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+ Niteliksel Tyilestirme Siireclerinde Yiiksek Din Ogretiminde ‘Bilgi Anlayis’ ve ‘Bilgi
Akist’ Uzerine Bazi Degerlendirmeler

Oz

Mlahiyat egitiminin kalitesini dogrudan etkileyebilecek bir éneme sahip oldugu
fikrinden hareketle bu calismada: “Yiiksek din G3retiminde bilgiye iliskin
anlayiglarm  ve bilgi akis1 siirecinin  niteligi nasil iyilestirilebilir?”  sorusu
tartistlmigtir. Bu ¢alisma din/ildhiyat bilimleri literatiiriinden ziyade egitim
bilimleri literatiirii ile sumirlandirilarak yiiriitiilmiistiir. Veriler, bilhassa egitim
felsefesi ve d3renme psikolojisine ait literatiirden “dokiiman taramasi” yontemiyle
elde edilmeye calisilmistir. Boylece Ilahiyat 63rencilerinin bilgi/bilme (6grenme)
anlayislarimin ve bilgi akisini yonetme becerilerinin iyilestirilmesi maksadiyla teorik
bazi oneriler sunmak amaglanmgtr. TIgili literatiir degerlendirildiginde Ilahiyat
egitiminde geleneksel ve cagdas yonelimleri miimkiin oldugunca sorunsuz bir
bicimde birlestirebilecek “yeni bir egitimsel gelenegin” inga edilmesinin bir ihtiyag
oldugu tespit edilmigtir. Bu gelenek; (1) dini bir diinya goriisiiyle uyumlu, anlaml
ve 0z-yonetimli bir hayat yasayan egitimli kisiler yetistirebilmeyi misyon edinmeli;
(2) farkly goriisleri karsilastirirken tamamen ve pesin reddetme davramisi yerine
“uzlastirma”, “belirsiz alanda birakma”, “kismen kabul etme” ya da “kismen
reddetme” davramislarini benimsemesini kolaylastiracak uygulamalar: on plana
cikartabilmeli; (3) temsil gorevini en iyi bicimde ifa etme adma Ilahiyat 6grencilerine
farkly yorumlara sadece dogru-yanhs, iyi-kotii gibi diialist bir tarzla yaklasmama
aliskanli$r kazandirabilmeli; (4) bireyin bilmenin sorumlulugunu alma istegini
arttirarak  bilgi-ahlak  iliskisi  baglaminda  Ogrencilerin  ahlaki  gelisimini
desteklemelidir.

Anahtar Kelimeler: Din Egitimi, Yiiksek Din Egitimi, Epistemoloji, Bilgi
Anlayigi, Bilgi Akisi.

Abstract

In this paper, with the idea that quality of the theology education has an
importance that can directly affect: "How can the quality of the “understanding of
knowledge” and the “information fluency” process in higher religious education be
improved?” question has been discussed. This study was carried out by limiting it to
the educational sciences literature rather than the religious/theological sciences
literature. The data were tried to be obtained by the "document scanning” method,
especially from the philosophy of education and psychology of learning literature.
Thus, it is aimed to present some theoretical suggestions in order to improve the
understanding of knowledge/knowing (learning) and information fluency
management skills of theology students. When the relevant literature is evaluated, it
has been determined that there is a need to build a "new educational tradition” that
can combine traditional and contemporary orientations in theology education as
seamlessly as possible. This tradition; (1) should have a mission to “bring educated
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individuals who live meaningful and self-directed lives in harmony with a religious
worldview”; (2) when comparing different views, it should be able to highlight

” o on

practices that will facilitate the adoption of "conciliation”, "leaving in an indefinite
area”, "partially accepting” or "partially rejecting” behaviors instead of rejecting
them completely and in advance; (3) in order to perform the task of representation in
the best way, theology students should be able to gain the habit of not approaching
different interpretations with a dualist style such as right-wrong, good-bad only; (4)
by increasing the individual’s willingness to take responsibility for knowing, it
should support the moral development of students in the context of the relationship

of knowledge and morality.

Keywords:  Religious  Education, —Higher  Religious  Education,
Epistemology, Understanding of Knowledge, Information Fluency.

Extended Summary

The quality of an individual's relationship with knowledge is
determined his/her assumptions about what knowledge and knowing
(learning) are, and their ability to find, use and evaluate knowledge. In this
paper, with the idea that quality of the theology education has an
importance that can directly affect: "How can the quality of the
“understanding of knowledge” and the “information fluency” process in
higher religious education be improved?" question has been discussed. This
study was carried out by limiting it to the educational sciences literature
rather than the religious/theological sciences literature.

Some of the important reasons why the faculties of Divinty cannot
fully meet the expectation of the society to produce knowledge and to make
the produced knowledge usable are related to the understanding of
knowledge and their ability to reach knowledge. However, it is not enough
to emphasize the importance of epistemological development and ability to
manage the flow of information in the process of qualitative improvement of
higher religious education. Some concrete measures and practices need to be
implemented immediately. In addition, the goal of providing students with
the ability to manage the information fluency in higher religious education
should not be considered independence of the goal of developing their
understanding of the nature of knowledge and how knowing occurs.

In this paper, the data were tried to be obtained by the "document
scanning” method, especially from the philosophy of education and
psychology of learning literature. Thus, it is aimed to present some
theoretical suggestions in order to improve the understanding of
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knowledge/knowing (learning) and information fluency management skills
of theology students. When the relevant literature is evaluated, it has been
determined that there is a need to build a "new educational tradition" that
can combine traditional and contemporary orientations in theology
education as seamlessly as possible. This tradition; (1) should have a mission
to “bring educated individuals who live meaningful and self-directed lives
in harmony with a religious worldview”; (2) when comparing different
views, it should be able to highlight practices that will facilitate the adoption
of "conciliation", "leaving in an indefinite area", "partially accepting” or
"partially rejecting” behaviors instead of rejecting them completely and in
advance; (3) in order to perform the task of representation in the best way,
theology students should be able to gain the habit of not approaching
different interpretations with a dualist style such as right-wrong, good-bad
only; (4) by increasing the individual's willingness to take responsibility for
knowing, it should support the moral development of students in the
context of the relationship knowledge and moralty. According to the
relevant literature, it is possible to reach the following conclusions and
suggestions: (1) The ability of theology students to reach an advanced level
in terms of their understanding of knowledge and their ability to use
knowledge will be an important step towards producing graduates in
accordance with international standards in higher religious education. (2)
With the increase in the share of theology students in knowledge, they will
be able to show a moral development in the context of knowledge-ethics and
their willingness to perform personally the act of knowing and to take
responsibility for knowing (valuing and feeling responsibility). (3) In order
to increase the quality of this education, it is essential to facilitate theology
students to make room for "nuanced knowledge" in their religious and social
lives and to try to provide "perspective exchange" between absolute
religious knowledge and interpreted religious knowledge. (4) The course
contents and course activities should be arranged on the basis of the ability
to rank between religious knowledge produced by people and religious
knowledge consisting of revealed knowledge, and between religious
knowledge produced based on main sources and religious knowledge that is
not based on solid evidence. (5) Teachers should facilitate students to be
willing to share their thoughts that are not sure of their correctness and to
put forward different solutions -without being afraid of making mistakes or
not being competent-, that is, to show "intellectual risk-taking behavior". (6)
In faculties should create a social environment that accepts a common
understanding in order to provide skills to manage the information fluency
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and to develop epistemological understandings. (7) Regarding learning and
teaching, new conceptualizations, approaches, techniques, etc. specific to the
field, which will be developed around the principles of educational sciences,
will be a significant step in overcoming the knowledge-related problems of
religious education. (8) Research assignments and projects should be
accepted as the basic form of evaluation in faculties of theology, and the
ability to evaluate, criticize and reconstruct information should be measured
in written exams, rather than just transferring information to exam papers.

Giris®

Uretilen bilgi miktarindaki hizli artis; bilginin, edinim ve dagiim
stireclerinde basibos birakilmamasi gerektigi gercegini gozler oniine sererek
bu siireclere dair diizenlemeleri zorunlu kilmistir. Zira bilgiye ulasma
yollarimin kolaylasarak ¢ogalmas: bilgi sahibi olmay1 bir ayricalik olmaktan
cgikarmistir. Bu degisimlerin sonucunda bilgilenim siirecine dair yeni
paradigmalar ve kavramsallagtirmalar ortaya c¢ikmistir. Bilgiye ulasma
davranisini igerdigi riskler agisindan ele alan yeni paradigmalar, hazir
bilgiye ulasma aliskanliginin bireyi otorite bagimliligina ittigine ve bireyin
gercek potansiyelinin agiga ¢ikmasma engel olduguna dikkat cekmektedir.
Bu yaklasimlar, kullanima hazir bir bi¢cimdeki bilgiyi aramak yerine, bilgiyi
bi¢imlendirmenin ve yenisini iiretmenin pesinde olmay: istemektedir.
Dolayisiyla bu yaklasimlar bir bakima bilgiye ulasilabilme eyleminden
ziyade bilgiyi olusturan “diistinme” eylemini Oncelemis olmaktadir.
Kugkusuz bireyin diisiinme olanaklarinin genisletilebilmesi icin bilginin
yapist ve edinimiyle ilgili gelismis bir anlayisa ve etkin bir bicimde bilgiye
erisme ve bilgiyi kullanma becerilerine sahip olmas1 gerekmektedir.

Bireyin bilgiyle olan iligkisi bilginin ne olduguna ve nasil elde
edildigine dair varsayimlarina ve bilgiyi bulma, kullanma, degerlendirme ve
yeniden/yeni bilgi {iretme becerilerine bagl olarak kurulmaktadir. Bahsi
gecen varsayimlara ve becerilere gore bireyin bilgiyle iliskisi saglikli ya da
sagliksiz olarak nitelendirilmektedir. Bilgiyle olan iligkisinin saghkl olup
olmamas: ise her agidan (sosyal, psikolojik, giinlitk yasam vb.) bireyin
tutum, davranis ve basarisini etkilemektedir. Bilgiye iliskin anlayiglarin ve
bilgi akisindaki becerilerinin etkisi bireyin egitime, okula ve 0grenmeye
karst olumlu tutum ve davranislar gelistirmesinde, egitimdeki basarisinda

* Bu makalenin bir kisminda NEU Sosyal Bilimler Enstitiisiinde hazirlanan “Yiiksek Din
Oprenimi Géren Ogrencilerin Bilgi Okuryazarligi ve Epistemolojik Inang Diizeyleri Uzerine Bir
Arastirma” adli doktora tezinin teorik ¢ercevesindeki bilgiler kullanilmistir.
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ve dolayistyla da hayattaki basarisinda oldukea etkili oldugu i¢in kuskusuz
bu etki, din 6gretiminin biitiin kademelerinde de kendini gostermektedir.

Alanyazinda yiiksek din Ogretimi agisindan bilgiye iliskin
problemlerin varligina bircok yazar tarafindan dikkat gekilmistir. Ilahiyat
egitiminin niteligi {izerine yapilan arastirmalarda; dogrudan bilgi
aktarimina ve aktarilan bilginin iadesine dayanan bilgi dolasiminin (Ev,
1999, 188-192); ﬂahiyat fakiiltelerinin dini bilgiyi {iretme, yorumlama,
kontrol etme, bilimsellestirme ve topluma yayma siireglerinde beklentileri
karsilayamamasinin (Naziroglu, 2016, 120-139); 6gretim siirecinde bilginin
yorumlanmis formunun asil formuymus gibi sunulmasinin (Dogan, 2015,
358); Ilahiyat egitiminde programlarin/akademisyenlerin tek dogrucu bilgi
anlayisiyla tarihsel yogunluklu gereksiz bilgileri sunmay1 oncelemesinin
(Yigit, 2016, 113-128); akademisyenlerin ders kurgularinda ve isleyislerinde
zengin bilgi kaynaklarina basvurmamasinin (Safak, 2010) bir takim sorunlar
olusturdugu vurgulanmistir. Bahsi gegen yazarlarin dile getirdigi bilgiye
iliskin ~problemlerin yiiksek din Ogretiminin kalitesini dogrudan
etkileyebilecek bir 6neme sahip oldugu fikrinden hareketle bu ¢alismanin
cevap aradig1 problem: Yiiksek din 6gretiminde bilgi anlayisimin ve bilgi
akisi siirecinin niteligi nasil iyilestirilebilir? sorusudur. Egitim bilimlerindeki
veriler ve tartigmalar dikkate alinarak bu sorunun cevaplanmasma
calisitlmistir. Kuskusuz bu sorunun hem egitim bilimleri hem de ilahiyat
bilimleriyle iligkili yonleri vardir. Ancak bu ¢alismada din/ilahiyat bilimleri
penceresinden  ziyade daha ¢ok egitim bilimleri literatiiriiyle
sinirlandirilarak bahsi gecen sorun tartisilmistir. Bilhassa egitim felsefesi ve
o0grenme psikolojisine ait litaratiire gore bu sorunun cevabi aranmaya
caligilmugtir.

Egitim gelenegimiz agisindan bilgi kuraminin “nasillig1?” sorunu, dini
ilimlerin sistemlesmeye bagladig1 “tedvin” déneminden beri ana kaynaklar
ve dini ilimler ¢ercevesinde yogun bir bi¢cimde tartisilagelmistir. Bat1 egitim
sistemleriyle karsilastirilma ihtiyacinin dogdugu son iki asirda da (reformist
ve gelenek¢i yaklasimlar dahil olmak {izere) tartismanin ayni cergevede
yapildigi goriilmektedir. Ulkemizde bilgi kuramina iligkin tartismalar
diisiince ve egitim gelenegimiz 1s1ginda miistakil olarak din egitimi
acisindan ele alan ilk doktora calismasi ise Ozalp (2020)’a aittir. Ozalp’in
kapsamli calismasinda egitim gelenegimizi besleyen bircok ilme ve
diislinceye ait bilgi teorileri detayli bir bigcimde ele alinarak din egitimi
alaninda bu teorilerin kullarulabilirligi tartisilmistir. Bu ¢alismamizda ise
dini ilimlerin ve diisiince gelenegimizin cercevesine girmeden sadece ¢cagdas
egitim bilimlerinin verileri agisindan din 6gretiminin bilgi teorisi ve din
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ogretiminde bilgi akisinin siireci nasil olmalidir tartismas:t yapilmaya
calistlmistir. Boylelikle din Ogretiminin bilgiye iliskin problemlerini
ilahiyat/din bilimleri agisindan ele alan ¢alismalarin tirettigi literatiire farkl
acilardan katki sunabilmek amaclanmustir.

Bu arastirmada, yiiksek din 6grenimi goren lisans 6grencilerinin bilgi
ve bilme (6grenme) anlayislarinin ve bilgi akisin1 yonetme (bilgiyi tanima,
elde etme, degerlendirme, kullanma, paylagsma) becerilerinin iyilestirilmesi
maksadiyla teorik bazi degerlendirmeler yapilmaya caligilmistir. Egitim
felsefesi ve O0grenme psikolojisine ait literatiir dikkate alinarak bilginin
dogasiyla iliskili olarak bilgi kaynag1 olarak mutlak epistemik otoriteleri ve
bilginin icerisinde belirsizlikleri ya da celiskileri kabul edip etmemek
konusu tartisilmigtir. Bunun yaninda &grenmenin ne olduguna ve nasil
gerceklestigine iliskin varsayimlar da ele alimmaistir.

Yonetimsel otoritelerin, program hazirlayicilarinin, 6gretmenlerin ve
ogrencilerin bilgi anlayis1 Ogretme-ogrenme siireglerinin planlanma,
diizenlenme ve degerlendirme agamalarinin 6nemli belirleyicilerden biri
oldugu icin (Pajares & Graham, 1998; Deryakulu, 2004) bu paydaslarin bilgi
anlayist lizerine yapilan arastirmalar 6nem arz etmektedir. Bilhassa din
ogretiminde Ogrencilerin bilgiye yaklasimina ve bilgi akisini saglayabilme
becerilerinin {izerine egilmek, onlarin gelecekte iistlenecekleri mesleki ve
toplumsal rollerine katki saglayacag: gibi ilahiyat fakiiltelerindeki egitimin
nitelik ve ihtiya¢larin belirlemede de katki sunabilecektir.

1.Bilginin ve Ogrenmenin Dogasina iliskin Anlayislar

Bilginin edinilmesi ve kullanilmasi ile ilgili teorilerin uygulamaya
gectigi alan egitim alam1 oldugu icin bilginin dogasina, imkanina,
edinilmesine ve paylagilmasma ait anlayiglar, egitim yaklasimlarmi ve
O0gretim uygulamalarmmi  hem dogrudan hem de dolaylh olarak
etkilemektedir.  Bilgi  anlayisinda  farklilasma; egitim  felsefesi
yaklasimlarinda da farklilasmaya neden olarak, bilgi otoritesi se¢imlerimizi
ve bilgi otoriteleri karsisinda hareket alamimizin smirini belirlemektedir.
Nitekim egitim felsefesi akimlarinin, 6grenmenin, “bilgilenme mi?, beceri
edinme mi? ya da kisisel doniisiimii gerceklestirme mi?” oldugu kabulii
beslendikleri felsefi ekoliin bilgi anlayisina gore sekillenmistir. Ornegin
bilginin mutlak-degismezligini kabul eden “Daimicilik” ve “Ozciiliik”
ogretimin her yerde herkese ayni sekilde (6gretmen merkezli) yapilmasim”,
bilginin baglamsalligini savunan “Ilerlemecilik” ve “Yenidenkurmacilik” ise
Ogretimin Ogrenci tarafindan olusturulmasmi ve test edilen bilgilerle
yliriitiilmesini (6grenci merkezli) benimsemektedir.
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Bireyler ozgiirce fikir yiirittiiklerini veya 0Ozgiir kararlar aldigim
diisiindiikleri zamanlarda bile varlik, estetik, deger ve bilgiye iliskin bir
takim temel kabullerin etkisinde kalmaktadirlar. Tan (2011, 13), “kontrol
inanglar” olarak tanimladigi bu temel kabullerin kiiltiirlesmenin,
sosyallesmenin, egitimin, doga ve insanlarla olan etkilesmenin tiriinii olarak
olustuguna dikkat ¢ekmektedir. Bu temel kabullerin hem bireysel hem de
toplumsal boyutlar1 s6z konusu oldugu icin bilgiye iliskin kabullerimizin de
birbirinden bagimsiz olmayan kisisel ve toplumsal boyutlar1 bulunmaktadar.
Nitekim kiiltiirel] unsurlarin ve yasam tarzimin bilgi anlayisini etkiledigi,
baz1 yazarlar tarafindan dile getirilmistir. Ornegin Watt, yerlesik hayat
bi¢iminde yasayanlarin ve ciftcilik gibi meslekleri olanlarin dogal
yasalarin/giiclerin etkisine bagl diisiinceler iiretmeye ve bilgide kesinligi
aramaya gocebelerden daha fazla meyilli olduklarim iddia etmistir (2017,
78).

Genel olarak, hem makro (ekol, kiiltiir, medeniyet) hem de mikro
diizlemdeki (kisisel) bilgi anlayisinin; bilginin yapisl,
kesinligi/dogrulanmasi, kaynagi, edinimi ve aktarimi konusundaki
varsayimlari icerdigi goriilmektedir. Bu bilesenler birbiri ile ¢ok yakin olan
bilesenler oldugu icin bu bilesenlerle ilgili kabuller de birbirini yakindan
etkilemektedir. Bir bilesene ait kabul diger bilesene ait bir baska kabulii
zorunlu kilabilmektedir. Cogunlukla bilginin kaynagma iliskin kabuller
bilginin edinimine ait kabulleri etkilemekte; bilginin yapisina ait kabuller ise
bilginin kesinligine ait kabulleri etkilemektedir.

1.1. Ogrenme Psikolojisinde Bilginin Dogasina iliskin Yaklagimlar

Epistemoloji tiimiiyle olmasa da biiyiik oranda felsefe ile psikolojinin
kesisim noktasi olarak gortilebilir. Bilhassa 6grenme psikolojisinin “bilginin
ve bilmenin dogasma iliskin varsayimlar gibi epistemolojiye dair bircok
mesele ile ilgilendigi goriilmektedir. Ogrenme psikolojisi, bilgiye iligkin
kabullerin olusumunda toplumsal etkileri géz ardi etmemekle beraber,
bilgiye iliskin kabullerin agirlikli olarak bireysel yonlerini ele almaktadir.

Bilgi anlayisinin sosyal ve kiiltiirel boyutlarini inceleyen ¢alismalarda
“bilgi anlayis1” ifadesine karsilik gelecek bigimde farkli isimlerde kavramlar
kullanilmaktadir. Ornegin Cabiri dini-felsefi alandaki galigmalarinda “bilgi
sistemi” kavramm kullanmakta ve onu; “bilgiye herhangi bir tarihi
donemde suuralt1 yapisinin veren bir kavramlar, prensipler ve uygulamalar
biitiinii” diye tanimlamaktadir (Cabiri, 2001, 21). Ogrenme ve gelisim
psikolojisinde ise bireysel bilgi anlayisini ifade eden; “kisisel epistemoloji”,
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“epistemolojik inang”, “epistemolojik yaklasimlar”, “epistemolojik teoriler”,
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“epistemolojik tarz”, “epistemolojik perspektifler”vb. bir¢ok farkli kavram
kullanilmigtir (Hofer, 2016, 20-21).

Bahsi gecen bu kavramlar etrafinda gelistirilen yaklasimlar, bireylerin
bilgiye iliskin kabullerinde gelismislik diizeylerini belirlemeye calismistir.
Bu yaklasimlarin tiimiinde bilgiyi “degismez, kesin, basit, bagimsiz, somut,
harici bir otoriteden aktarilan bir sey” olarak kabul etmek gelismemis seviye
olarak goriilmiistiir. Bilgiyi; “gecici, gelistirilebilir, karmasik, baglamsal ve
kosullu”; bilgi otoritelerini ise sorgulanabilir, kiyaslanabilir ve tercih
edilebilir olarak gormek de gelismis seviye olarak kabul edilmistir. Bunun
yani sira Ogrenmenin yeteneklere bagli oldugunu ve bu yeteneklerin
dogustan getirildigini diisiinenler gelismemis, 6grenmenin gosterilen ¢abaya
bagl olarak gerceklesecegini diisiinenler ise gelismis seviyede gorilmiistiir
(bk. Hofer & Pintrich, 1997, 119-120). Goriildiigii iizere bireylerin
epistemolojik anlayisindaki gelisimi modelleyen bu yaklasimlarda kati
objektivizmden kat1 siibjektivizme dogru bir gelisimin saglikli bir gelisim
oldugu varsayilmigtir. Kuskusuz bu varsayim objektivizmi temsil eden
seviyelerdeki katihik agisindan hakli bir varsayim olarak goriilebilse de
stibjektivist anlayisi ifade eden seviyelerdeki katilik agisindan tartismalidir.
Bilhassa din oOgretimi agisindan mutlak bir goreceligin en gelismis
epistemolojik anlay1s seviyesi olarak goriilmesi miimkiin goriilmemektedir.

1.2. Bilgiye Iliskin Kabuller ve Egitim

Bilgiye iliskin kabullerin insan davramslar1 tizerindeki belirleyici
etkisini egitim-Ogretim siireclerinde olduk¢a belirgin bir bicimde
gorebilmekteyiz. Epistemolojiye dair kabuller benimsenen ogretim
yaklasimini dogrudan etkiledigi igin bireyin 6grenmede hangi pozisyonu
sececegini ve ne kadar rol iistleneceklerini 6nemli 6l¢iide etkilemektedir. Bu
acildan benimsenen oOgretim yaklasimini etkili bir bicimde siirdiirme
hedefine ulagsmada Ogretmenlerin ve oOgrencilerin sahip oldugu bilgi
anlayisim gelistirmeye calismak teknolojik yatirimlar kadar oOnemlidir.
Nitekim egitim reformlarinin bagarisizhik gostermesinin nedenleri arasinda
Ogretmenlerin epistemolojik inanislarinin reformun gerektirdigi inanglardan
farkli olmasindan kaynakladigini gosteren arastirmalar bulunmaktadir. Bu
arastirmalarda, dgretmenlerin yenilikleri uygulamada motivasyonun erken
kaybedilip mevcut diizeni devam ettirme egiliminde olmalarinin sonucunda
egitim reformlarinda basarisiz olunmasi Ogretmenlerin bilgiye ait
kabullerinin gz ardi edilmesine baglamistir (bk. Dogan, 2014, 15). Bu
durumda Ogretmenlere kendilerinin benimsemedigi bir anlayisla
(yapilandirmaalik vb.) egitim yaptirmanin egitimsel hedeflerin gerisinde
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kalmaya neden oldugu soylenebilir.

Bir 6gretmenin bilginin ve bilmenin dogasina ait goriisleri onun
benimsedigi 6gretim yaklasimiru, stratejisini ve yontemini; iletisim bigimini
ve smuf ya da okul iklimi olusturabilme vyetenegini etkileyebilir.
Ogretmenlerin benimsedikleri farkli epistemolojik goriislerin, miifredat,
pedagoji ve degerlendirme konusunda farkli secimlere yol ac¢tig1 fikrinden
hareketle Scraw & Olafson (2002), 6gretmenler i¢in ii¢ “epistemolojik diinya
goriisi” tanimlamaktadir: “Realist Ogretmen”, bilgiyi degismeyen,
uzmandan aktarilan bir sey olarak goriirken iken “kontekstualist (baglamci)
Ogretmen” bilgiyi yapilandirmaya egilimlidir. “Rolativist” diinya
goriisiindeki Ogretmen ise bagimsiz ve derinlemesine &grenmeyi
destekleyen ogretmendir. Realist 6gretmen diger iki grup 0gretmene gore
daha basarisiz bir performans gostermektedir.

Ogretmenin epistemolojik inanglar1 smif icinde ve disindaki
O0gretmen—ogrenci iletisiminin kalitesini de etkilemektedir. Ogretmenin bilgi
anlayisimu fark eden ogrenciler 6grenme siirecinde, sinif i¢inde aktif olma,
soru sorma vb. durumlarda, 6gretmeninin bilgi anlayisina gore roller tercih
edecektir. Ogrenmenin aktarilan bilgilerle gerceklestigi diisiincesindeki
Ogretmenler 6grenme siirecinde iletisimin tek yonlii olmasina, 6grenmenin
ogrencilerin bilgiyi bireysellestirmesi sonucunda olusabilecegine inanan
Ogretmenler ise daha saglikli ve daha demokratik bir iletisim ortaminin
olusmasina neden olabilecektir. Biitiin bunlar goz Oniine alindiginda
ogrencileri tanimada ve Ogrencilerin 0grenmedeki roliinii desteklemede
Ogretmenlerin  bilgi ve bilme konusundaki tasavvurlari G6nem
kazanmaktadir.

Bilginin dogasina ve &grenmenin gergeklesmesine ait varsayimlarin
ders calisma ve Ogrenme stratejileri iizerindeki etkisini aragtiran
arastirmacilar, 0grenmenin yetenekten ziyade g¢abaya bagli oldugunu ve
bilginin baglama gore degisebilen yapida oldugunu kabul eden 6grencilerin
olumlu anlamda farklhiliklar gosterdigini tespit etmistir. Bu 6grencilerin
o0grenmede kaliciligl saglayan teknikleri daha etkili kullanabildigi, bilgiyi
islemede ve bireysel 6grenme akisini kontrol etmede daha basarili oldugu,
ylizeysel 0grenme yerine derinlemesine ve anlamli 6grenme stratejilerini
kullandigi, problem ¢6zme asamasinda daha ayrintili diisiinme becericisi
gosterebildikleri goriilmiistiir (bk. Deryakulu, 2004). Biitiin bunlarla iligkili
olarak bilgi anlayisinin akademik basari iizerinde de Onemli bir etken
oldugu; bilginin otoriteye ve 0grenmenin dogustan getirilen yeteneklere
bagh oldugunu diisiinen Ogrencilerin daha diisiik akademik basarilari
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gosterdigi tespit edilmistir (bk. Schommer, 1990; Deryakulu, 2004).

Ogrencﬂerinin bilgi anlayisim1 tamiyabilmek onlarin 6grenmeye
yaklasimini ve ders calisma stratejilerini tanimay1 kolaylagtirdign gibi
Ogretmenlere 6l¢me ve degerlendirme siirecindeki imkanlar1 genisletebilme
firsat1 da sunmaktadir (Moore, 1994, 47). Bunun yaninda &grencilerin bilgi
anlayisini gelistirmek bir bakima bagimsiz diisiinebilen ve kendi basina
Ogrenebilen 6grenciler yetistirmek anlamina gelmektedir (Schommer, 1990,
504). Ayrica bireyin her tirlii korkutmalara ve zeka, onur, itibar gibi
ozelliklerine yonelik olumsuz degerlendirilme tehdidine ragmen risk alarak
diisiincelerini savunabilmesi anlamina gelen “biligsel risk alma davranist”
(bk. Beghetto, 2009, 210) da bilgi anlayisina gore sekillenmektedir. Ciinkii
bilgide otorite bagimlisi olmayan bireyler, Ogrenmede daha aktif
olabilmekte, daha ¢ok sorumluluk alabilmekte, daha kesin kararlar
verebilmekte, farkli bakis ve goriislerden daha ¢ok faydalanabilmektedir.
Bilginin yapisinin degismez olduguna inanan dgrencilerle kiyaslandiginda,
bilginin yeni bilgilerle degisecegine ve gelisecegine inanan bireylerin daha
fazla zihinsel risk alma egilimi gosterebilmektedir (bk. Ozbay 2016, 85).
Bunun yaninda 6grenme yeteneginin sabit olduguna inanan dgrenenler, zor
bir gorev karsisinda caresiz davraniglar sergilemekte; 6grenme yeteneginin
degistirilebilecegine inanan 6grenenler ise zor gorevleri yerine getirmek igin
1srarct olmakta, bakis acilarmmi degistirerek farkli calisma stratejilerini
denemektedir (Dweck & Leggett, 1988).

2. ‘Bilgi Akist’ ve Egitim

Biitiin yonleriyle O0grenme ve Ogretme siireci bilgi siireglerine
(edinme, kullanma, paylasma vb.) dayandig1 igin egitimin de biitiin
yonleriyle bilgiye dayali bir ugras oldugu soylenebilir. Bu yiizden bilginin
edinme, degerlendirilme, yeniden tiretme ve iletim siireglerinin
verimlilestirilmesi iizerine odaklanmak egitimsel agidan oldukca 6nemlidir.
Zira “sorunlarimi bilgi araciligr ile ¢ozebilen toplum (Ergiin, 2014, 133)”
olarak tamimlanan bilgi toplumunda bireyin varligin siirdiirebilmesi igin
bilgi akisina yonelik becerilere sahip olmasi zorunlu olmustur. Bu durum
bilgiye sahip olmanmin nicel boyutundan ziyade nitel boyutu 6n plana
¢ikarmis; elestirilen, bozulup tekrar olusturulan, bireysellestirilen ve hayata
aktarilabilen bilgilere sahip olabilmek itibar gormeye baslamistir. Bahsi
gecen paradigmal degisimin sonucunda; onceleri bilgi elde etmek igin
harcanan zaman ve emek giiniimiizde ulasilan bilginin filtrelenmesi igin
kullanmaktadir.

Giivenli bilgi elde etme siirecinde hazir bilgilerde manipiile edilmislik
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oranin yiiksek olmasi riski, saglikli bir bilgi akisini saglayabilme becerilerine
sahip olmay1 zorunlu kilmistir. Alanyazinda bireyin bilgiyi edinme, koruma,
isleme, degerlendirme, kullanma ve aktarma becerilerine sahip olmas: yani
bilgi akisini saglayabilmesi farkli kavramlarla ifade edilmistir. “Bilgi akis
(information fluency)”, “bilgi yeterliligi (information competence)”, “bilgi
kesfi ~ (information  discovery)”’,  “bilgi  yetkinligi  (information
empowerment)”, “bilgi haritalama/bulma (information mapping)”, “bilgi
hakimiyeti  (information sophistication)” ve “bilgi okuryazarlig
(enformasyon literacy)”dir (bk. Kurbanoglu, 2010, 724). “Isbirligine” ve
“kargsilikli s6zlesmelere” dayanmasindan dolay: 6zel bir anlam ifade eden
“bilgi akis1” kavrami(Lombard, 2016) bahsi gecen farkli isimlerle birgok
uluslararasi kurum tarafindan 21.ytizyilin en 6nemli becerileri arasinda
goriilmektedir. Bunlardan biri olan “bilgi okuryazarligr” kavrami hem bilgi
arama siirecinde gerekli olan becerileri hem de bilgiyi deneyimlemedeki
cesitliligi yansitan ve elestirel bir sekilde ele alma yaklagimini ifade
etmektedir (Lloyd, 2010, 36; 64).

Bilgi akisini saglamaya/yonetmeye yd&nelik becerilerin temelini en
basta bilginin ve bilmenin (6grenmenin) dogasina iligkin saglikli bir anlayis
ve bu anlayisa bagh olarak kazanilmis diisiinme becerileri olusturmaktadir.
Bunun yami sira bilgiyi edinmede ve kullanmada gerekli olan teknik
beceriler de bilgi akisina iliskin becerilerin dayandig becerilerdir. Nitekim
Horton (2008, 16) bu konuda iki tiir beceriye sahip olmak gerektigini
diisiinmektedir: (1) bireyin “bilgi tutumunun” ve “bilgi davramginin”
farkinda olmasini saglayan kendi bilgi tanimini ve bilgi yaklasimini igeren
kavramsal beceriler, (2) “belirli bir bilgi kaynag1 veya aract kullanmak icin
pratik ve uygulama becerileri”. Boylece uygulamada “bilgi anlayist” ve
“bilgi akis1” arasinda bir dongii ortaya ¢ikmis olmaktadir. Sozgelimi bilgi
anlayis1 agisindan gelismis bir seviyede olan birey bilgi kaynaklarim
sorgulama, farkli bilgi kaynaklar1 kullanma, ulasti1 bilgiyi yorumlama ve
farkll bilgilerle iligkilendirme egilimindedir. Onun bilginin kaynagina ve
degerlendirmesine dair bu elestirel tavir aymi zamanda bilgi akisini
yonetebilmenin de gerekleri arasindadir. Bu agidan bilgi akisiu
diizenleyecek becerilere sahip olmamin hem bilginin farkh go&riiniis
bi¢imlerine karsi asina olmayr hem de bilginin sonraki deneyimlere
yonlendirilecek bigimde kisiye 6zgti olmasini sagladig1 sdylenebilir.

Bilgi akisini uygun bir bicimde gerceklestirebilmek o kadar genis
yelpazeli bir etki alanina sahiptir ki; ekonomik ilerleme, toplumsal gelisimi
saglayabilmenin yani sira her tiirlii fanatizmi, iletisim teknolojileri kullanim
esnasinda ortaya ¢ikan olumsuzluklari ve siddet eylemelerine yonelmeyi
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engelleme vb. bircok meseleyi icine almaktadir. Iletisim, yasam boyu
O6grenme, bagimsiz ve isbirligiyle 6grenme, bilimsel etik; demokrasi, firsat
esitligi, bireysel haklar gibi konular bilgi akisin1 yonetebilmekle ilgilidir. Bu
baglamda Ogrenmeyi, zamami ve interneti kullanmay1 yonetebilme
aligkanliginin bilgi akisim1 yonetebilmeye bagli oldugu; bilgi ve iletisim
teknolojisi ilerledik¢e bireylerin bilgi akisini uygun bir bicimde
yonetebilmeye duyulan ihtiyacin da arttig1 sdylenebilir.

“Elestirel diisiinme, 6grenmeyi 6grenme, derin 0grenme, bagimsiz
O0grenme, aktif 6grenme, yasam boyu 0grenme, 6z degerlendirme, analiz-
sentez yapma, {istbilis” vb. beceriler temelde bilgi akisin1 uygun bir bigimde
yonetebilmeyi ifade etmektedir. “Otantik O0grenme” gercek diinyadaki
karmasik problemlerin ¢oziimiine odaklanan bir 6grenme yaklasimidir.
Otantik 6grenme yoluyla birey; bilgilerini analiz etme; bilmediklerinin
farkinda olma; daha fazla bilgi edinmek icin gereken sorular:1 formiile etme;
mevcut olan bilgileri ile yenileri arasinda bag kurma ve daha iyi nasil
Ogrenecegini degerlendirme gibi yeterlilikler gosterebilmektedir (Lombardi,
2007, 2). “Probleme dayal1 6grenme”de ise 6grenciler problemi analiz eder,
gerekli bilgiyi toplar, gorev paylasimi yapar, en iyi olani bulmak igin olasi
¢oziimleri iiretip degerlendirir, bilgileri grupla paylasirlar ve hi¢bir zaman
tek bir sonuca bagl kalmazlar (bk. Wood, 2004). Bahsi gecen 6grenme
yaklagimlarini gergeklestirebilmek icin uygun bilgi akisini saglayabilme
becerilerine sahip olmak gerekmektedir.

Bireyin gergekten egitilmis olmas: igin bilgi akisini yOnetebilme
becerilerine sahip olmas1 gerektigi fikri tizerinde mutabik kalinmis olsa da
bu becerilerin nasil kazandirilacag: {izerine farkh fikirler dile getirilmistir.
Bu becerilerin miistakil bir ders olarak okutulmasi gerektigini diisiinenlerin
yan1 sira biitiin derslerde bu becerileri kazandiracak bicimde diizenlemeler
yapilmasini zorunlu gorenler de bulunmaktadir. Ayri bir derste bu
becerilerin kazandirilmaya calisilmas: hizli ve etkin bir bi¢gimde hedefe
ulasilmasini saglayabilir. Ancak bu becerilerin stirekliligi ve gelistirilmesi ise
her dersin miifredatinin bu becerilere yer vermesi sayesinde ile miimkiin
olabilir. Bu ylizden her iki fikri birlikte uygulamak daha makul
gozitkmektedir. Bunun yaninda bilgi akisini saglayacak ve yonetecek
becerilere sahip olmak bir zorunluluk haline geldigi icin bu tiir bir egitimin
se¢meli ders yerine zorunlu ders olarak yapilmasinin daha yararl olduguna
dair goriisler de bulunmaktadir. Bilgi akisim1i kontrol edecek becerilerin
kazandirilmasinda bahsi gecen tartismalardan daha 6nemli olan nokta ise bu
becerilerin kazandirilmasinda paydaslar arasinda isbirliginin
saglanabilmesidir. Bilhassa yiiksekdgretimde bilgi akiginin uygun niteliklere
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kavusturulabilmesi igin yiiksekdgretimdeki paydaslar arasinda yatay ve

dikey isbirligi bir zorunluluk gibi goriinmektedir Lombard,

(2016),

yliksekogretimde bilgi akis1 becerilerinin kazaniminda rollere gore soyle bir
kurumsal isbirligi onermektedir:
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Oprenci Egitici Kiitiiphaneci Program BT uzmanlar1
hazirlayicilar
Tanima Problemi tam Problemi Problemin Kurs amag ve
olarak anlama ¢ozmek farkinda olma  kaynaklarinin en
Ogrenciye (¢oziime 151k iyi nasil entegre
imkan tutma) edilecegi ve
saglama sunulacagi
konusunda
fakiilteleri ve
kiitiiphanecileri
egitmek-
desteklemek
Bulma igili Kaynak,
kaynaklar1 egitim,
tespit etme destek
saglama (Or.
Arama
tekniklerini
gosterme)
Degerlendirme  Eniyi Egitim,
kaynaklar1 destek
se¢me (otorite, saglama (Or.
zaman kaynak
cizelgesi) nitelik
kriterlerini
tartisma)
Kullanma Kaynaktan Ogrencilerin Egitim, destek Bilgisayar
alintilama Ogrenmesini saglama (Or. kullanma
saglama atif gdsterme becerisinde
Dijital vb.) yetkinlestirme,
Ogrenmeyi Kendi dijital destekleme
gerceklestirme yetkinligini
olusturma
Tablo 1: Yiiksekogretimde Bilgi Akisinin Gelistirilmesinde Kurumsal igbirligi
(Lombard, 2016, 282).

Kuskusuz Lombard(2016)'1n “Kurumsal Igbirligi Tablosu” bilgi akisin
nitelik ve nicelik agisindan gelistirebilmek adina yiiksek din o6gretimi
siirecgleri agisindan da oldukga 6nemli hususlar icermektedir. Bilhassa bilgi
akisin1 gergeklestirme hedefini bir takim teknik becerilere endeksleyen
perspektiflerin  siurhilignt bu tabloda acgikg¢a goriilmektedir. Paydaslar
arasinda bilgi ve teknoloji uzmanlarina daha az gorev diismesi bu durumu
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acgikca gostermektedir. O halde yiiksek din Ogretimi siireglerinde bilgi
akisin1 gerceklestirme ve gelistirme hedefini gerceklestirebilmek i¢in biitiin
paydaslarin gorev ve sorumlulugunu yerine getirebilmeleri saglanmalidir.

3. Mlahiyat Egitimde Bilgi Anlayisimin ve Bilgi Akigini Yénetme
Becerilerinin Gelistirilmesi

Daha fazla bagimsiz O0grenmeye ve bilgi sorumlulugu almaya
dayandigr icin sahip olunan epistemolojik perspektifin ve bilgi akigin
yonetebilme Dbecerilerinin etkisi yiiksekogrenim kademesinde diger
kademelere nispeten daha giiclii hissedilmektedir. Bireyin egitiminden genel
olarak ilk ¢ocukluk ve ¢ocukluk donemine 6zel bir vurgu yapilmaktadir.
Ancak soyut diisiinme becerilerle iliskisi ve toplumsal rolleri ifa etme
imkanlar1 géz 6niine alindiginda din egitimi agisindan genglik ve yetiskinlik
doneminin daha ©zel bir konumda oldugu soylenebilir. Yiiksekogretim
diizeyinin genglik donemini ve kismen de yetiskinlik dénemini kapsadig:
diistiniildiiglinde nitelikli bir egitim siirecinden sonra yiiksekdgretimden
mezun olan Ogrenciler araciligiyla toplumun ve egitim sisteminin
sorunlarini ¢dzmede dnemli mesafeler kat edilebilir. Zira yeniden yapilanma
veya yeni nesiller yetistirme adina yatirimlarin, emeklerin ve enerjinin en alt
ogretim kademesindeki nesillerin bir silsile halinde yetismesini bekleyerek
harcanmasi sonuca ulasmak i¢in daha fazla zaman gerektirmektedir. Bunun
yaninda alt yas grubunun Ogretim kademesi ilerledikce hafizasinda
barindirdigy list yas grubunu olumsuz bir bicimde modelleme riski devam
etmektedir. Nitekim ilkokul yillarinda 6grencilerin kazandig bir¢cok olumlu
davrarus, tavir ve diisiince, iist yas grubundan etkilesime girdikleri ve
modelledikleri  kisilerden aldiklari davranis kaliplar1  yliziinden
kaybolmaktadir. Dolayisiyla egitim reformlarinda mesleki rolleri (6gretmen,
akademisyen, egitici, din gorevlisi vb.) ve toplumsal rolleri (ebeveyn olmak)
geregi gelecek kusaklari yetistirmeye en yakin egitim kademesi olan
yliksekOgretime daha fazla agirlk vermek makul bir tercih olarak
goziikmektedir.

Bilginin zihindeki yapilanmasinda yer bulamadig: icin diistinmeyi
harekete geciremeyen; kendisi ile yorumlama, hiikiim verme ve yeniden
tasarim yapilamayan sozde bilgilerle Ogretim yapilmasi lisansiistii
kademeler de dahil olmak {izere biitiin egitim sistemimizin kronik bir
hastalig1 haline gelmistir (Ozakpinar, 2016, 59-60). Bugiin ilahiyat alari da
dadhil olmak {izere biitiin akademik alanda teori {iretme ihtiyact
karsilanamamakta yapilan c¢alismalar birbirine benzer bicimde kisir
dongiide devam etmektedir. Bireyin anlayabildigi, kontrol edebildigi ve
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kendisiyle teori iiretebildigi “saghkl bilgilere” (bk. Inam 2010, 57) ve
hayatin kendisiyle biitiinlestirilerek uygulanabilir nitelige kavusturulan
“anlaml bilgilere” (Aydin, 2017, 146) sahip olmanin ve yeni bilgilerle &nceki
bilgilerin uyumunu zorlastiran “epistemik engeller”i asabilmenin yiiksek
din 6gretiminin nemli bir sorunu oldugu soylenebilir. Iste bu noktada
flahiyat egitiminde epistemolojik engelleri asmada, sdzde bilgilerden
uzaklasmada, anlaml ve saglikl bilgilere sahip olmada bilgi anlayisinin ve
bilgi akisini yonetme becerilerinin rolii ortaya ¢ikmaktadir.

flahiyat egitiminde isin igine “din” ve “dini bilgi” kavramlarimn
girmesi, “vahyin” bir bilgi kaynagi olmas1 gibi nedenlerden dolay: yiiksek
din 6gretimi alari bilgiye ulagmada, bilgiyi kullanmada ve degerlendirmede
diger yiiksekogretim alanlarindan  farkliliklar  gOsterebilmektedir.
Universitelerde iiretilen din ile ilgili akademik bilgiler hem kendi aralarinda
hem de geleneksel kaynaklardan elde edilen dini bilgilerden farklilik
gosterebilmektedir. Bu farkliliklar catismaya doniistiigii zaman 6grencilerin
ihtiyaci olan bilgiyi belirleme ve ona ulasabilme becerilerinin énemi kendini
daha fazla hissettirmektedir.

Genel egitiminin oldugu gibi din egitiminin de temel problemlerinin
onemli bir bolimiiniin bilgiye iliskin problemlerden olustugu yapilan
calismalarla ortaya konulmustur . Bireyin dinde, kendine ve yasadig:
topluma hatta biitiin insanliga mutluluk getirecek ilkelere ulasamamasi,
giincel meselelere din referansli ¢oziimler iiretememesi, dini hiikiimlerdeki
incelikleri fark edemeyerek sekilci bir din anlayisinda bogulmasi, siirekli
hayatin maddi boyutu ile manevi boyutu arasinda gerilim hissetmesi vb.
problemler bir¢ok acidan bilgiye ulasmada ve kullanmadaki becerileri ile
iligkilidir (Aydin, 2017, 144-171). Akademik bilgi arama becerisi hem
deklaratif (olaylarin ve olgularin literatiir bilgisi) hem de islemsel (nasil
problem ¢oziileceginin bilgisi) bilgi arama stratejisine sahip olmay1
gerektirdigi halde (Rosman vd. 2016) Ilahiyat 6gretiminde her iki bilgi
arama stratejisinin aynmi diizeyde kullanilmamasindan, tarihsel nitelikli
deklaratif bilgilerin agirlikta olmasindan sikayet edilmektedir (Yigit, 2016,
113-128).

ilahiyat egitimi miifredatlarinda bilgi anlayislarin1 ve bilgi akisini
yonetme becerilerini gelistirecek diizenlemeler yapilmasi; “problem temelli”,
“kanit temelli” ve “sorgulama temelli” Ogrenme gibi 6grenci merkezli
0gretim yontemlerinin verimliligini arttiracaktir. Ciinkii bu yontemlerden en
iist diizeyde faydalanabilmek icin, Ogrencilerin farkli formatlarda bilgi
kaynaklarinin etkili bir sekilde kullanabilmesi saglanmalidir. Kuskusuz
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bunu saglayabilmek onlarin diisiinme becerilerini kullanmalarina ve kendi
o0grenmeleri i¢in aldiklar1 sorumluluklar: arthrmalarina baghdir. C)grenciler
lisans programlarinda ilerledikge, farkli kaynaklardan toplanan ve disipline
0zgii arastirma  yontemlerinden elde edilen bilgileri aramak,
degerlendirmek, yonetmek ve uygulamak icin yenilenen firsatlara sahip
olabilmelidir. Bilginin ve 6grenmenin dogasina iliskin saglikli bir anlayisa
sahip 6grencilerin “deger verme ve sorumluluk duyma” duygusunun da
gelisecegi, bireyde bilme eylemini bizzat ifa etme ve bilmenin
sorumlulugunu alma isteginin artacagi (Moore, 1994) goz ard1 edilemez bir
durumdur. Bu agidan bireyin sahip oldugu bilgilerde kendine ait payin
artmastyla bilgi-ahlak iligskisinin 6n plana ¢iktigi ve bahsi gecen bu pay
arttikga ahlaki bir gelisim gosterdigi soylenebilir. O halde Ilahiyat
ogrencilerinin bilgi anlayisini ve bilgi akisi siirecini yonetme becerilerini
gelistirmek ayni zamanda onlarin ahlaki gelisimlerini desteklemek anlamina
gelmektedir.

flahiyat oOgrencilerinin nitelikli bir egitim alabilmesi ve sirasi
geldiginde nitelikli bir din egitimcisi olabilmesi i¢in saglikl1 bir bilgi anlayis:
ve bilgi akisi yoOnetebilme yeterliliklerine sahip olmasi gerekmektedir.
Tletisim becerilerinin gelistirilmesinin bilgi anlayiginin ve bilgi akigimi
kontrol etme becerilerinin gelistirilmesiyle eggiidiimiiniin saglanamadig1
durumlarda taraflar arasindaki iletisimin kalitesi yiizeysel-sozde bir
iyilesme goOstermektedir. Taraflarin muhatabinin  bakis agsindan
bakabilmeyi bagarabilmesi, birlerinin bilgi ve gorgiistinden faydalanabilmesi
veya birbirleriyle uzlasabilmesi gercekte miimkiin olmamaktadir. Kendisini
ve muhatabinin goriiglerini olusturan bilgileri gerekli kriterler agisindan
analiz edemeyen bireyler arasindaki kaliteli iletisim, ancak nezaket
icerisinde iletisim kurmay1 ifade eder ki bu iletisim de kendisinden fayda
saglanan saglikli bir iletisimle ayn1 anlama gelmemektedir.

Yiiksek dini egitim veren kurumlardaki degisimi ve yenilenmeyi bu
kurumlarin kalicliginin 6n sarti olarak goren Giil (2016, 23), yiiksek din
egitimi silireclerinde uluslararast1 boyutun ihmal edilmesini, uluslararas:
rekabete ayak uyduracak ve uluslararasi bir kiiltiirde temsil giiciine sahip
olabilecek  mezunlar  yetigtirilmemesini ~ biiyitk ~ bir = problem
bildirmektedir.Bilgi akisini yonetebilme becerileri (bilgi okuryazarligi vb.)
ise egitimsel acidan 21. Yiizyilin en oOnemli uluslararasi standartlar
arasindadir (Bundy, 1998). Bu agdan yiiksek din 0Ogrenimi goren
ogrencilerin bilgi anlayis1 ve bilgiyi kullanabilme becerileri agisindan
gelismis diizeye wulasabilmesi yiiksek din Ogretiminin uluslararasi
standartlara uygun mezunlar vermesi yolunda 6nemli bir adim olarak
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goriilmelidir.

Farkli inan¢ ve goriislerle temas sikliginin her gecen giin arttift
gliniimiizde, toplumsal uyumu agisindan daha az problemle
karsilasabilecek ve karsilastigi problemleri ¢ozebilecek, temsil goérevini
basarili bir sekilde siirdiirebilecek bireyler yetistirebilmek adina bilgi
anlayis1 ve bilgi akisin1 yonetebilme becerileri gelismis mezunlar vermek
yliksek din 6gretiminin dncelikli hedefleri arasinda olmalidir. Bu dogrultuda
[lahiyat &grencilerinin farkli inang, mezhep ve yorumlari sadece dogru-
yanlis, iyi-kotii gibi diialist bir epistemolojik tarzla yaklasmama aligkanlig:
kazandirilmalidir. Tlahiyat egitimi siirecinde ogrencilerin farkli goriigleri
karsilastirirken tamamen ve pesin reddetme davranisi yerine uzlastirma,
belirsiz alanda birakma, kismen kabul etme ya da kismen reddetme
davraniglarmi  6ncelemeyi igsellestirmeleri saglanmalidir. Ogrencilere
mutlak¢t olmayan bir bilgi anlayisinin ayni zamanda kriz yonetme araci
oldugu diisiincesi benimsetilmelidir.

Bircok iilkede lisans Ogrencilerinin bilgiyi edinme ve kullanma
becerileri biitiin miifredatla biitiinlestirmek suretiyle ya da bu becerileri
kazandiracak miistakil zorunlu bir ders planlamak suretiyle kazandirmak
istenmistir. 2003 yilinda Sakarya Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi'nde de
“Bilgiye Erisim ve Kiitiiphanecilik” adiyla agilan bir dersle 6grencilere bu
beceriler kazandirilmaya calisiimistir (Aldemir, 2003, 277). Ulkemizde bilgi
akisin1  yonetebilme becerileri kazandirma konusuna ilgi duyan ilk
yliksekdgretim kurumlarindan birini bir ilahiyat fakiiltesi olmas: yiiksek din
Ogretiminin kalitesini gelistirme adina olumlu bir adim olmustur. Ayrica
2018-2019 bahar déneminde, Dogu ve Giineydogu Anadolu bolgelerinden
segilen pilot {iniversitelerde “dijital okuryazarlik” dersi eklenmistir (YOK, 02
Haziran 2019). “Dijital okuryazarlik” dersinin bu iiniversitelerdeki Ilahiyat/
Islami Ilimler Fakiiltesi Ogrencilerinin bilgi akisin1 yonetebilme becerilerini
gelisimine katkida bulunmasi beklenmektedir.

Yiiksek din Ogretimin Kkalitesini artiracak bilgi akismni yonetme
becerileri gelistirebilmek icin lisans 6grencilerinin bilginin ve 6grenmenin
dogasina iliskin anlayislarin1 gelistirmekle ise baslamak gerekmektedir.
Bilhassa akademisyenlerin ve ogrencilerin birbirlerinden karsilikh
beklentilerinin gerceklesmedigi 0dev ve arastirmalarla ilgili tatminsizlik
durumu (Koylii, 2018, 268) bu gerekliligi daha iyi aciklamaktadir. Cogu kez
“bilgiyi uzmandan aktarilan bir sey” olarak kabul ettigi i¢in 6grencilerin
hazirladiklar1 o6devler literatiir Ozetinden ileri gecememektedir. Bunun
yaninda akademisyenlerin de 6grencilerinin mevcut bilgi anlayisi seviyesini
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goz ardi ederek onlarin “bilgiyi yeniden insa edilen bir sey” olarak
gordiikleri varsayimindan hareketle degerlendirme ve analiz iceren ddevler
hazirlamasim bekledigi soylenebilir. Bu durumda dogal olarak da birgok
akademisyenin ve uzmanin 6grencilere bilgi akisini yonetebilecek becerileri
kazandirmadaki katkisi istenilen diizeyde olamamaktadir.

18.yy da Batimin teknik alanda dstiinliigiiniin fark edilmesiyle
baslayan siiregte Miisliiman aydinlarin egitim alaninda ileri stirdiigii
goriisler gelenek¢i ve reformist olarak ayrima tabi tutulmaya baslanmistir
(Tan, 2015, 3-5). Bugiin iilkemizde de Tlahiyat akademisyenlerinin gelenekgi-
yenilik¢i sOyleme ya da geleneksel-modern/cagdas yaklasima sahip olanlar
olarak ayrigtirildigini gormekteyiz. Bahsi gegen ayrisma basta Ilahiyat
akademisinin paydaslar1 olmak {izere biitiin Miisliiman toplum igin giincel
bir problemdir. Geleneksel ve c¢agdas yonelimlerin catismasimmi miimkiin
oldugunca sorunsuz bir bigimde atlatabilmek i¢in “doktrinel olmayan
¢ekirdek/kontrol inanglara dayali yeni bir egitimsel bir gelenek” insa etmek”
ve “dini bir diinya goriisityle uyumlu, anlamli ve 6z-yonetimli bir hayat
yasayan egitimli kisiler yetistirebilmek” gerekmektedir (Tan, 2011, 76).

Bilginin ve Ogrenmenin dogasina iliskin anlayislarda alana 06zgii
degisikliklerin olmasi gayet dogal bir durumdur. flahiyat ile diger alanlar
arasinda, sosyal bilimlerle fen bilimleri arasinda bahsi gecen alana 6zgii
farkliliklar goriilebilir. Ancak biitiin bunlara ragmen bireyin bilgiye ait genel
varsayimlarimin alana 6zgili varsayimlar: biiyiik olglide sekillendirdigi goz
ardi edilmemelidir. Nitekim farkli alanlardaki 6gretmen davranislarinin
etkileyen kararlarin genel epistemolojik inanglardan etkilendigi tespit
edilmistir (bk. Richardson, 1996). Bu baglamda genel epistemolojik anlayisin
etkisinin 6gretimin her alaninda, alana 6zgii anlayislarin ise daha gok igerik
olusturma ve konu isleyisleri gibi siireglerde etkili oldugu sdylenebilir.
Dolayisiyla ilahiyat egitimde alana 6zgii bilgi anlayisi ile genel bilgi anlayist
dengesinin korunmasini gerektiren bir diger boyut s6z konusu olmaktadir.

Ogrenme psikolojisi agisindan bilginin mutlak goreceligini kabul
etmek daha gelismis bir seviyeye isaret etse de Ilahiyat egitiminde
goreceligin mutlak olmasi, biitiin bilgilerin gorece dogru kabul edilmesi
miimkiin goriinmemektedir. Goreceli bilgi alaminin varligina ilahiyat
alaninda yer verilse de bu alan “mutlak gorecelik” ifade etmemektedir. Bu
durum ilahiyat egitiminde Ogretime konu olan bilgilerin bir kisminin
“mutlak kesinlik” ifade eden alana ait olmasi ile ilgili bir durumdur.
Hacimce kii¢lik bir alan olmasina ragmen dinin {izerinde tartisma
gotiirmeyecek kadar acitk olan esaslarinu ihtiva eden bu alandaki bilgiler
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kismen akil kismen de gozlem yoluyla sinanmaya agik olsa da, herhangi bir
sekilde baglamsal degerlendirmeye acgik degildir. Bu durumda yiiksek din
Ogretiminde bilgi anlayisinin mutlak kesinlik ve mutlak gorecelik seklindeki
u¢ noktalar arasinda ¢ok goriisliiliige, yorumculuga, mutlak olmayan
baglamsalliga yer vermesi gerekmektedir. Ciinkii her ne kadar ildhiyat
alaninda dini bilgi agisindan rolativizm benzeri ¢ogulcu yorumlamalarin
baz1 problemleri olusturma potansiyeli olsa da, din egitimi agisindan bu
basamaklara erisebilmek baz1 agilardan oldukc¢a Onemlidir. Yiiksek din
O0grenimi goren ogrencilerinin kisisel yoruma dayali dini bilgiyi dinin ash
olan acik vahyi bilgiden ayirt edebilmesinde ve bilgi otoritesi olamayacak
kaynaklarin tespit edilmesinde bu seviyelerden birinde olmak din kaynaklh
goriinen bir¢ok problemin ¢oziimiinde kolaylik saglayabilecektir.

Glniimiizde yiiksek din  Ogretiminde bilimsel literatiiriin
degerlendirilmesi ve bilimsel literatiirle biitiinlesebilmesi agisindan lisans
ogrencilerinin biiyiik eksiklikleri vardir. Ogretim elemanlar1 da bu olumsuz
durumu engellemekte beklenilen basariy1 gdsterememektedir. Ogretim
elemanlar1 ¢ogu kez 6grencilerden belli bir yorumun formu haline gelmis
bilgileri oldugu gibi kabul etmelerini beklemekte, sunduklar1 bilginin
sorgulanmasini istememektedir (Dogan, 2015). Ogretim elemanlarmin
bilgiyi kesin bilgi diye sunma aliskanligi 6grencilerde belirsizlik veya
yorumlanacak yonleri bulunan bilgilerden kaginma aliskanhigina neden
olmaktadir. Oysa inan¢ alaminin temel kisimlarmm hari¢ tutuldugunda
[lahiyat alanina giren ¢ogu problemin “iyi-kotii”, “dogru-yanhs” gibi tek ve
net bir cevab1 yoktur. Ancak dualistik bir bilgi anlayisina sahip olmak ¢ogu
zaman ilahiyat egitiminde sorunlar olusturmaktadir. Ciinkii belirsizliklerin
kabulii dogruyu bulabilecek yollarin ve yontemlerinde coklugunu kabul
etmeyi kolaylastirabilmektedir. Bu duruma dini bilgiye ulasirken yanlis
kaynak ve otorite se¢iminin de ilave edilmesi isleri daha gikilmaz bir hale
getirmekte ilahiyatlarin yapisal ve islevsel olarak beklentileri
karsilayamamasimna neden olmaktadir. Iste bu duruma care olarak -dini
temellerin muhkemligini gozetmek kaydiyla- Tlahiyat egitiminde
mutlakgi/diialist olmayan, “degerlendirmeci” bilgi anlayisini yerlestirmeye
ve iladhiyat mezunlar1 araciligit ile bu anlayisin  toplumda
yayginlastirilmasina daha fazla 6nem verilmelidir. Hahiyat alanin alana
ozgii din ile ilgili bilginin 6zelliklerini gbz oniinde tutmak kaydu ile yiiksek
din Ogrenimi goren Ogrencilerin literatiirde “mutlak¢i (absolutist)” veya
“ikicilik (dualizm)” olarak tamimlanan bakis acisindan uzaklastirilmasi ilk
amag olmalidir.

[lahiyat akademisinde fazlastyla etkisini hissettiren bilgiye iliskin
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problemlerin topluma yansiyan ve giderek artan etkileri bulunmaktadir.
Hazir bilginin alicisi, toplayicisi olmak toplumun her kesimi i¢in tehdit olsa
da din egitimi/dini egitim goren bireylerde bu tehdidin boyutlar1 farkh
tehlikelere yol acabilmektedir. Nitekim dini egitim gormiis kisilerin dahi
dinin Oziine aykir1 hareket eden tehlikeli gruplara yonelmesinin Oniine
gecilememektedir. Bu yiizden din egitimi goren bir bireyin, iyice karmagsik
hale gelen giiniimiiz diinyasinda bilgiyle, bilgi edinebilme sorunuyla bizzat
basa ¢ikabilmesi gerekmektedir. Aksi takdirde bu bireyler manipiile edilmis
bilgilerin yonlendirmesi altinda kalacak ve dogru bilgilere ulagsma siirecinde
epistemolojik engelleri asamayacaktir. Yiiksek din O0grenimi goren lisans
ogrencilerinin bilgiye en hizli, en verimli bicimde ulasabilme ve bilgiyi
degerlendirme becerilerinin gelistirilmesi ise onlarin epistemolojik engelleri
yardimsiz ya da ¢ok az bir yardimla asmasin saglayabilecektir.

Temel kabullerin disindaki dini konularda “mutlak-degismez” bilgi
anlayisina sahip olmak bireysel tatminsizlige neden olmakla birlikte bireyler
arasinda hizipgilige ve fanatik tarafliliga da neden olmaktadir. Dinde; cevabi
hentiz kesin olarak bilinemeyen, yorumlamalara bagh olarak degisen
sorularin oldugunu kabul etmede yasanan giiclitk maalesef biitiin yas
gruplarinda ve egitim seviyesinde kendini gostermektedir. Din ile ilgili
sorunlarin net ve tek cevabini arayarak bireysel tatmine ulasma istegi her
zaman iyi sonug¢lanmamakta, bazen bireyi otomatik bir bicimde bir fikri
mutlak kabul edip korii koriine savunmak zorunda birakmaktadir. Bu
baglamda hem cagdas egitim anlayisinin hem de Islam egitim anlayiginin
onayladig1 epistemolojik perspektifin geregi olarak egitimciler, bireyin
zihnini karmasadan kurtarma adina tercih ettikleri bilgiyi degismez
dogrular olarak aktarma anlayismni  birakmalidir. Bunun yerine
ogrencilerinin belirsizlikleri, farkli baglamlara gore degisen dogrulari ve
¢ogulcu yorumlari fark etmesini saglamaya calismalidir.

Din Ogretimi goren oOgrencilerin siirekli kesin ve degismez bilgi
arayisinda olmalar1  yiiksekogretim  seviyesinde oldukca azalmas:
gerekmektedir. Ciinkii agik- kesin ve degismez dini bilgiler ve hiikiimler,
heniiz belirli olmayan veya gesitli baglamlara gore farkli dogruluk
derecesine sahip olan dini bilgilere oranla ¢ok azdir. Sayisal olarak acik,
kesin ve degismez dini bilgilerin ve hiikiimlerin, hentiz belirli olmayan veya
cesitli baglamlara gore farkli dogruluk derecesine sahip olan dini bilgilere
oranla ¢ok daha az oldugu gerceginden hareketle 6grencilerin dini ve sosyal
hayatlarinda “niiansli bilgiler (nuanced information)” (Lloyd, 2010) denen
bilgilere yer agmasini kolaylastirmak gerekmektedir. Ogrencilerin “niianslt
bilgileri” fark etme becerisi kazanmasina ve onlarin varligini “sorun ¢ikaran
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bir alandan” ziyade “kolaylik saglayan bir alan”mn varligi olarak
gorebilmesini saglamaya oOncelik verilmelidir. Bunun iginde ders
iceriklerinin hazirlanmasinda ve ders etkinliklerinin/uygulamalarinin
planlamasinda bu durumun goéz ardi edilmemesi gerekmektedir. Bilhassa
vahyin yorumu da dahil olmak iizere insanlar tarafindan tiretilen dini bilgi
ile dogrudan vahyi bilgiden olusan dini bilgi arasindaki derecelendirme
uzerine farkindalik olusturmak temel amaglar arasinda olmalidir.

“Niansh bilgilerle” yasamaya uyum saglamanin yam sira
ogrencilerin dini bilginin kesinlik arz eden alanlar ile yoruma dayali alanlar:
arasinda “perspektifler miibadelesi’ni yapabilecek diizeye gelmesine
calismalidir. “Perspektifler miibadelesi” Van der Yen (2000)'in bilginin
degerlendirilmesinde ve yargiya varma siirecinde “toplum merkezciligi”
kirmak igin kullandig1 bir kavramdir. Bu kavram, farkl: alanlarda {iretilmis
bilgileri degerlendirirken kullamilan bir yetenek olarak tanimlanabilir.
Perspektif miibadelesi yapabilen bir bireyin din ile ilgili bilgileri birbiriyle
veya bagka alanlarda iiretilmis bilgilerle karsilastirirken ya da birlestirirken
farkli perspektifle degerlendirebilmesi, din ile ilgili bilgilerin hangisinde
mutlak¢t  perspektifi  hangisinde  ¢ogulcu/baglamci  perspektifin
kullanilacagimi  fark etmesi kolaylastiracaktir. “Interdisipliner” ve
“multidisipliner” calisma tarzinin temel zeminini olusturan yeteneklerden
biri olarak goriilebilecek perspektifler miibadelesi 6zel bir bilgilenim tarzina
sahip din alaninda {iiretilen bilginin dis diinya ile ¢atisma olusturacak
boyutlarini torpiillemede O&nemli bir yetenek olarak goriinmektedir.
Kuskusuz 6grencileri bahsi gecen bu yeteneklerle bulusturabilmek igin ders
igeriklerinin hazirlanmasinda ve ders etkinliklerinin planlamasinda bilgi
anlayisimi  ve bilgi akisini  saglama becerilerini gelistirme amaci
akademisyenlerin oncelikleri arasinda olmalidir. Bunun yam sira insanlar
tarafindan {iretilen dini bilgi ile vahyi bilgiden olusan dini bilgi arasinda ve
ana kaynaklara dayanarak iiretilen dini bilgi ile saglam kanitlara
dayanmayan dini bilgiler arasinda derecelendirme yapabilmek {izerine
farkindalik olusturmak da temel amag olmalidir.

Bayrakli (1994, 11)min din egitimcilerinin tercihlerinde ve
degerlendirmelerinde hata yapmis olma ihtimalini siirekli goz Oniinde
tutmas1 olarak ifade ettigi “degerlendirmede ihtimal ilkesi” biitiin din
egitimcileri i¢in en 6nemli ilkelerden biri olmalidir. Degerlendirmelerde hata
paymu siirekli olarak kontrol etme aliskanligi kazandiracak bu ilke bir
ustbilis becerisi olarak kabul edilebilir. Bilhassa nihai bir karara varmadan
o6nce bu tarz bir {istbilis mekanizmasimn devreye sokulabilmesi din
egitiminde degeri tam olarak anlasilamamis kiymetli bilgilerden
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faydalanabilme imkani sunmaktadir. Kuskusuz bu ilkenin din egitim
stireclerinde hayata gegirilmesi ancak bilginin ve bilmenin dogasina iligkin
tutucu olmayan bir anlayisa sahip olmak sayesinde gerceklesebilecektir.

Yiiksek din 6grenimi goren lisans ogrencilerinin 6grenme siirecinde
basit agiklamalarla yetinmeyen, problemlere koklii ¢oziimler getirmeye
calisan, imkanlar1 sonuna kadar kullanabilme ve yeni imkanlar
olusturabilme becerisine sahip bireyler olarak yetistirilmesi gerekmektedir.
[lahiyat egitiminde Inam (2010)'n “iiretilirken, dagitilirken, saklanirken ve
erisilirken bireye ve dogaya zarar vermeyen bilgi” olarak tanimladig:
“saglikli bilgi”lerin pesinde olunmalidir. Dogrulugu sabit olarak kabul
edilen ancak karsilastigy ilk giiglii argliman/anti tez karsisinda sarsilan
bilgiler aktarmak anlayisinin getirdigi gecici tatmin olma durumunu
saglamanin yerine bilgide “cok goriislii-yorumcu” anlayisin getirecegi daha
uzun soluklu tatminlerin pesinde olunmalidir. Bunun igin ise 6grencilerin
kesin olarak dogru oldugundan emin olunamayan diisiincelerini
paylasmada ve farkli ¢oziim yollar1 ortaya koymada -hata yapmaktan veya
yetkin olamamaktan g¢ekinmeden- hevesli olabilmesi" yani “zihinsel risk
alma davranis1” gosterebilmesini (bk. Beghetto, 2009, 210) kolaylastiran bir
bilgi anlayisinin hakim olmast saglanmalidir.

Alanyazinda yapilan arastirmalarda dikkate alindiginda her
yliksekogrenim goren 6grenci gibi yiiksek din 6grenimi goren bir 6grencinin
bilginin ve 6grenmenin dogasina dair anlayis1 ve bilgi akisini saglayabilme
becerileri gelistikge;

*Yiizeysel Ogrenme yerine derin ve anlamli Ogrenmeyi

gerceklestirebilmesi,

*Otorite ve yardim bagmmhisi olmadan, kendi ders calisma ve
O0grenme stratejini kendi basina olusturabilen 6grenmeyi 0grenmis birey
olabilmesi,

eEtkili ve verimli bir sekilde diisiinebilmesi, nasil 6grendiginin ve
nasil diisiindiigiiniin farkinda olabilmesi,

eHizly, etkili ve dogru karar verebilme yetenegini gelistirebilmesi,

eFarklh bilgi iceriklerine ve bilgi kaynaklarma deger verebilmesi ve
onlardan faydalanmas: sayesinde bilgi ile sOmiirenlerden kendini
koruyabilmesi

*Bilgiyi etige uygun olarak kullanarak bu konuda bir gerilim
yasamamasi ve boylece bagnazlik, O©nyargi, yanhlik vb. olumsuz
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tutumlardan kurtulabilmesi

*Gerekli caba gostermekle ihtiyag duydugu her O6grenmeyi
saglayabilecegini boylece 6grenmenin hayat boyu siirecegini benimsemesi

*Bilginin ¢ogunlukla bir “insa” oldugu inanct ile bu insay1
gerceklestirecek becerileri edinebilmesi ve bu becerileri okul disindaki
hayatinda da kullanabilmesi

*Yenilige ve degisime agik olarak degisen meslek ve kariyer
yapilarima sorunsuzca uyum saglayabilmesi ve meslek ve Kkariyer
gelisiminde stirekliligi saglayabilmesi

*Bilgi ile iligkisini gerektigi bicimde diizenleyerek bilingli vatandas ve
topluma katki sunan birey olabilmesi

eBilinmeyeni kegfetmek ya da 6grenilmesi gii¢ olan1 6grenmek icin
gerekli olan 6zgiivene sahip olabilmesi daha kolay miimkiin olacaktir.

Hahiyat/islami ilimler fakiiltelerinde sadece bilimsel arastirma
yontemleri gibi derslerin  Ogrencilere  bilgiyi kullanma becerisi
kazandiracagin diisiinmek fazlasiyla iyimser bir yaklasim olmaktadir. Aym
sekilde fakiiltelerdeki degerlendirme sisteminin mevcut haliyle -sunulan
bilginin yazili bir sekilde iadesini talep etme seklinde- devam etmesi,
Ogrencilerin arastirma yapabilme ve Ozgiin ({iretebilme becerilerini
gelistirecek bigimlerde yapilmamasi da yiiksek din 6gretiminin “bilgi” ye
iliskin “{iretme- paylasma-kullanma” gibi sorunlarinin devam edecegini
gostermektedir.

Bilgi akisimi yonetebilme becerilerini kazandirmak igin fakiiltelerde
ortak bir anlayisi kabul etmis sosyal bir cevre olusturmalidir. Ciinkii
Lloyd'un (2010) isaret ettigi gibi sosyal cevre, yeni Ogrenmelerde, beceri
kazandirmada ve anlayis degisiminde metinden yazili olandan daha
fazlasin1 daha kolay ve kalici olarak basarmaktadir. Ayrica bu konuda
ilerleme kaydedebilmek icin Islam egitiminin olusum ve orta dénemlerinde
onemli bir rol oynamis kiitliphanecilerin (Shalaby, 1954, 73) tarihi aktif rolii
21. Yiizyilin din egitimi sunan kurumlarinda yeniden canlandirilmahidir. Bu
baglamda kiitiiphane uzmanlariin istihdami ve egitimlere dahil olmalar
konusu yeniden gozden gegirilmelidir.

Uzerinde fikir birligi edilmis, uygulamalarla verimliligi kanitlanmis
egitimsel ilkeler etrafinda birinci derecede din egitimini ilgilendirecek
sekilde Ogrenme ve Ogretme ile ilgili alana 0zgii gelistirilecek yeni
kavramsallagtirmalar, yaklagimlar, stratejiler, teknikler vb. din egitiminin
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bilgi ile iligkili problemlerini asmada Onemli bir adim olabilecektir. Bu
dogrultuda Tlahiyat alamndaki akademisyenler yiiksek din dgretimi ve diger
biitiin din 6gretimi agamalarinda epistemolojik anlayisin ve bilgiyi kullanma
becerilerinin gelistirilmesini saglayacak -genel egitimin cercevesinde-
ogrenme ve Ogretme ile ilgili kavram ve yaklasim iiretme gayretinde
olmalidir. Ornek olmasi agisindan su kavramsallastirmalar onerilebilir: (1)
Bilgi arayis: siirecinde Kur’an’ ve siinneti birincil kaynak olarak &ncelemeyi
ifade edecek bir bicimde “ana kaynak temelli 6grenme yaklagimi” seklinde
bir kavramsallastirma yapilabilir. Din 6gretimine 6zgii olarak gelistirilecek
bu kavramsallastirma, din ile ilgili bilgi arama ve iiretme siirecinde ana
kaynak ve tali kaynak ayriminin gergeklestirilebilmesi amacina hizmet
edecektir. Bu yaklasim, dogru bilgi kaynag1 secme becerisine dayandig igin
ayni zamanda din Ogretimi agisindan gelismis bir epistemolojik anlayis
ifade edecektir. Zira din ile ilgili baz1 konularda ana kaynaklar disindaki
kaynaklardaki bilgilerin 6nemsenmesinin her donemde miisliimanlar igin
sorunlar olusturdugu soOylenebilir. (2) Aym konuda farkli bilgiler
igeriyormus gibi goziiken hadislerden hareketle din egitiminde olaylara ve
olgulara farkli bakis agilarindan bakmay: ifade etmek icin “perspektifler
yaklagimi” ya da “ihtilaf ¢6zme yaklasimi” gibi bir kavramsallastirma da
yapilabilir. Ciinkii ¢ok genis boyutlara ulasmis hadis kiilliyatinda bazi
hadisler ilk bakista baz1 acgilardan birbirleriyle ¢eliskili goriinebilmektedir.
Ancak detayl tahliller, bu hadislerin cgeligkili olmadiklari konusunda ikna
edici deliller sunabilmektedir Celigkili goriinen ancak detayli analizler
sonucunda ¢eligkili olmadiklar1 anlasilan hadisleri referans alarak
olusturulan bu kavramsallastirmalar, bilginin bazi durumlarda sartlara ve
ihtiyaclara gore farkli sekilde yorumlanabilecegi, farkli sekillerde
degerlendirilebilecegi fikrine yatkinlik kazandiracaktir (3) Benzer bir
bigimde Islam hukukunun bilgi iiretme ve sorun ¢6zme mekanizmasindan
hareketle bir probleme ait farkli goriisleri bir arada kullanarak en dogru
tercihi yapabilmeyi ifade edecek bir kavramsallastirma da egitim
siireclerinde  kullanilabilir.  “Ictihat  birlestirme yaklagimi1” gibi bir
isimlendirmenin yapilabilecegi bu kavramsallastirma, goriiglerin veya
tiretilen bilgilerin tamamiyla dogru ya da tamamiyla yanlis goriilmesine
neden olan 6n yargili yaklasimlari bazi acilardan bertaraf edebilecektir. s6z
konusu olabilir. Burada onerilen biitiin kavramsallastirmalar, 6grencilerin
karmasik bilgileri degerlendirebilmeleri i¢in saglam temellere oturtulmus
hizli ve giivenli bir bigimde takip edebilecekleri izlenceler olusturulabilir.

Ogretim materyallerinin ve igeriginin Ogrencileri daha fazla
sorusturmaya ve tartismaya tesvik edici sekilde diizenlenmesi
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gerekmektedir. Bu konuda smuf i¢i uygulamalarda kendi 6grencileriyle on
yildan fazla bir siire gozlemler yapan bir akademisyen olan Kloss (1994,
151)'un su Onerileri dikkate almmalidir: (1) @grencilerin duragan bilgi
anlayist kaliplarin1 harekete gecirmek igin diialistik bilgi kaliplarindan
¢ikamayan Ogrencilere d6gretim materyali olarak “roman vd. kurgu ve siir”
sunarak belirsizlik, farkli yorumlamalar ve ¢oklu perspektif i¢in daha ¢ok
olanak saglanmalidir. (2) Ogrencilerin ¢oklu bakis agilarini giiclendirmek
igin onlart kiiglik grup calismalarma tesvik edilmeleri gereklidir. (3)
Ogretmenin bilgi otoritesi olma roliinii zayiflatmak ve &grencilerin
akranlarimin  bilgi {iretme becerisine giivenmelerini saglamak igin
Ogretmenlerin rehberliginde tartisma etkinligini yaptirmalidir. (4)
Ogrencilerin fikirlerini ve hipotezlerini kanitlayabilmelerini tesvik etmelidir.
Kloss (1994)'un bu tavsiyeleri 6zellikle farkli dogrularin olabilecegi fikrine
kat1 bir bigimde direng gosteren ve degismez olarak kabul ettigi bilgi
kaliplar1 arasinda sikisip kalan Ogrencileri bu sikintili durumlarindan
kurtarmak igin etkili olacaktir. Bu baglamda direkt bilgi aktaran metinler
daha az tercih edilmeli, gercege ya da kurguya dayanan problemleri
inceleyen, muhtemel senaryolari ele alan materyaller daha ¢ok kullanilmali.
Ders igerikleri ile ilgili metinlerin gémidilii olan bilgilerin ortaya ¢ikarilmasini
saglayan, bireyi elestirmeye ve degerlendirmeye davet eden bir bigimde
olmas: ic¢in bilginin baglama gomiilii oldugu edebiyattaki veya diger
sanatlardaki ¢esitli Ogelerinden faydalanilabilmelidir. Kesin dogrular
icermeyen agik uglu sorularla &grencileri problemleri ¢6zmeye sevk
etmesinden oOtiirii ders islenislerinde Ornek olay yaklasimina agirlik
verilmelidir.

Bilginin ve O0grenmenin dogasina ait kabullerin egitimsel degerini
ortaya ¢ikaran bir bagka boyut ise duygu ve inang iliskisidir. Bireyin
duygusal ozellikleri ve bu 0Ozellikleri kontrol edebilme basarisi egitimsel
verimi ve bagariy1 etkileyecek bir durumdur. Bilgi anlayisinin bilginin
icerigine ve bilginin kaynagma bagh olarak duygular {izerinde etkisi
olabilmektedir. Ornegin epistemik acidan bilgide otoritelerin kabulii
duygusal yonii olan bir secimdir. Bireyin otorite konumundaki koydugu
kaynaga kars1 olan duygular: bireyin bilgilenim tarzimin sekillenmesinde
onemli rol oynayabilecektir. Bunun yaninda bireyin ifadelere ve fikirlere
verdigi duygusal tepkiler onun epistemolojik anlayis: ile ilgili gostergeler
icerebilmektedir. O halde bireyin duygusal gelisiminin kontroliinde ve
degerlendirilmesinde epistemolojiye ait kabuller g6z ardi edilmemelidir.
Nitekim Onen ve Ulusoy (2014) grenmenin cabaya bagh oldugu inanci ile
duygusal zekanin “duygulardan faydalanma boyutu” arasinda pozitif
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yonde anlamli, 6grenmenin yetenege bagh oldugu inanc ile “duygular
ifade etme boyutu” arasinda ise negatif yonde anlaml bir iliski oldugunu
tespit etmistir.

Bilginin yapismma ve edinilmesine ait goriisler Ogrenme
materyallerinde ve 6grenme siirecindeki egitsel etkinliklerde farkliliklara
neden olmaktadir. Bilhassa Ogrencilerin sahip oldugu epistemolojik
anlayislar ile kullanilan Ogretim materyallerinin ve
alistirmalarin/etkinliklerin epistemik dogasinin birbiriyle uyumsuz olmasi,
bir gesit “biligsel uyumsuzluk” ortaya ¢ikarmaktadir. Bu uyumsuzluk,
o0grenmeyi zorlastirmakta, zihin karisikligi, hayal kirikligi ve kaygt duyma
gibi bilissel ve duygusal baz1 olumsuzluklara neden olmaktadir (Romsan ve
Mayer, 2018). Bu agdan Ilahiyat egitiminde kullarulan &gretim
materyallerinin ve oOgrencilerden talep edilen arastirma ve odevlerin
Ogretme ve Ogrenme anlayislariyla uyumu goz ardi edilmemelidir.
materyal ve 6devleri tercih etmemesi ve 6grencilerin 6grenme bigimlerinin
gerektirdigi performansin {izerinde veya altinda performans gerektiren
Odevlerle ugrasmasi egitim hedeflerine ulasmada sapmalara neden olacaktir.

Diger sosyal bilimler alanlarindan farkli olarak flahiyat alaninda kesin
bilgilerden olusan bir alamin mevcudiyeti ve muhafazasi kaginilmazdir.
Bilginin ve bilmenin dogasina iliskin anlayislar konusunda Ilahiyat alanina
0zgli durumun degerlendirilmesi agisindan Onemli bir c¢alisma dikkat
cekmektedir. Alan kaynakl farklilasmalar1 goz oniine alan Peter vd. (2016)
yliksekogrenim goren epistemik inanglar1 gelismis olan bireylerdeki
epistemik karmasiklig1 ele aldig1 arastirmasinda epistemik seviyeler olarak
mutlakciligr ve ¢ogulculugu ayri boyutlar olarak ele almay1 onermektedir.
Bu arastirmanin tespitlerine gore ¢ogulcu bilgi anlayisinin bazi alanlarda ve
bazi durumlarda 6grenmeyi zorlastirici bir etkisi olabilmekte, dolayiyla bu
durumlar s6z konusu oldugunda bu anlayisin (¢cogulcu) askiya alinabilmesi
gerekmektedir. Ayn1 sekilde bazen bilginin mutlakligim1 kabul etmek de
bireyin gelismemis epistemolojik seviyede oldugunu gostermez. Bilgide
¢ogulcu tavir bazen yol actig1 bilgi karmasasindan dolay1 6grenmeye karsi
isteksizlik ve “biligsel kapanma ihtiyact” dogurabilir. flahiyat alar igin
ornek verecek olursak yiiksek din egitimi almig bir bireyin temel kaynak
olarak Kur’ an-1 Kerim’i mutlak otorite gormesi epistemik anlayis seviyesi
agisindan bir problem olmaz iken belirli bir sahsin fikirlerini mutlak otorite
kabul etmesi onun epistemik anlayis seviyesinin diisiikliigiine isaret
olabilmektedir.
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Sonug

Ogretmenlik ve din hizmetleri gibi alanlarda istihdam edilen ilahiyat
mezunlarinin mesleki ve toplumsal rolleri hesaba katildiginda onlarin tutarh
diistinme ve fikirlerini agiklama becerileri kazanamadan mezun olmalar
kabul edilemez bir durumdur. Bu agidan genel olarak biitiin egitim
sistemimizin 0zel olarak ise din egitiminin teorideki ve uygulamadaki
problemlerini tartisirken dikkatleri paydaglarin bilgi anlayisina ¢evirmek
yapisal ve iglevsel bazi problemlerin ¢6ziimiine Onemli katkilar
sunabilecektir.

Toplumun bilgi {iretme ve iiretilen bilgiyi kullanilacak hale getirme
beklentisini [lahiyatlarin tam olarak karsilayamamasinin ve dini bilgi
iiretirken ¢ikmaza diigmesinin 6nemli sebeplerinden bazilarimin bilgiye
iliskin anlayislarla ve bilgiye ulasma becerileriyle ilgili oldugu aciktir. Ancak
yliksek din 0Ogretiminin niteliksel olarak iyilestirilmesi siirecinde
epistemolojik gelisimin ve bilgi akisin1 yonetebilme becerilerinin 6nemini
vurgulamak yeterli degildir. “Geleneksel bilgi anlayisi soyle idi... ancak
artik cagdas egitimde bilgi anlayislar1 soyle degismistir...” tarzindaki basit
acitklamalar yapmak ya da basit kiitiphane kullanimi becerileri
kazandirmaya calismak yiiksek din Ogretiminin niteligini arttirmak icin
yeterli olmayacaktir. Bu agidan ders igeriklerinin, ders gereclerinin,
uygulanan Ogretim yontemlerinin hatta Ogretim mekanlarmin fiziki
yapisinin Ogrencilerin saglikli bilgi anlayisi gelistirecek sekilde yeniden
gozden gecirilmesi gerekmektedir. Bunun yaninda yiiksek din gretiminde
ogrencilere bilgi akisini yonetebilme becerilerini kazandirma hedefi onlarin
bilginin dogasmma ve bilmenin nasil gerceklestigine dair anlayislarini
gelistirilme hedefinden bagimsiz diisiiniilmemelidir.

flahiyat egitiminde bilginin dogrudan aktarimi {izerine tasarlanan
biitiin 6gretim unsurlarinin bilgininin insa edilebilecegi —en azindan bilginin
kesfedilebilecegi- bir diizende yeniden tasarlanmasi gerekmektedir. Ders
igerikleri 6grencinin kendi 6grenmelerini yansitan, gercek hayata uyumlu ve
daha fazla merak ve daha fazla Ogrenme istegi uyandiran igerige
doniigsmelidir. Bunun yaninda ildhiyat fakiiltelerinde arastirma odevleri ve
projeleri temel degerlendirme bi¢imi olarak kabul edilmeli, yazili sinavlarda
da sadece malumatlarin smav kagitlarma aktarimi  yerine bilgiyi
degerlendirebilme, elestirebilme ve yeniden insa edebilme becerileri
Olglilmelidir.

Yiiksek din 6grenimi goren Ogrencilerin bilgi anlayislarina ve bilgi
akisini  yonetme becerilerine dair problemleri tartismak suretiyle
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Tiirkiye'deki yiiksek din Ogretiminin niteliksel iyilestirilme c¢abalarina
katkida bulunabilecek su 6nerileri getirebilmek miimkiind{ir:

(1) Bahsi gecen mevcut duruma gore yiiksek din Ogretimi sunan
kurumlar, 6grencilerinin bilgi anlayisiru gelistirmeyi ve onlara bilgi akisin
yonetme becerileri kazandirmay1 kendine misyon olarak segmelidir.

(2) Tahiyat egitiminin hedefleri saghkl bilgiye yonelik kavramsal ve
teknik becerileri kazandirmaya yonelik olarak yeniden goézden
gecirilmelidir.

(3) Tlahiyat egitiminde bilgi aramamin sadece teknik becerisine
odaklanmak yerine bilgiye erisme siirecinde, en iyi kaynaklar1 bulmak igin
literatiirii  degerlendirmenin  entelektiiel  becerilerini  gelistirmeye
odaklanilmalidir.

(4) Hem akademisyenler hem de 6grenciler din ile ilgili bilgi alanimn
onemli Olglide belirsizlik icermesini endise verici olarak gormekten
vazgecmelidir. Paydaslar, din 6gretiminde belirsiz alanlarin varligini inang
agisindan siiphenin ve zihin karisikliginin kaynagi olarak gormek yerine,
bireylerin yeteneklerinin ortaya ¢ikmasm dolayisiyla da insanligin
gelisimini saglayan bir itici gii¢ olarak gormelidir.

(5) Ders igerikleri ve hedef kazanimlar yorumlanmis bilginin mutlak
bilgi olarak goriilmesini engelleyecek bicimde diizenlenmelidir.

(6) Ogrencilere bilgiyi agik bir bicimde sunmak yerine onlara bilgiyi
baglama gomiilii ve yalin olmayan (Ortiik-iliskisel) bir bicimde sunmalidur.
Bunun icin diiz metinler yerine kurgu ya da ¢ok anlamlilik iceren edebi
tiirlerden faydalanilmalidir.
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