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ILKOGRETIM 6. SINIF KESiRLER UNITESINDE COKLU ZEKA
KURAMINA UYGUN OGRETIMIN MATEMATIK BASARI VE
KALICILIGA ETKISi
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OZET

Bu ¢aligmada Coklu Zekd Kuramina gore hazirlanmig 6grenme ortamlarinin 6.
smuf &grencilerinin matematik bagarilar1 ve kalicilik diizeylerine etkisinin aragtirilmasi
amaglanmugtir. Aragtirma, Kocaeli ili Izmit ilgesindeki bir ilkogretim okulunun 6.
smiflarinda okuyan 70 68renci iizerinde yiiriitiilmiigtiir. Aragtirma baglamadan dnce deney
ve kontrol gruplarmma “ Matematik Testi ” on test “Coklu Zeka Belirleme” anketi ile
“Kigisel Bilgiler” anketi uygulanmugtir. Deney grubun da “ Kesirler” konusu Coklu Zeka
Kuramu dogrultusunda planlanan ders etkinlikleri ile, kontrol grubunda ise dersler geleneksel
yontemle islenmistir. Calismanin sonucun da her iki gruba da kesirler konusunu igeren son test,
¢alismanin bitiminden iki ay sonra kalicilik testi olarak yeniden uygulanmustir. Elde edilen
bulgular dogrultusun da 6grencilerin “Kesirler” iinitesindeki bagarilar1 ve kalicilik diizeyleri
bakimindan deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur.

Anahtar sozciikler: Coklu zekd kurami, matematik 6gretimi, kesirler, kalicilik
diizeyi

THE EFFECT OF MULTIPLE INTELLIGENCES THEORY
BASED MATHEMATICS INSTRUCTION ON THE MATHEMATICS
ACHIEVEMENT AND RETENTION LEVELS IN GRADE 6
FRACTIONS UNIT

SUMMARY

This research aims to instruct "fractions" to 6th graders in a learning environments
based on "Multiple Intelligences Theory" and investigate the effect of such an
environment on the mathematics achievement and retention levels of 6th graders. The
research was conducted in a school in the Izmit Kocaeli area in two Grade 6 sections with
a total of 70 students. At the beginning of the study, the experimental groups and control
groups were given a Preliminary Mathematics Test, "Multiple Intelligences Poll" and
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"Personal Information Poll". In the experimental group, "Fractions" was instructed using
activities designed according to "Multiple Intelligences Theory" while in the control
group "Fractions" was instructed using traditional teaching methods. . At the end of the
study, both groups were given a "Mathematics Achievement Test" post test. Two months
later, the post test was used again as a retention test. The findings from the research
indicated a significant difference in the students' achievement and retention levels in favor
of the group experimental group, which was instructed according to the "Multiple

Intelligences Theory".

Key words: Multiple intelligences theory, math instruction, fraction, retention

level

Ogrenmenin nasil olustugunu aciklamaya yonelik cesitli aragtirmalar yapilmig ve
yapilmakta olup bu aragtirmalarn 1s18inda O8renmeyle ilgili cesitli kuramlar ortaya
konulmustur. Bunun sonucu olarak, egitim ve d8retim sistemleri gelismekle birlikte gesitli
degisimlere ugramustir. Bu deZisimler genelde egitim faaliyetlerinde kargilagilan
problemlerin ¢dziilmesi amaciyla olmugtur. Giiniimiizde de egitim siirecinde c¢esitli
sorunlarla kargilagilmakta ve bu sorunlara gesitli ¢6ziim yollar1 aranmaktadir. Egitimde
karsilagilan en biiyiik sikintilardan biri, 6gretim faaliyet leri sonucunda ogrencilerde
olusmasi beklenen biligsel degisimlerin istenilen diizeyde olmamasidir. Daha anlamli ve
kalict 6grenmenin gerceklestirilebilmesi icin beyin ve calisma yapisimin nasi
gerceklestigini anlamak lizere yapilan caligmalar 6nem kazanmistir. Bunun sonucunda
beyin fonksiyonlarinin ne derece de kullanilabildigini gozlemlemek amaciyla zeka testleri
giindeme gelmistir. Bu ise kiginin tiim zekalarinim bir test tarafindan dl¢iilemeyecek kadar
zengin oldugu na ve tek bir testle hepsinin Olciilmesinin miimkiin olmadigina, olcerken
mutlaka bazi yeteneklerin disarida kalacag: tartigmalarim giindeme getirmistir (Kiziltepe,
2004).

Yapilan uzun caligmalarda zekdmn tek yonlii olmadigi ve ¢ok boyutlu oldugunu
gostermistir  (Neisser ve digerleri, 1996). Zekdnin ¢ok boyutlu oldugunu savunanlarmn
bagsinda Coklu Zek& Kuramu ile Howard Gardner gelmektedir. Coklu Zeka Kuraminin temeli,
Gardner’in noropsikoloji alaninda yaptig1 caligmalarda atilmugtir. Bu ¢aliymalarda Gardner
beyninin bir kismu hasar gérmiis insanlari incelemis ve insan yetenekleriyle beyin arasindaki
iligkiyi aragtirnugtir. Bu aragtirmalar sonucun da beynin bazi bolgelerinin bazi yeteneklerin
gelisiminde baskin oldugunu gérmiig tiir (Gardner, 2003). Ornegin olimpiyat madalyasi almg
bir atlet zeka testlerinden diisiik puan almakta ve zeki olarak kabul edilmemektedir. Ayn1
sekilde iinlii ressamlar, tamnmug yazarlar ve miizisyenler de bu testler sonucunda normal veya
diisiik zeka seviyelerinde yer almuslardir (Neisser ve digerleri, 1996). Bu nedenle Howard
Gardner 1983 yilinda yaymladigr “Zihin Cergeveleri (Frames of Mind)” adli kitabinda
zeka kavramini, ¢oklu bir sistem icerisinde ele alan Coklu Zeka Kuramin da dilsel,
mantiksal-matematiksel, uzamsal, bedensel-kinestetik, miiziksel, kisiler arasi, igsel ve
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dogaci olmak iizere sekiz ayr1 zeka formuna sahip oldugunu ifade ederek bunun daha da
artabilecegini vurgulamustir.

Coklu zeka ¢ogunlukla bir seyi bagkalarindan farkli bir sekilde yapmay1 6grene
bilmede ve uygulamada karsimiza ¢ikmakta olup bu teoriye uygun 6gretimin okullarda
nasil uygulanabilecegi ve uygulamalarin sonuglarinin nasil olacagi arastirilmasi gereken
bir konu olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Turkiye’de halihazirda uygulanan egitim faaliyetlerinde de istenen sonuclar
alinamamaktadir. Bunun en somut drnegi ulusal ve uluslar aras: sinavlarda 6grencilerin
aldig1 sonuglardir. Ozellikle matematik alaninda bu sinavlardaki basar1 ¢ok diigiik
olmaktadir. Geleneksel yontemler kullanilarak yapilan matematik 6gretiminde, Coklu Zeka
Kuramindaki zekalardan sozel-dilsel ve matematiksel-mantik sal zekaya hitap edilmektedir.
Bu zekalan gelismemis 68renciler matematik dersle rinde bagarih olamamakta veya dersi
sevmemektedirler. Son yillarda matematik dahil tiim dersler de etkinliklere ve aktivitelere yer
verilmesi, materyaller kullanilmas: gerektigi ve klasik 6gretim yontemlerinden vazgegilip
yeni metotlarda kullamlmas: gerektigi anlagimugstir. Armstrong (2000), Coklu Zeka
Teorisi’nin ¢ok kap saml bir alternatif 6grenme ortamu ortaya koyarak 6gretmenlerin smifta
daha ¢ok sayida 68renciye ulagabilmesi igin kullandiklar1 68retim yontemlerini gézden gegir
meleri ve Ogretimde yontem zenginligine gitmeleri konusunda onlart zorladigim
vurgulamaktadir.

Coklu Zeka Kuraminin egitime uygulanabilirligi, 1983 yilinda Gardner tarafindan
ortaya koyuldugu tarihten itibaren, bir¢ok yerli ve yabanci egitim bilimci ve 6gretmen
tarafindan gergeklestirilen sayisiz ¢alismalar ile denenmistir. Bu ¢aligmalar sonucunda
Coklu Zeka Kurami’nin; eger Ogretmen kendi O8renci profilinin ihtiyaclarma yonelik
olarak esnek ve dogru sekilde egitime uygulayabilmesi halinde gercek ogrenmeyi
saglayabildigi ve Ogrencilerin akademik bagarilarinda  manidar fark olugturdugu
(Coskungoniillii 1998;Campbell ve Campbell 1999 Temur 2001;Patterson 2002; Asc1 ve
Demircioglu 2002; Koroglu ve dig. 2002; Kagar 2004), Coklu Zeka Kuramu tabanli fen
etkinliklerinin uygulandig: siniftaki 6grencilerin, bilgi, kavrama, problem ¢dzme, bilimsel
siire¢ becerileri ve toplam test puanlarinin ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik
olusturdugu (Ozdemir ve dig. 2002); kavrama ve uygulama diizeyleri erisileri, toplam
erisiler, derse yonelik tutum puanlari ve kalicilik testi puanlari arasinda anlamh
farkliliklar olusturdugu (Biimen, 2001); &grenme-6gretme durumlarinin olusturulmasinda
olumlu katki saglamakta oldugu (Acat 2002; Saydam 2005) belirlenmistir.

Bu aragtirmanin amaci “Kesirler” konusunun 6gretiminde geleneksel dgretim yon
temi ile Coklu Zekd Kuramina dayali &gretim ydnteminin Ogrenci basarisi, &grenilen
bilginin kalicihgmna etkilerini incelemektir. Tiirkiye’de kesirler konusunda ¢ok fazla yapilan
calismaya rastlanmamakla birlikte bu ¢alismalarda da dgrencilerin bu kavrami 6grenmekte
yasadig1 giicliikler iizerinde durulmustur (Basgiin ve Ersoy,2000; Haser ve Ubuz ,2000)
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Bu nedenle 6.simf matematik dersinde kavram yanilgilarinin bulundugu ve
Ogrenilmesinin zor oldugunu bilinen “ Kesirler” konusunda Coklu Zekd Kuraminin
uygulamasina karar verilmigtir. Coklu Zeka Kuraminin matematik 6gretiminde uygulama ya
yonelik c¢alismalarina katkida bulunmak ve ilkdgretim okullarinda daha etkili matematik
ogretiminin gergeklestirilmesinde yararli olacagi beklenilmektedir. Ayrica, ilkdgretim
okullarindaki matematik 6gretmenlerine Coklu Zekd Kuraminin uygu lamasina yonelik
ders materyalleri olugturmas: nedeniyle dnemli olacag: diisiiniilmektedir.

Aragtirmada; “ Coklu Zeka Teorisinin kesirlerin dgretiminde kullaniminin 68ren ci
basarisi ve bilginin kaliciigina etkisi, geleneksel 6grenme yontemine gore nedir? “problemi
dogrultusunda agagida belirtilen alt problemler aragtirilmigtir.

1. Coklu Zeka Kuramina dayali matematik 6gretiminin yapildigi deney grubu ile
geleneksel Ogretim metodunun uygulandii kontrol grubundaki dgrencilerin son test
puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

2. Coklu Zeka Kuramina dayali matematik 6gretiminin yapildig1 deney grubunun
ile geleneksel Ogretim metodunun uygulandigi kontrol grubunun kalicilik test puanlart
arasinda anlamli bir farklilik var midir?

3. Coklu Zeka Kuramina dayali matematik 6gretiminin yapildigi deney grubun da
bagar1 ile cinsiyet arasinda anlamli bir fark var midir?

4. Coklu Zeka Kuramina dayali matematik 6gretiminin yapildig1 deney grubun
da bagar1 ile 6grencilerin yaglar1 arasinda anlaml bir iligki var mdir?

5. Coklu Zek& Kuramina dayali matematik 6gretiminin yapildigi deney grubun da
basari ile ailelerin gelir diizeyi arasinda anlaml bir iligki var midir?

6. Coklu Zeka Kuramina dayali matematik Ogretiminin yapildigi deney
grubundaki bagari ile 6grencilerin annelerinin egitim diizeyleri arasinda anlamli bir iligki
var nudir?

7. Coklu Zeka Kuramina dayal1 6gretiminin yapildig1 deney grubundaki basari ile
ogrencilerin babalarmim egitim diizeyleri arasinda anlaml1 bir iligki var midir ?

Bu aragtirmanin sayiltilari;

1.Coklu Zekd Kuramma dayali 68retiminin ger¢eklesmesinde kullanilan araglar
icin bagvurulan uzman goriisleri yeterli diizeyde,

2.Arastrma  2004-2005 yili egitim Ogretim yilinda gergeklestirilen yar1 -
deneysel ¢caligmanin verilerine dayandirilmis,

olup ayrica ¢aligma;

1.Uygulamanin yapildig1 ilkégretim okulunun 6/B ve 6/C siniflari,
2.Uygulamanin yapildig1 ilkogretim okulunun 6.simif Kesirler tinitesi,
3. Yurt iginden ve yurt disindan elde edilen kaynaklar

ile sinirhdir.
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YONTEM

Bu arastirmada yar1 deneysel desen kullanilmustir. Bu arastirmada deney ve kont
rol grubu olarak Kocaeli ili Izmit ilgesinde bulunan bir devlet okulunun rastlantisal iki
altinc sinift ele alinmugtir. “Kesirler” konusu deney grubunda Coklu Zeka Kuramina gore
hazirlanan ders planlartyla islenirken kontrol grubunda ise geleneksel 6gretim yontemi
kullanllmigtir. Hedef davramiglarin kazandirilmasi ve bilis sel Ogrenmelerin kalicilig:
bakimidan Coklu Zeka Kuramina uygun hazirlanan planlarla yapilan 6gretimin bu iki grup
arasinda bir farklihik olusturup olugturmadigi tespit etmek amaciyla kargilagtirmalar
yapilmustir.

Orneklem

Aragtirmanin evrenini Kocaeli ili Izmit ilgesindeki bir ilkogretim okulunun 6.
smiflarinda okuyan tiim Ogrenciler, Orneklemini ise bu ilkogretim okulunun 6B
subesindeki (35) ve 6C subesindeki (35) 0Ogrenci olmak iizere toplam 70 ogrenci
olusturmaktadir.

Veri Toplama Araclari

Arastirmada 6.s1nf 6grencilerinin “Kesirlerin” konusunun Coklu Zeka Kuramina
dayal1 olarak islenmesinin dgrenci basaris1 ve kalicilik diizeylerine etkisini 6l¢gmek igin;
on test, son test ve kalicilik testi kullanilmustir. Ayrica 6grencilerin zeka alanlar1 *“ Coklu
Zeka Belirleme Anketi” (Selcuk, 2000) belirlenmis, 6grencilere ait demografik bilgiler ise
“Kisisel Bilgiler Anketi” ile elde edilmistir.

On test; 6.s1n1f dgrencilerine uygulama dncesine kadar gordiikleri, kiimeler, dogal
sayilar, asal sayilar ve carpanlara ayirma konularidan segilmistir. Milli Egitim Bakanliginin 6.
sinuflar igin dnceki yillarda diizenledigi bagar1 degerlendirme smavlarin da ¢ikmug sorulardan
olusturulan 25 soruluk bir testtir. Bu caliymada testin giivenirlii 0,704 olarak bulunmustur.

Son test, Milli Egitim Bakanlig’mn ilkogretim 6. simf matematik ders kitaplarindan
aragtirmaci, danigman ve aragtirma yapilan okuldaki matematik 68retmeninin goriigleri alinarak
secilmis 20 sorudan olugmaktadir. Bu testteki sorular kesir ve kesir cesitlerini kavrayabilme,
kesirler arasindaki iligkileri kavrayabilme, kesirlerle toplama igle mini yapabilme, kesirlerle
¢ikarma iglemini yapabilme, kesirlerle ¢carpma islemini yapabilme, kesirlerle bolme islemini
yapabilme, kesirlerle ilgili problem ¢tzebilme hedeflerini 6lger niteliktedir. Bu testin giivenirlik
katsayist 0,703 olarak bulunmustur. Ogrenilenlerin kahcilik diizeylerini 6lgmek amactyla
uygulama bitiminden iki ay son ra aragtirmada kullanilan “ son-test” kalicilik testi adi altinda
bir kez daha uygulanmustir

Coklu Zeka Belirleme Anketi ; Deney grubunda uygulamadan 6nce dgrencilerin zeka
alanlarmm belirlemek amaciyla kullanilan bir ankettir ( Selguk ve arkadaslari, 2000). Bu anket
5’li Likert tipinde olup Coklu Zeka Kuramindaki zeka tiplerine ait sekiz  alt boliimden
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olusmaktadir. Anket, Sozel-Dilsel, Mantiksal-Matematiksel, Sosyal-Kisilerarast, R;sel ve Doga
Zekalar igin 10’ar madde, Bedensel-Kinestetik Zeka icin 11 madde, Miiziksel-Ritmik Zeka
icin 12 madde, Gorsel-Uzamsal Zeka icin 13 madde olmak iizere toplam 86 maddeden
olusmaktadir. Bu anketin alfa giivenirlik katsayis1 0,898 olarak bulunmustur.

Kisisel Bilgiler Anketi; aragtirmaci tarafindan arastirma kapsaminda ihtiya¢ duyu lan
deney grubundaki &grencilere ve ailelerine ait demografik bilgileri iceren sorulardan olusan
bir ankettir.

Verilerin Coziimlenmesi

Aragtirmada, oncelikle belirlenen ilk6gretim okulunun 6A, 6B, 6C subelerinde
ogrenim gormekte olan dgrencilerine 6n test uygulanmustir. Yapilan istatistiksel analiz
sonucunda matematiksel bagarilar1 birbirine denk olan 6B ve 6C subeleri ¢aligma grubu
olarak belirlenmistir. Bu iki gruptan rastgele secimle 6B subesi deney grubu ve 6C subesi
kontrol grubu olarak belirlenmistir. Secilen simflardaki 6grenci mevcutlarinin esit olmasi
tamamen tesadiifidir.

Kontrol grubu &grencilerine dersler geleneksel grenme yontemi ile islenmistir.
Deney grubuna 2551 sayilh Milli Egitim Bakanhg Tebligler Dergisi’'nde (Agustos, 2003)
yaymmlanan ve Coklu Zeka Kuramina gore hazirlanmis cerceve plan kullamil arak islenmistir.
Uygulama esnasinda “Kesirler” iinitesi icin Milli Egitim Bakan hgmnimn lkogretim Matematik
Programinda 6ngordiigii  hedefler ve davrams sayilari dikkate almarak “Kesir ve kesir
cesitlerini kavrayabilme (4 ders saati)” , “Kesirler arasindaki iligkileri kavrayabilme (4 ders
saati)”, “Kesirlerle toplama islemini yapa bilme (4 ders saati)” ,“Kesirlerle ¢ikarma islemini
yapabilme (2 ders saati)” ,“Kesirlerle carpma islemini yapabilme (4 ders saati)” , “Kesirlerle
bolme islemini yapabilme (4 ders saati)” seklinde boliimlere ayrilmugtir.

Ayrica, uygulama esnasinda deney grubundaki 6grenciler 5-6 kisiden olusan 6 kiime
ye ayrilmugtir. Kiimeler olugturulurken farkh zeka tipleri gelismis olan 68renciler ayn1 kiimeye
toplanmaya calisilmigtir. Bu sayede uygulama yapilirken aktivitelere biitiin kiimelerin katilim

saglamasi amaglanmugtr.

Ogrencilerin, 6grendiklerinin zeka alanlart ile iligkilendirmesi saglanmasi amactyla
Yavuz’un (2004) Coklu Zekaya uygun egitim-0gretim modellerinde Onerdigi 2. modelin
uygulanmasma karar verilmistir. Bu model de Coklu Zekd Kuramm smiflarda bilgiyi
olusturma amaciyla kullanilir. Bu modelde 68renciler 6grendikleri konu ve kavramlari her bir
zeka alam ile iligkilendirirler. Ogretmen, bir zeka alani igin hazirladigs etkinligi tiim sinifa
uygulayarak biitiin dgrencilerin bu zekad alanmm gelisme sini saglayabilir. Bu yolla
ogrencilerin zeka alanlar1 gelistirilmis ve 6grendiklerinin zeka alanlar ile iliskilendirmesi
saglanmus olur.

Bu nedenle “ Kesirler” iinitesi icin gerekli olan Coklu Zeka Kuramina gore ders
planlant hazirlanmustir. Planlar hazirlanirken ve uygulama esnasinda  ihtiyac duyulan
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materyaller ve ders arag-gerecleri (Alvis 1996; Martin 1996 , 2000; Wahl 1999; Mole 2003 )
calismalarindan yararlamlarak —arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. Arastirma esnasinda
yapilan etkinlikler asagida kisaca ifade edilmistir.

Sozel-Dilsel Zekaya Yonelik Kullamilan Etkinlikler ve Materyaller : Uygulama
sirasinda sozel-dilsel zekaya yonelik en ¢ok kullanilan etkinlik 6grenilen konuyla ilgili hikaye
yazma galismalar1 olmustur. Bu etkinliklerde biitiin 6grencilerden hikaye yazmalar1 istenmis
fakat sozel dilsel zekasi geliskin &grencilerin yazdiklar1 hikayeler anlatimi ve diliyle diger
ogrencilerin yazdiklarindan {istiin nitelikte oldugu gozlenmis tir. Yine sozel-dilsel zekaya
yonelik “Sozciikk Avi” isimli aktivitede Ogrencilerden gazete kupiirleri getirmeleri ve bu
kupiirlerdeki sozciiklerin harf sayilaria gore gruplandirilmasi ve daha sonrada bu gruplarin

yazinin tamamina oranin kesirlerle ifade etmeleri istenmigtir.

Matematiksel-Mantiksal ~Zekdya Yonelik Kullanillan Etkinlikler ve Materyaller:
Uygulama siiresince matematiksel-mantiksal zekasi gelismis 6grencilere yonelik bulmacalar
hazirlanmug ve uygulanmus, anlatilan konularmn bagka konularla benzerliklerini ve farklihklarin
bulmaya yonelik aktiviteler yapilmugtir. Mantiksal- matematiksel zekés: geligkin dgrencilerin
yalmzca kendi zeka almmna yonelik etkinliklerde degil uygulama siiresince yapilan hemen
hemen tiim etkinliklere zevkle katildiklar1 ve basarili olduklar gdzlenmistir.

Gorsel-Uzamsal Zekaya Yonelik Kullamlan Etkinlikler ve Materyaller:  Gorsel-
Uzamsal zekd basta olmak iizere diger zeka tiplerine de hitap eden bilgisayar sunulart
PowerPoint programui kullanilarak arastirmaci tarafindan hazirlanmustir.  Ayrica bir 6zel
firmanin hazirladigr ilkogretim 6. Smf CD’sinden planlarda belirtilen zamanlarda
faydalamlmistir. Bu sunular ve matematik CD’si simif ortaminda bilgisayar ve projeksiyon
cihaz1 kullanilarak izlettirilmistir. Cesitli renklerde 15 cm yarigaph daire seklindeki ahsap
malzemeler marangozda 2, 3, 4, 5, 6, 8, 9, 12 esit dilime boldiiriilmiistir. Bu materyal

uygulama esnasinda planda belirtilen zamanlarda kullanilmgtir.

Kenarlart 2 cm uzunlugunda, kiip bicimli ve cesitli renklerdeki plastik bloklar
aragtirmaci tarafindan temin edilmigtir. Bu bloklar her yonden birbirine monte edilebilmektedir.
Gorsel-uzamsal, mantik-matematiksel, sosyal-kisileraras1 ve bedensel-kinestetik zekasi
gelismis olan dgrenciler hedef alinarak planda belirtilen zamanlarda &grencilere dagitilarak
kullanilmugtur.

Miiziksel Zekaya Yonelik Kullanilan Etkinlikler ve Materyaller : Miiziksel zekaya
yonelik olarak uygulama kapsaminda nota uzunluklari iizerinde durulmustur. Nota
uzunluklarinin kesirlerle iligkisi note-worthy isimli bilgisayar programi ve &grencilerin blok
fliitleri kullanilarak ~gosterilmistir. Yine miiziksel-ritmik zekdya yonelik olarak konu
icerisindeki 6nemli tanimlarin ve islem adimlarinin bestelenmesi veya bilinen bir besteyle
seslendirilmesi aktiviteleri yapilmustir.

Bedensel-Kinestetik Zekaya Yonelik Kullamlan Etkinlikler ve Materyaller: Gorsel-
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uzamsal zekida da kullamlan renkli bloklarla cesitli cisimler olusturmus, olusturduklari
cisimlerde bulunan renkleri kesirlerle ifade etmeleri istenmistir. Hazirlanan ahsap materyaller
ogrencilere dagitilarak bunlarla kesirler olusturmalar1 veya islemleri bunlarla gostermeleri
istenmistir. Yine bu zekaya yonelik olarak kartlarla islem zincirleri olusturulmustur. Hazirlanan
planlar dahilinde verilen bu kartlarla sirasi gelen dgrenci tahtaya kalkip islemini yapmis ve en
kisa siirede islem zincirini tamamlayan grup yarismanin galibi sayilmugtir.

Bedensel-kinestetik zekaya yonelik etkinlik olarak uygulama boyunca 6grencilerin
hareketli olduklari, bedenleriyle veya adimlariyla kesirleri gosterdikleri etkinlikler yapilmigtir.
Kiigiilme oyunu isimli aktivitede 68rencilerin boylari l¢iilmiistiir. Boylarim verilen kesirler
kadar kiiciiltmeleri istenmis ve bu zekdsi geligkin &grenciler cesitli sekillerde istenen
uzunluklar1 gostermiglerdir. Yine bu zekéya yonelik olarak dgrencilerin adimlan dl¢iilmiis ve
adimlarinin istenen kesir kadarini bulmalart istenmis. Sonrada bunlari toplamalar ve bu iglemi

yerde bulunan bir metre {izerinde gdstermeleri istenmistir.

icsel Zekaya Yonelik Kullanilan Etkinlikler ve Materyaller : Kesir kavrami verilir ken
icsel zekaya ydnelik olarak altin oran hakkinda bilgi verilmig ve bu konuda ha zirlanmig olan
calisma kagidr uygulanmustir. Uygulama sonrasinda dgrencilerinken di yiizlerinde de bu oranin
olup olmadigini bulmak igin Slglimler yaptigi gozlenmis tir. Icsel zekdya yonelik aktivite
olarak kesirlerle islem yapilirken izlenecek adimlarin &grenciler tarafindan bireysel olarak
yazilmast istenmistir. Tk derslerde 6grencilerin bunu yaparken zorlandiklari fakat ilerleyen
derslerde igsel zekas gelismis olan 6grencilerin islem adimlarim kendilerine 6zgii bir sekilde
yazdiklart gozlenmistir. Ayrica bu zekdya hitap eden calisma kagitlart hazirlanmus ve

uygulanmustir.

Dogac1 Zekadya Yonelik Kullanilan Etkinlikler ve Materyaller: Dogac1  zekaya
yonelik olarak ilk derste 6grencilerin mandalina veya portakal getirmeleri istenmis ve bunlarin
dilim sayilartyla kesirler olusturulmustur. Dogaci zeka igin hazirlanan Bahgivan isimli
aktivitede ise dgrenciler bir kagitta verilen ev resminin etrafindaki bahceyi, diger bir kagitta
verilen bitkileri kesip yapigtirarak dizayn etmiglerdir. Sonrada bahgede ki bitkilerin oranim
kesirlerle ifade etmeleri istenmigtir. Bu zeka tipi igin hazirlanan ¢aligma kagitlari planlar
dahilinde verilmigtir. Bu ¢aligma kagitlarinin yalmzca dogaci zekdsi gelismis dgrencilerin
degil diger 6grencilerinde ilgisini ¢ektigi gézlenmis tir.

Sosyal-Kisileraras1 Zekdya Yonelik Kullanilan Etkinlikler ve Materyaller: Sosyal-
kigileraras1 zekaya yonelik aktiviteleri daha rahat uygulayabilmek amaciyla simifta 5-6 kisilik 6
kiime olusturulmustur. Bu zekaya yonelik olarak ders sonlarinda o giin 6grenilen konulardan
kiimeler aras1 bilgi yarismasi diizenlenistir. Yarismalar sirasin da her soru icin zorluguna gore
farkls stireler verilmis ve her soru igin farkli bir 6gren cinin kalkip cevabi vermesi saglanmustir.
Bu aktivite 6grenciler tarafindan ¢ok sevilmis ve uygulama sonrasindaki derslerde de yapilmasi
istenmistir. Ayrica bu zekdya yonelik olarak bilgisayar sunularinda bulmacalar hazirlanmig ve
bunlarin grup olarak ¢oziilmesi istenmistir.
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BULGULAR

Bu arastirmada 6grencilerin 6n test, son test ile kalicilik testinden alinan puanlar
analiz edilmistir. Veri tiirline gore farkli gruplar arasi ikili karsilagtirmalarda “bagimsiz
grup t-testi”, ayn1 grup icerisindeki ikili karsilastirmalarda “bagimli grup t-testi” ile
birlikte varyans analizi yapilmistir. Ayrica deney ve kontrol gruplarmim kendi i¢lerinde
farkli olma durumu p<0.05 anlamlilik seviyesinde test edilmis tir.

Tablo 1: Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test Puanlari

Bagimsiz Grup t-Testi Kargilaghrmasi

Gruplar N Y ss Sd t P
Deney Grubu 35 43,54 16,052 68 0,179 0,858
Kontrol Grubu 35 42,86 15,928

Tablo1’e gore p>0.05 oldugundan deney ve kontrol gruplarinin 6n test puanlari
icin yapilan bagimsiz grup t-testi sonucuna gore istatistiksel acidan anlamh bir fark
bulunmamustir. Ayrica, deney ve kontrol gruplarmin &n test verilerinde Levene’s Testine
gore (F= 0,459 ve p = 0,5) olup p> 0.05 anlamlilik seviyesinde gruplarin varyanslarinin
homogen oldugu yani gruplarin esit varyansl olduklar1 sdylenebilir. Dolayisiyla deney ve
kontrol  gruplarinin ¢alisma Oncesinde matematik basarist bakimindan birbirine esit
oldugu kabul edilebilir.Bu sonuclar elde edil dikten sonra dersler kontrol grubuna
geleneksel yontem ile deney grubuna ise Coklu Zekd Kuramma gore hazirlanmug ders

planlar ile iglenmistir.
Tablo 2: Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Son Test Puanlar

Bagimsiz Grup t-Testi Kargilagirmas

Gruplar N ~ ss Sd t p

X
Deney Grubu 35 51,71 18,147 68 2,878 0,006
Kontrol Grubu 35 41,0 12,474

Tablo 2’ye gore deney ve kontrol grubunun son test puanlari arasinda 0.05
diizeyinde anlamli bir farkin bulunmasi (p< 0.05), Coklu Zeka kuramina gére matematik
ogretiminin 6grenci basarisin1 olumlu yonde etkiledigini gostermektedir. Ayrica, deney ve
kontrol gruplarinin son test verilerinde Levene’s Testine gore (F = 5,121,p = 0,027) olup

p<0,05 anlamlilik seviyesinde gruplarinin varyansinin homojen olmadig yani varyanslarinin
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farkli oldugu sonucuna varilir. Dolayistyla deney ve kontrol gruplarimin uygulama sonrasinda
matematik basarilart bakimindan farklihk gosterdigi soylenebilir.

Tablo 3: Deney Grubu Ogrencilerinin Son Test ve Kahcilik Testi Puanlar
Bagimh Grup t-Testi Kargilagtirmas

Testler N ~ ss Sd t P
X
Son Test 35 51,71 18,147 34 1,710 0,096
Kalicilik Testi 35 49,86 16,912

Tablo 3’e gore deney grubunun son test ve kalicilik testi icin yapilan bagiml
grup t-testi sonucglar1 34 serbestlik derecesinde, 6grencilerin son testten aldiklar1 puanlarla
kalicihik testinden aldiklari puanlart arasinda bir  diisiis olmasina ragmen bu diisiis
istatistiksel agidan anlamli degildir. Anlamlilik degeri arastirmada istatistiksel anlamlilik
olarak kabul edilen 0.05° den biiyiik oldugu icin aradaki farkin anlamli olmadig1 kabul
edilebilir. Ayrica, deney son testi s.s = 16,912, deney kalicilik testi s.s=18,147 olmak

(18,9147)*
(16,912)*

son test ve kalicilik testi verilerine gdre evren varyanslarinin esit oldugu kabul edilebilir.

iizere =1,151 olup, bu sonug 0,5 <1,151 <2 oldugundan deney grubunun

Tablo 4: Kontrol Grubu Ogrencilerinin Son Test ve Kahcihk Testi

Puanlan Bagimh Grup t-Testi Kargilasgtirmasi

Testler N ~ ss Sd t p

X
Son Test 35 41,0 12,474 34 2,240 0,032
Kalicilik Testi 35 37,57 11,528

Tablo 4’e gore kontrol grubunun son test ve kalicilik testi i¢in yapilan bagiml
grup t-testi sonuglar1 34 serbestlik derecesinde istatistiksel agidan anlamlidir. Anlamlilik
degeri arastirmada istatistiksel anlamlilik olarak kabul edilen 0.05° diizeyinde son test
lehine bir farklilik bulunmustur. Ayrica, kontrol son test s.s = 12,474 , deney kalicilik testi
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(12,474)*
(11,528)*

oldugundan deney grubunun son test ve kalicilik testi verilerine gore evren varyanslarinin

s.s=11,528 olmak iizere =1,170 olup, bu sonug 0,5 <1,170 <2
esit oldugu kabul edilebilir.

Tablo 6: Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Kaliciik Testi Puanlar
Bagimsiz Grup t-Testi Kargilaghirmas

Gruplar N ~ ss Sd t p

X
Kontrol Grubu 35 37,57 11,528 68 3,551 0,001
Deney Grubu 35 49,86 16,912

Tablo 6’ye gore, deney ve kontrol gruplarinin kalicilik testleri i¢in yapilan bagim
siz grup t-testi sonucu 68 serbestlik derecesinde istatistiksel acidan anlamlidir.
Istatistiksel sonuglarda 0.05" diizeyinde son test lehine bir farklilik bulunmustur. Bu sonug
Coklu Zeka Kuramu ile egitim goren deney grubundaki 6grencilerin kalicilik diizeyleri ile
geleneksel yontemle ders goren kontrol grubu 6grencilerinin kalicilik diizeyleri arasinda
farklilasma oldugunu gostermektedir. Bu farklilasma Coklu Zekd Kuramu ile hazirlanmig
ders planlariyla islenen matematik Ogretimi lehinedir. Ayrica, deney ve kontrol
gruplarmin kalicilik testi verilerinde Levene’s Testine gore (F=6,323 ve p=0,014) olup
p<0.05 anlamlilik seviyesinde gruplarin esit varyansli olmadiklar1 sdylenebilir.

Bu sonuglardan hareketle Coklu Zekdya gore hazirlanmis ders planlariyla islenen
matematik Ogretiminin geleneksel metotlar kullanilarak yapilan egitime gore Ogrenilen
bilgilerin kahcihigm artirdigr sdylenebilir.

Kisisel farkliliklarla arastirma bulgularinin karsilastirilmasi:

Coklu Zekdya gore hazirlanmug planlarla islenen derslerdeki matematik bagarisinin
deneklerin kigisel farklihklariyla iligkileri aragtirilmigtir. Burada veri tiiriine gore “bagimsiz
grup t-testi ile birlikte “tek yonlii varyans analizi” (One Way ANOVA) yapilmugtir. Ayrica
veriler durumu p<0.05 anlamlilik seviyesinde test edilmistir.

Deney grubu dgrencilerinin cinsiyetlerine gore dagilimi 17 Kiz (% 48) ve 18(% 51,4)
olup deney grubunda cinsiyet ile son test puanlari i¢in yapilan bagimsiz t-testi sonucuna gore
(p=0,757>0,05) istatistiksel agcidan manidar bir fark elde edilmemistir.

Deney grubu 6grencilerinin yaglarina gore dagilimu 12 Yag 26 kisi (%74,3); 13 Yas
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9 kisi (%25,7) olup deney grubunda cinsiyet ile son test puanlari igin yapilan bagimsiz t-testi
sonucuna gore (p= 0,989 >0,05) istatistiksel agidan manidar bir fark elde edilmemistir.

Deney grubu 6grencilerinin ailelerinin aylik gelirlerine gore dagihimi; 0-250 YTL 3
kisi ( %8,6 ), 250-500 YTL 16 kisi (% 45,7 ), 500-750 YTL 8 kisi (% 22,9 ), 750- 1000
YTL 8 kisi (% 17,1 ) olup deney grubu dgrencilerinin ailelerinin aylik gelirleri ile son-test
puanlari icin tek yonlii varyans analizi sonuglarma (p=0,733 >0,05 ) gore istatistiksel agidan
manidar bir fark elde edilmemistir.

Deney grubu 6grencilerinin annelerinin egitim durumuna gore dagihm okur yazar
degil 8 kisi ( %22,9), okur yazar 8 kisi ( %22,9), ilkokul mezunu 15 kisi

(% 42,8) , ortaokul mezunu 2 kisi ( %5,7 ), lise mezunu 2 kisi (%5,7)olup deney
grubu Ogrencilerinin annelerinin egitim diizeyleri ile son test puanlar i¢in tek yonlii varyans
analizi sonuglarma gore ( p=0,825 > 0,05 ) gore istatistiksel agidan manidar bir fark elde
edilmemistir.

Deney grubu 6grencilerinin babalarmnin egitim durumuna gére dagilimi okur yazar 9
kisi ( %25,7), ilkokul mezunu 15 kigi (% 42,9) , ortaokul mezunu 6 kisi ( % 17,1), lise
mezunu 5 kisi (%14,3)olup deney grubu 6grencilerinin babalarinin egitim diizeyleri ile son
test puanlart icin tek yonlii varyans analizi sonuglarma gore ( p=0,637 > 0,05 ) gore
istatistiksel agidan manidar bir fark elde edilmemisgtir.

Aragtirmadan elde edilen bulgular 15181nda su sonuclara ulagilmustir:

1- Coklu Zeka Kuramina uygun hazirlanan ders planlari ile matematik derslerinin
islendigi deney grubunun ve geleneksel ders isleme yonteminin kullanildigi kontrol
grubunun on test, son test basar1 puanlari, t testi bulgularina gore her iki grup arasinda,
Coklu Zekd Kuraminin uygulandigi deney grubu lehine anlamli bir farklilik oldugu
belirlenmistir.

2- Coklu Zeka Kuramina uygun hazirlanan ders planlar ile matematik dersi igle
nen deney grubunun kalicilik diizeyi ile geleneksel Ogretim yonteminin kullanildig:
kontrol grubunun kalicilik diizeyi arasinda yapilan t- testleri sonuclarinda Coklu Zeka
Kuraminin uygulandigi deney grubu lehine anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir.
Coklu Zekd Kuramina uygun matematik dersi iglemenin , ilkdgretim 6. simf
ogrencilerinin matematik dersinde 6grendiklerinin daha kalict olma sina sebep oldugunu
gOstermistir.

3- Yapilan varyans analizi sonuglari, Coklu Zekd Kuramimna uygun hazirlanan
ders planlar ile islenen matematik dersi ile geleneksel dgretim yontemi ile igle nen

matematik derslerinin gruplari heterojenlestirdigini gostermistir.

4-Coklu Zekaya uygun hazirlanmus planlarla islenen derslerdeki basar1 6grencilerin
cinsiyetlerine gore degisiklik gostermemektedir.

5-Coklu Zekaya uygun hazirlanmug planlarla islenen derslerdeki bagar1 &grencilerin
yagslarina gore degisiklik gostermemektedir.
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6-Coklu Zekaya uygun hazirlanmug planlarla islenen derslerdeki bagar1 dgrencilerin

gelir seviyelerine gore degisiklik gostermemektedir.

7-Coklu Zekaya uygun hazirlanmug planlarla islenen derslerdeki bagar1 &grencilerin
annelerinin egitim diizeylerine gore degisiklik gostermemektedir.

8-Coklu Zekaya uygun hazirlanms planlarla islenen derslerdeki bagar1 6grencilerin
babalarmin egitim diizeylerine gore degisiklik gostermemektedir.

TARTISMA

Bu calismanm Coklu Zeka Kuramina dayali 6gretim modellerinin, kalict 6gren
meyi destekledigi ve etkili bir 6gretme yaklasimi oldufunu ortaya koyan sonucu;
Armstrong, (1996); Coskungoniillii, (1998); Campbell ve Campbell, (1999); Biimen,
(2001); Temur (2001), Patterson, (2002); Asct ve Demircioglu, (2002); Ekici, (2002);
Ozdemir ve dig. ,( 2002) ;Kéroglu ve dig., (2002) ; Acat, (2002); Kacar (2004); Saydam

(2005) literatiir verileri ile desteklenmektedir.

Elde edilen bulgular 15181nda, 6gretmenler i¢in Coklu Zeka Kuramini tanitic ve bu
kurama uygun ders planlamayi igeren kilavuz kitaplarin hazirlanmasi; uygulamaya yonelik
olarak biitiin matematik konularinda, tiim zeka tiplerine uygun etkinlikleri hazirlanmas1 uzun
ve zahmetli bir siire¢ oldugu i¢in matematik aktiviteleri ve etkinlikleri iceren kitaplarin
yazilmasi; matematik derslerinde kullanilacak materyallerin gelistirilmesi; bu alanda yapilan
¢alismalarin olumlu sonuglarindan 6gretmenlerin bilgi sahibi olmasmnin saglanmasi; Milli
Egitim Bakanhgmin Ilkogretim Yoneltme Yonergesi kapsamindaki smif gozlem raporlari
brans 6gretmenleri tarafindan dgrenciler ¢ok iyi gézlemlenerek doldurulmas: ve dgrencilerin
geliskin zeka tiplerini ortaya ¢ikaran bu belgeler dgrencilerin bir {ist seviye egitimi igin yol
gosterici olma sina calisilmasi; farkli ziimrelerdeki dgretmenlerin isbirligiyle 6grencilerin
hangi zeka tiplerinin gelismis hangilerinin gelistirilebilir oldugunun tespit edilmesi, sonug
degil siirecin degerlendirilmesine yonelik farkli zeka tiplerindeki Ogrenciler igin farkh
degerlendirme 6lgeklerinin gelistirilmesi ve uygulanmasi; 68rencilerin matematik kaygisi ve
farkli cinsiyetteki Ogrenciler iizerindeki basarilart etkileme durumlari; Coklu Zeka
Kurammmin farkli sosyo-kiiltiirel diizeydeki ¢evrelerde bulunan ilkogretim okullarinin
farkli simiflarindaki d8renciler iizerinde uygulanarak yonteminin dgrencilerin matematik
dersine karg1 tutumlar1 ve matematigin algilanan yararlari {izerine etkisi olup olmadig1 da

ayrica arastirilmalidir.
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