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oz

Arastirmanin amact MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programi’nin Stufflebeam’in
baglam, girdi, siire¢ ve iriin degerlendirme modeline gore degerlendirmektir.
Arastirma nitel aragtirma yontemlerinden durum c¢aligmasi olarak desenlenmistir.
Arastirma verileri 2020-2021 egitim &gretim yilinda Kilis il merkezi ve ilgelerindeki
MEB’e bagl okul oncesi egitim kurumlari ve ilkokul biinyesindeki anasiniflarinda
gorev yapan 12 okul Oncesi Ogretmeninden elde edilmistir. Toplanan verinin
analizinde icerik analizinden yararlanilmistir. Arastirma sonucunda; programin
program hedeflerine erisme agisindan yeterli oldugu, programin gocuklarin bircok
alanda gelisimini olumlu yonde destekledigi, programin amaca hizmet eden, esnek,
giincellenebilir bir yapida oldugu, materyal kullanimi ve 6grencilerin aktif katilimini
saglayan etkinliklerin hazirlanmasina olanak saglar nitelikte oldugu O6gretmen
goriislerine gore tespit edilmistir. Ancak arastirmada ¢ocuklarin hazir bulunuslugu ile
programin uygulanmasi i¢in gereken hazir bulunusluk diizeyi arasinda tam bir uyum
olmadifi, programin etkin uygulanmasinin gerektirdigi fiziksel kosullarin bazi
okullarda mevcut olmadigi, programin &grencilerin dijital becerilerini gelistirmeye
doniik kazanim ve gostergelere sahip olmadig belirlenmistir.

ABSTRACT

The aim of the study is to evaluate the MEB 2013 Preschool Curriculum according to
Stufflebeam's context, input, process and product curriculum evaluation model. The
research was designed as a case study, one of the qualitative research methods.
Research data were obtained from 12 pre-school teachers working in preschool
education institutions and primary schools in Kilis city center and its districts in the
2020-2021 academic years. Content analysis was used in data analysis. As a result of
the research; It has been determined that the curriculum is sufficient in terms of
reaching the goals, the curriculum supports the development of children in many
areas, the curriculum has a purposeful, flexible, updateable structure, and allows the
preparation of activities that enable the use of materials and active participation of
students. However, in the study, it was determined that there was not a complete
harmony between the readiness of children and the level of readiness expected for
the implementation of the curriculum, the physical conditions required for the
effective implementation of the curriculum were not available in some schools, and
the curriculum did not have objectives and indicators to improve students' digital
skills.
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Giris

Insan 6grenme giidiisiiyle dogar. Diinyay1 tanima ve anlamlandirma cabasi insanin
varolusunun bir pargasidir. Insanlar ihtiyaglarini karsilamak, karsilastiklar1 sorunlara ¢dziim
bulabilmek ig¢in farkli yollara bagvurmaktadir. Edindigi deneyimleri sonraki kusaklara
aktarma ise insanin bir diger gayesidir. Bu gaye egitim kavraminin yasamimizda var olmasina
sebebiyet vermistir. Ertiirk (2013) egitimi bireyin istendik, kasith davramislarii kendi
yasantist yoluyla degistirebilme siireci olarak tanimlamaktadir. Ayrica kisinin davraniglarini
degistirme siireci de egitim taniminin igerigini olusturmaktadir (Tyler,1949).

Egitim insanoglunun varolus siirecinde caglar boyunca 6nemini korumustur. Fakat
egitimin formel yapisi bu tarihsel siirece uzanmamaktadir. Egitimin belli bir amag
dogrultusunda planli programli olarak yapilandirilist glinimiiz egitim uygulamalarini
karsilamaktadir. Bu baglamda egitim programi egitim sisteminin basat unsurunu
olusturmaktadir. Egitim programi, egitim yasantilarinin okul i¢inde ve okul diginda
yapilandirilmasi olarak da tanimlanmaktadir (Demirel, 2015). Egitimin nitelikli olarak
bireylere verilebilmesi i¢in egitim programlarinin olusturulmasinin ve uygulanmasinin énemi
biiytiktiir.

Insan yasamindaki kritik dénemler goz oniine alindiginda zamanlamanin ne derece
onemli oldugu anlasilabilir. Bireyin yasamindaki ilk yillar, bireyin zihinsel, sosyal, duygusal
anlamda gelistirilmesi ve kisilik olusumunun saglikli bir sekilde gergeklesmesi i¢in oldukca
onemlidir. Cocuklarin merak duygusu iist diizeydedir. Bu merak onlarin arastirma kesfetme
giidiilerini canli tutmaktadir. Cocuklarin 6grenmeye olan merakin1 ¢evresel kosullar
etkilemektedir. Gelisimin hizli seyirde ilerledigi erken g¢ocukluk dénemi c¢ocuklarin dig
etkilere acgik oldugu dolayisiyla da korunmaya ihtiya¢ duydugu bir donemdir (Diken,2014).
Cevresel uyaricilar bu donemde 6nem teskil etmektedir (Oktay,1990). Okul 6ncesi donemde
cocuklarda gerek fiziksel, gerek sosyal-duygusal, gerekse biligsel yonden ciddi anlamda
degisimler ortaya ¢ikmaktadir. Fiziksel aktivitenin yogun oldugu bu donemde ¢ocuklarin kaba
motor ve ince motor kaslarimi gelistirici etkinlikler gelisim agisindan onemli yer tutmaktadir.
Cocuklarin kosma, topa vurma, dengede durabilme gibi kaba motor becerilerinin yani sira
kasik tutma, kalem kullanma ve yirtma yapistirma gibi ince motor becerilerin desteklenmesi
de gelisimsel agidan 6nemlidir (Diken,2014). Bu dénem g¢ocugun bilissel olarak da aktif
oldugu bir donemdir. Var olan problem hakkinda diislinlip tasarlamalar yaptig1 ve akil
yiiriiterek eylemde bulundugu siiregler bu donemde olusmaktadir. Cocugun inang ve isteklerin
yapilacak eylem tizerinde etkisini fark edebilmesi, dort yasindan itibaren ayirt edilmektedir.
Ayrica okul 6ncesi donem c¢ocuklarinin diisiinme bigimleri alg1 temelli, 6zelden 6zele akil
yuriitme, tek boyutlu ve sembolik olarak yapilanmaktadir. Cocuklarm bu doénemdeki
ozelliklerinden bahsedecek olursak; bu 6zelliklerden bazilar1 sosyal ve duygusal acidan yeterli
Ozgiivene sahip olma, bagimsizligina diiskiin olma olarak tanimlanabilinir. Biiyiiklerle ve
yagsitlariyla iletisim konusunda aktif rol oynamalar1 bu yas grubunun karakteristik 6zellikleri
arasinda yer almaktadir. Ayrica bu yas grubunda ¢ocuklar, saldirganlik olarak tanimlanabilen
eylemleri gerceklestirme potansiyelini davraniglarinda barindirmaktadirlar (Berk, 2013;
Trawick Smith, 2013).

Insan kisiliginin olustugu asama olarak betimlenen ve kritik donemi de iginde
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barindiran bir doneme denk gelmesi yoniiyle okul Oncesi egitim olduk¢a onemlidir. Kritik
donemlerde egitim hedeflerinin bireye kazandirilmasi gelisimsel alanda 6nemli oldugu kadar,
egitim ag¢isindan da olduk¢a 6nemli goriilmektedir (Aydin, Madi, Alpanda ve Sazci, 2012).
Bu anlamda okul 6ncesi egitim temel egitimin mihenk tasi1 olarak gosterilebilir. Okul dncesi
egitim, etki alan1 yasam boyu siiren bir siireci kapsamaktadir (Duffy, 2006). insan yasaminda
egitimin temeli bu donemde atilmaktadir (He,2015). Gelisim ve degisimin oldukca hizli bir
sekilde ilerledigi erken ¢ocukluk déneminde ¢cocugun gelisimine uygun, bireysel farkliliklara
onem veren, nitelikli ortamlarda bulunmas1 gerektigi fikri yaygin olarak kabul gérmektedir
(Kok, Kogyigit, Tugluk ve Bay, 2008). Okul oncesi egitim ¢ocuklarin merak, 6grenme ve
diisiinme becerilerini gelistirmeye yonelik onlar1 tesvik etmektedir. Bu sayede cocuklarin
kisilik olusumuna ve olumlu benlik algisina sahip olmasi desteklenir. Ayrica yaraticiliginin
gelistirilmesi, giiclil iletisim becerilerine sahip olmasi, duygusal ve sosyal bakimdan ¢ocugun
beceri gelisiminin desteklemesi onemli yer tutmaktadir (Senemoglu, 1994). Okul Oncesi
egitim programi c¢ocugun biitlin gelisim alanlariin  biitiinctil ve dengeli olarak
desteklenmesini amaglamaktadir (MEB,2013). Turasli (2018) okul 6ncesi egitimle ¢ocuklarin
cok yonli gelisiminin ilkdgretime hazir bulunuslugunu da olumlu yonde etkiledigini
caligmasinda belirtmektedir. Okul 6ncesi egitim siirecinde egitim ortaminin donanimli yapisi
cocugun Onceki deneyimleriyle yeni deneyimlerini bagdastirmasina imkan tanimakta bdylece
yeni bilgilere erismesini kolaylastirmaktadir. Bunun saglanabilmesi iginse siirecte islevsel
olarak kullanilan nitelikli egitim programina ihtiya¢ duyulmaktadir.

Program degerlendirme hedeflere ne diizeyde ulasilabildigini saptamak agisindan
olduk¢a Onemlidir. Bu yoniiyle programin isleyisi hakkinda onemli doniitler saglamaya
yardimct olur (Erden,1998). Alan yazinda ¢ok cesitli program degerlendirme yaklagimlari
mevcuttur. Bir programin degerlendirilmesi amag edinilmis ise programin 6zelliklerine uygun
yaklagimin  ve modelin belirlenmesi 6nem teskil etmektedir. Ciinkii program
degerlendirilirken, programin biitiinsel olarak sistemli bir sekilde degerlendirilebilmesi igin
degerlendirmenin belirlenen yaklasim ve modele dayandirilarak gergeklestirilmesi olasi
carpikliklart engellemektedir (Kelly, 2004). Bu baglamda program degerlendirmede siklikla
kullanilan modellerden biri de CIPP modelidir.

Daniel Stufflebeam tarafindan gelistirilen CIPP modeli 1960’11 yillarda ABD’de farkli
kademelerde 0Ogrenim goren Ogrencilerin  sorumluluk becerilerini ve bu okullarin
programlarin1 gelistirmek amaciyla olusturulmustur. Stufflebeam modeli sadece egitim
alaninda sinirli kalmayip farkli kurum ve kuruluslarin degerlendirme siireglerinde de
kullanilmistir (Stufflebeam, 2003). CIPP modeli ¢ok yonlii degerlendirme saglayan kapsamli
bir modeldir (Robinson,2002). CIPP modelinin agilimi incelendiginde modelin isminin
baglam, girdi, siireg, iiriin kelimelerinin Ingilizce karsihigi olan Context, Input, Process,
Product kelimelerinin bas harflerinden olustugu goriilmektedir. Baglam boyutunun bilesenleri
mevcut durum analizi ve mevcut programin uygulanma asamasindaki ortam olarak
tanimlanmaktadir (Stufflebeam, Madaus ve Kellaghan, 2002; Ornstein ve Hunkins, 2004).
Modelin girdi boyutu ise hedeflere erisebilmek i¢in gerekli olan ve siirece dahil olan tim
kaynaklarin degerlendirilmesi olarak betimlenmektedir. Modelin siire¢ boyutunda programin
uygulanma siirecinin niteligi ve varsa karsilagilan sorunlar incelenmektedir. Modelin bu
boyutu hedeflere yonelik teorik ve pratigin karsilastirilmasinin yapildigi asama olarak ifade
edilebilir (Demirel,2015). Modelin iiriin boyutuna iliskin degerlendirmede ise programin
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hedeflenen c¢iktilar1 ile beklenmeyen veya ongorilmeyen g¢iktilarin  degerlendirmesi
gerceklestirilmektedir (Ornstein ve Hunkins, 2004).

Alan yazin incelendiginde Tiirkiye’de uygulanan okul oncesi egitimin ve okul oncesi
programlarmin farkli ¢alismalarda degerlendirildigi goriilmektedir (Dilek, 2013; Diizgiin,
2014; Gole ve Temel, 2015; Sapsaglam, 2013; Yazar, 2013). Okul 6ncesi egitim programini
degerlendirilirken farkli program degerlendirme yaklagimlarinin kullanilmasi programa iliskin
karar vermeyi nesnellestirmektedir. Ayrica programin kuramsal olarak temellendirilmesini ve
dinamiklik kazanmasini saglamaktadir (Aslan ve Saglam, 2017; Kurt ve Erdogan, 2015). Bu
baglamda okul oOncesi egitim programlarinin degerlendirilmesine iliskin calismalar
incelendiginde; 2013 okul Oncesi egitim programinin; Basaran ve Ulubey (2018) tarafindan
Provus’un Farklar Modeline gére degerlendirildigi, Ozsirkinti, Akay ve Bolat (2014) ve
Koksal, Dagal, Duman (2016) tarafindan O6gretmen goriislerine gore degerlendirildigi,
Kandir, Yazict (2016) tarafindan okuma yazma becerilerinin gelisimi agisindan
degerlendirildigi ve Duman (2015) tarafindan cagdas yontem ve yaklasimlar baglaminda
incelendigi goriilmektedir. Bu arastirmada ise 2013 okul oOncesi egitim programinin
Stufflebeam’in Baglam-Girdi-Siireg-Uriin (CIPP) Modeli’ ne gore 6gretmen goriisleri esas
alinarak degerlendirilmesi amacglanmistir. Arastirma sonuglarinin alan yazina ve okul dncesi
alanda calisan egitimcilere fayda saglayacagi diisiiniilmekte, arastirma bu yoniiyle 6nemli
goriilmektedir.

Calismanin Amaci

Bu calismanin amaci, MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programi’ nin Stufflebeam’in
baglam, girdi, siire¢ ve iirlin (CIPP) degerlendirme modeli kapsaminda biitiinciil ve dizgesel
olarak Ogretmen goriislerine gore degerlendirilmesidir. Bu kapsamda asagidaki arastirma
sorularina yanit aranacaktir.

1. Okul o6ncesi egitim programi baglam boyutunda, okul Oncesi egitim programinin
amacina, c¢ocuklarin ihtiyaclarina yonelik olma ve begenilen/begenilmeyen
yonlerine iligkin okul 6ncesi 6gretmenlerinin goriisleri nelerdir?

2. Okul Oncesi egitim programinin girdi boyutunda, cocuklarin hazir bulunusluk
seviyesi, materyal kullaniminin slirece yansimasi, fiziki kosullarin hedefe erisebilme
yoniindeki etkisine iligkin okul 6ncesi 6gretmenlerinin goriisleri nelerdir?

3. Okul 6ncesi egitim programinin siire¢ boyutunda, programin uygulama noktasindaki
etkililigine ve olusabilen sorunlara iliskin okul Oncesi Ogretmenlerinin goriisleri
nelerdir?

4. Okul Oncesi egitim programinin Uriin boyutunda, programin hedeflerine yonelik
ciktilarinin olumlu olumsuz yonlerine iliskin okul 6ncesi 6gretmenlerinin goriisleri
nelerdir?

Yontem
Okul oncesi egitim programinin CIPP program degerlendirme modeli uygulanarak
Ogretmen goriislerine gore degerlendirildigi bu arastirmada nitel arastirma yontemi
kullanilmistir. Nitel aragtirma yontemi nitel veri toplama yontemlerinden miilakat, gozlem ve
belge analizi gibi nitel veri toplama tekniklerinin kullanildigi, algi ve olaylarin gergek¢i ve
tam olarak ortaya cikarilmasina yonelik yapilan calismalar1 kapsamaktadir (Yildirim ve
Simsek, 2008). Bu arastirma tiirii, nitel veri toplama yontemleri kullanilarak olaylarin
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meydana geldigi ortami realist ve biitiinciil bir sekilde saptamayi1 gaye edinen bir arastirma
yontemi olarak da betimlenmektedir (Akman,2014). Bu arastirmada da okul 6ncesi egitim
programi programin baglam, girdi, siire¢ ve iiriin boyutlarini kapsayacak sekilde biitlinciil bir
yaklasimla O6gretmen goriislerine gore degerlendirildigi i¢in aragtirmada nitel arastirma
yontemi tercih edilmistir. Aragtirmanin deseni ise durum c¢alismasi olarak belirlenmistir.
Durum ¢alismasi, bir ya da birden fazla olay ve olgunun detayli olarak arastirilmasi olarak
betimlenmektedir. Bu arastirma modelinde duruma biitlinciil olarak bakilmasi énem teskil
etmektedir. Durum kavramimin igerigi bazen bir &grenci, egitmen, okul ya da yeni
olusturulmus program vb. olarak 6rneklendirilebilir. Yin (2003) durum ¢alismasini, giincel bir
olgunun reel baglamima yonelik incelenmesi olarak betimlemektedir. Bu arastirmada
irdelenen durum ise okul Oncesi egitim programinin, program degerlendirmeye iliskin bir
model olan Stufflebeam’in Baglam- Girdi- Siirec- Uriin (CIPP) Modeli ile temellendirerek
okul 6ncesi egitim 6gretmenlerinin goriisleri cergevesinde incelenmesidir.

Calisma Grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu 2020-2021 egitim-6gretim yilinda Kilis il merkezi ve
ilcelerinde Milli Egitim Bakanligi’na (MEB) bagli bagimsiz okul 6ncesi egitim kurumlari ve
ilkokul biinyesindeki egitim veren anasiniflarinda goérev yapmakta olan 12 okul 6ncesi
ogretmeni olusturmaktadir. Katilimcilar seckisiz olmayan 6rnekleme yonteminden maksimum
cesitlilik 6rneklemeye ve goniilliiliik ilkesine gore belirlenmistir. Bu aragtirmada maksimum
cesitlilik, farkli kideme sahip Ogretmenler ile farkli sosyoekonomik diizeyde o6grencilere
egitim veren oOkullarda c¢alisan Ogretmenlerin  ¢alismaya dahil edilmesi olarak
betimlenmektedir. Calismada yer alan her bir katilimciya iligkin cinsiyet, mesleki deneyim ve
gorev yerine iliskin demografik bilgiler Tablo 1’de sunulmaktadir.

Tablo 1.Caligmada yer alan 6gretmenlerin demografik bilgileri

Katihmcilar Cinsiyet Mesleki Deneyim Gorev Yeri
K1 Kadin 2 yil Ilge
K?2 Kadin 1 yil flge
K3 Kadin 5yil il
K4 Kadin 3yil il
K5 Kadin 10 y1l il
K6 Kadm 11yl i
K7 Kadmn 9 yil il
K8 Kadmn 11yl i
K9 Kadin 13 yil il
K10 Kadin 12 yil Il
K11 Kadin 10 y1l il
K12 Kadin 14y1l il
Toplam 12

Tablo1’de belirtildigi lizere arastirmaya katilan 6gretmenlerin tamami kadin,
licii bir- ti¢ y1l aras1 mesleki deneyime sahip, ikisi 4- 9 yil aras1 mesleki deneyime
sahiptir. Ogretmenlerin yedisi ise on yil ve iizeri mesleki deneyime sahip
ogretmenlerden olugmaktadir. Veriler toplamda bes farkli okulda gdrev yapan
ogretmenlerden toplanmistir. Bu Ogretmenlerin ¢alistiklart okullarin  tgt il
merkezinde ikisi ise il¢elerdedir.

144



Gaziantep Universitesi Egitim Bilimleri Dergisi 2021 Cilt 5 Say1 2

Veri Toplama Araci

Bu c¢alismada veri toplama araci olarak “Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu”
kullanilmigtir. Okul Oncesi Egitim Programinin CIPP Modeli cercevesinde ogretmen
gorilislerine gore degerlendirebilmesine olanak saglayan bu form arastirmacilar tarafindan
gelistirilmis olup, CIPP Modeline uygun bir degerlendirmede ele alinmas1 gereken, programin
baglam, girdi, siire¢ ve iiriin boyutlarina iligkin sorular1 igermektedir. Form olusturulurken
oncelikle alan yazinda yer alan diger calismalar incelenmistir. Bunun sonucunda her bir
boyuta yonelik soru havuzu olusturulup sorular okul Oncesi egitim programinin
degerlendirilmesi baglaminda ele alinarak Stufflebeam’in CIPP modelinin baglam, girdi,
slireg, tirlin boyutlarina gore temellendirilmis ve taslak bir form olusturulmustur. Olusturulan
taslak form okul Oncesi egitimde uzman bir, egitim programlar1 ve dgretim alaninda uzman
iki akademisyenin goriislerine sunulmustur. Gelen doniitlere gore yeniden diizenlenen
gorisme formu, CIPP Degerlendirme Modelinin her bir boyutuna iliskin {iger soru olmak
tizere, toplam 12 sorudan olusan sekli ile pilot uygulamaya hazir hale getirilmistir. Pilot
uygulama kapsaminda iki okul dncesi 6gretmeni ile ayri ayr1 goriisme yapilmis, sorulari okul
oncesi egitim programini degerlendirmek icin yeterli kapsayicilikta olup olmadigi ve sorularin
aciklig, anlasilirligl irdelenmistir. Goriisme yapilan her iki okul dncesi 6gretmeninin olumlu
doniitli sonucu goriisme formu uygulamaya hazir hale getirilmistir. Gortigme formunda okul
oncesi egitim programinin CIPP Modeline gore degerlendirilebilmesi i¢in modelin baglam
boyutuna iliskin; programin amacini, igerigini, c¢ocuklarin ihtiyaglarina yonelik olma
durumunu, programin begenilen ve eksik bulunan yonlerini degerlendirmeye yonelik ii¢ soru
yer almaktadir. Modelin girdi boyutuna iliskin cocuklarin hazir bulunusluk diizeyleri,
materyal kullanimi ile 6grenme ortamini degerlendirmeye yonelik {i¢ soru bulunmaktadir.
Formda modelin siire¢ boyutuna iliskin etkinlikler ile 6grenme 6gretme siirecinin etkililigini
degerlendirmeye yonelik ti¢ soru bulunurken, tiriin boyutuna iliskin ise hedeflere ulagsma
durumuna, ¢ocuklarin beceri gelistirme durumuna yo6nelik ii¢ soru yer almaktadir.

Veri Toplama Siireci

Aragtirma verileri 2020-2021 egitim 6gretim yili ikinci yarisinda nisan ay1 igerisinde iki
hafta siiresinde tamamlanan goriismeler ile toplanmistir. Bu siiregte dncelikle calisma grubu
tanitilirken ifade edilen kriterler dogrultusunda maksimum cesitlilik ilkesine gore belirlenen
ogretmenlerin okul yoneticilerinden Ogretmenler ile iletisime ge¢meleri talep edilmis,
arastirma hakkinda bilgi verilmesi rica edilmis, arastirmaya katilmaya goniilli olan
ogretmenlerin iletisim bilgileri okul idaresinden istenmistir. Sonrasinda bu G6gretmenlerle
telefon ile iletisime gegilerek goériisme formu, goriisme siliresi ve aragtirma hakkinda bilgi
verilmis Ve ¢evrim i¢i goriisme zamani tespit edilmistir. Pandemi siirecinde veri toplandigi
icin katilimcilardan goriigme sorularina yiiz ylize egitim siirecine iliskin deneyimlerini goz
ontinde bulundurarak yanit vermeleri istenmistir. Goriismeler arastirmaya katilan 12
ogretmenin her biri ile bireysel olarak, Zoom programi iizerinden, 6gretmenler tarafindan
belirlenen giin ve saatlerde, yar1 yapilandirilmis goériisme formu ile gevrimigi olarak
arastirmacilar tarafindan gerceklestirilmistir. Her bir goriisme yaklasik 30 dakika siirmiis ve
bu goriismeler katilimeilarin izni ile kayit altina alinmustir.

Veri Analizi
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Arastirmada veriler igerik analizi teknigi kullamlarak c¢oziimlenmistir. Icerik analizi
birbiriyle benzer 6zelliklere sahip verilerin belirli kavram ve temalar olusturacak sekilde
kategorize edilerek anlamli biitiinler halinde organize edilmesi olarak yorumlanmaktadir
(Yildirnm ve Simsek, 2008). Gegerlik ve giivenirlik ¢alismasi kapsaminda ise veriler
aragtirmacilar tarafindan ayri ayri analiz edilmis, sonrasinda arastirmacilar bir araya gelerek
analiz sonuglarim1 karsilastirnllmiglar, “Goriis Birligi” ve “Goriis Ayriligi” olan kodlar
belirlemislerdir. Goriis ayrilig1 olan kodlar iizerinde birlikte yeniden inceleme yaparak goriis
birligi sagladiklar1 sekli ile arastirma bulgularini raporlamislardir. Ayrica bulgular kisminda
tablolarda tema ve kodlar sunulurken, tablo altinda yer alan agiklamalarda &gretmenlerin
ifadelerine yer verilerek arastirmada veri analizinin giivenirliginin saglanmasi amaglanmustir.
Bununla birlikte katilime1 6gretmenler kodlanirken K1, K2 seklinde kodlama yapilmistir. K1
goriisme yapilan ilk katilimeiy1 ifade etmektedir.

Bulgular
MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programi’nin 6gretmen goriislerine gore Stuffbleam’in
CIPP modeli ¢ergevesinde degerlendirildigi bu arastirmada bulgular programin baglam, girdi
stire¢ ve Uriin boyutlarina iligskin degerlendirmeler ¢ergevesinde sirasiyla sunulmaktadir.

Baglam Boyutuna lliskin Bulgular

Katilimeilarin, CIPP Modeli baglam boyutuna goére programin degerlendirilmesine
iligkin goriisleri, kendilerine yoneltilen {i¢ soruya verdikleri yanitlar ¢ercevesinde dort tema
altinda toplanmistir. Bu kapsamda katilimcilara yoneltilen  “Sizce okul dncesi egitim
programinin amaci nedir?” sorusuna verilen yanitlardan elde edilen bulgular “Programin
amactr” temast,“Program igerigi, c¢ocuklarin ihtiyaglarimi ne olgiide karsilamaktadir?”
sorusuna verilen yanitlardan elde edilen bulgular “/htiyaglar” temasi, “Programla ilgili en
begendiginiz ve begenmediginiz yonler nelerdir?” Sorusuna verilen yanitlardan elde edilen
bulgular ise “Gliglii Yonler” ve “Zayif Yonler” temalar altinda Tablo 2.’de sunulmaktadir.

Tablo 2.Baglam boyutuna iligkin bulgular
Tema Kod
Gelisim alanini desteklemek
[Ikdgretime hazirlamak
Iyi aligkanliklar kazandirmak
Programin amaci1 Hayata hazirlamak
Cergeve plan olmak
Paylagma
Sosyallesme
Is birligi
Ihtiyaglar1 karsiliyor
Ihtiyaglar1 kismen karsiliyor
Gelismis bolgelerde ihtiyaci daha iyi
karsiliyor

Ihtiyaglar

PN [PRPRRPERPNDMDOO-
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Beceri gelisimi
Gergek yasam kazanimlari
Segenek sunmasi
Gii¢lii Yonler Esnek olmasi
Amacina uygun olmasi

P FEPNNW

Degerlendirme bagliklarinin ayri

Zayif Yonleri olmast 1
Cergeve plan sunmasi

Tablo 2’de goriildiigii iizere arastirmaya katilan Ogretmenlerin okul Oncesi egitim
programinin baglam boyutuna iligkin degerlendirmeleri dort tema altinda toplanmaktadir.
Ogretmenler programin amacini en sik ¢ocuklarin gelisim alanini desteklemek, ¢ocuklari
ilkdgretime hazirlamak ve onlara iyi alisgkanliklar kazandirmak olarak tanimlamaktadirlar.
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin programin amacina iliskin goriislerini iceren ifadelerden
bazilari su sekildedir:

K.3 “Cocuklarin beden, zihin ve duygu gelismesini ve iyi aliskanliklar kazanmasini

saglayarak; onlari ilkogretime hazirlamak, ortak bir yetistirme ortaminda ¢ocuklar

hayata hazirlamak”.

K.6 "Okul éncesi egitim programinin amaci, milli egitimin genel amaglarina ve temel

ilkelerine uygun olarak, cocuklarin beden, zihin ve duygu gelismesini ve iyi

aliskanliklar kazanmasini saglamak; onlart ilkogretime hazirlamak, ... Cocuklarin

Tiirkge’ yi dogru ve giizel konugmalarint saglamaktir”.

K.7 “Cocuklari ilkokula hazirlamak, biitiin gelisim alanlarini desteklemek ™

K.11 “Cocuklarin bedensel zihinsel gelisimini ve giizel aliskanliklar kazanmasini

saglamak”

K.12 ”Bence okul éncesi egitimin amaci erken ¢ocukluk donemindeki ¢ocuklarin sosyal,

matematiksel, vb.... tiim zeka tiirlerinin ve hayati becerilerinin geligimini desteklemek,

gocuklarimizi ilkokula hazir hale getirmek”.

Programin ¢ocuklarin ihtiyacim1 karsilama durumuna iligkin 68retmen goriisleri ise
¢ogunlukla olumlu yéndedir. Ogretmenler programin gocuklarin ihtiyaci karsilar ya da kismen
karsilar nitelikte oldugu yoniinde goriis bildirmislerdir. Bir 6gretmen ise bu konuda okulun ve
bolgenin sartlarina dikkat cekerek programin gelismis bolgelerde egitim alan ¢ocuklarin
thtiyacim1 daha ¢ok karsilama 6zelligine sahip oldugunu ifade etmistir. Bu konudaki 6gretmen
goriisleri asagida sunulmaktadir.

K.2- “Icerik gelismis bolgelerde ihtiyaci bir tik daha fazla karsiliyor diger yerlerde

daha az”

K.7- “Program ¢ocuklarn ihtiyag¢larini karsiltyor”

K.8-"Program icerigi yas gruplarina gore c¢ocuklarin ihtiyaglarini kazanmim ve

gostergeler dogrultusunda karsilamaktadir”.

K.9- “Programin icerigi ihtiyaglar: kismen karsilamaktadir ™.

K.12- “Mevcut program igerigi ¢ocuklarin ihtiya¢larint biiyiik oranda karsilamaya

uygun olsa da uygulamadaki ve fiziksel ortamdaki yetersizlikler nedeniyle ihtiya¢lart

karsilamadaki bagarisi azaliyor”.

Programin baglam boyutunda degerlendirilmesinden elde edilen, programin giiclii
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yonleri ve zayif yonlerine iliskin bulgular incelendiginde ise, 68retmenlere gore programin
giiclii yonlerinin; beceri gelisimini destekler nitelikte olmasi, gergek yasam kazanimlarini
icermesi, esnek olmasi, segenek sunmasi ve amaca uygun olmasi gibi Ozelliklerinden
kaynaklandig1 goriilmektedir. Programin segenek sunmasi esneklik 6zelligini destekler bir
ozellik olarak ele alinabilir. Programin beceri gelisimine yonelik olmasi1 ve gergek yasam
kazanimlarini igermesi de yine programin amaca uygun olma o6zelligini destekler niteliktedir.
Bu baglamda programin esnek olma ve amaca uygun olma 6zelliklerinin 6gretmenlere gore
baglam degerlendirme agisindan programin giiclii yonleri olarak ele alindigi ifade edilebilir.
Zayif yonler arasinda ¢ok simirl sayida goriis bildirilmis olsa da gergeve plan sunmasi ve
degerlendirme basliklarinin ayr1 olmasi bazi 6gretmenler tarafindan begenilmeyen yonler
olarak ifade edilmistir. Programin ¢erceve plan sunmasi her ne kadar uygulama birligi
acisindan giiglii bir yon olarak ele alinsa da esneklik agisindan sinirlilik getirmesi yoniiyle
programin zayif yonii olarak da degerlendirilebilir. Programin degerlendirme bagliklarinin
ayr1 olmasi da ogretmenlerin degerlendirme siirecinde ¢ok zamanlarini aliyor olmasi nedeni
ile zayif yon olarak degerlendirilmektedir. Konuya iligskin 6gretmenlerin ifadelerinden bazilar
asagida sunulmaktadir.
K.8- “Programin en begendigim ozelligi giinliik egitim akisi ve etkinlik planlarinin
ayrt ayrt olmasidir. Yani olusturdugumuz etkinlik havuzundan kazanim gostergelere
gore istedigimizi se¢ip uygulanmasi programa esneklik kazandirmaktadir.
Begenmedigim ozellik degerlendirme kisminin 3 ayri bashik altinda toplanmasidir.
Her giin ayri ayri degerlendirmek zor olmaktadir.
K.9-"Programin gerg¢ek hayata dair daha fazla kazamim icermesi, temel yasam
becerilerini desteklemesi gerekmektedir. Bu programin begenmedigim ydnlerden.
Cerceve bir plan sunmasi ve esnek olmasi ise begendigim yénleri”.
K.12- “Programin begendigim yonii farklt zekd tiirlerini destekleyecek farkh
etkinliklere ogretmenin yer verebilmesi, ogretmeni bu konuda desteklemesi. En
begenmedigim yonii cocuklar icin belirlenen kazamim ve gostergelerin yetersizligi.
Giintimiizde ¢ocuklarin elde edebildikleri farkl kazamimlar oldugunu diisiiniiyorum”.

Bu cergevede okul oncesi egitim programinin baglam boyutunda 6gretmen goriislerine
gore degerlendirilmesi sonucu elde edilen bulgular incelendiginde; programin amacinin
cocuklart ilkdgretime hazirlamak, iyi aligkanliklar kazandirmak, hayata hazirlamak oldugu,
cocuklara paylasma, sosyallesme, is birligi yapma gibi beceriler kazandirmak oldugu ve
programin ¢ergeve plan olma oOzelligi tasidigi sOylenebilir. Bununla birlikte program
ogretmenler tarafindan genel olarak ihtiyact karsilar veya kismen karsilar nitelikte
goriilmektedir. Programin gii¢lii yonleri ise; gercek yasam kazanimlarimi igermesi, esnek
olmasi1 ve amaca uygun olmasidir. Programin zayif yonleri arasinda ise gerceve plan olmast
yoniiyle esnekligi sinirlamasi ve degerlendirmenin ayri ayri basliklar altinda yapilmasindan
dolay1 6gretmenin ¢ok zamanini almasi yer almaktadir.

Girdi Boyutuna iliskin Bulgular

CIPP modeli cercevesinde programin girdi boyutunun Ogretmen goriislerine gore
degerlendirilebilmesi i¢in katilimcilara 1ii¢ soru yoneltilmistir. Bu sorular program
degerlendirmede girdi boyutuna iliskin dgeler olarak ele alinan; ¢ocuklarin hazir bulunusluk
seviyeleri, materyal ve fiziki kosullara iligskin katilimer goriislerini tespit etmeye yoneliktir.
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Elde edilen verilerin analizi sonucu olusan kodlar “hazir bulunusluk, materyal kullanimi,
fiziki kosullar” olmak iizere Ui¢c tema altinda toplanmistir. Programin girdi boyutunun
degerlendirilmesine iliskin 6gretmen goriislerinin analizinden elde edilen bulgular Tablo 3’ te
sunulmaktadir.

Tablo3. Girdi boyutuna iliskin bulgular

Tema Kod
Farklilik gosteriyor
Iyi diizeyde

Hazir bulunusluk Orta diizeyde
Cevresel kosullar belirleyici
Olumlu etki

Materyal kullanimi Dikkat ¢ekme
Kalicilik

Donanimli
Fiziki kosullar Donanimsiz

—h

WO NDWIHZFLEDNDDN D

Tablo 3’te goriildiigii arastirmaya katilan 6gretmenlerin okul dncesi egitim programinin
girdi boyutuna iliskin degerlendirmeleri ti¢ tema altinda toplanmaktadir. Bu temalardan ilki
hazir bulunusluktur. Bu temaya iligkin bulgular katilimcilara yoneltilen “Cocuklarin
programin uygulanmast i¢in hazir bulunusluk seviyesi ne diizeydedir?” sorusundan elde
edilen verilerin analiz sonucu ulagilmistir. Bu soru ile programin c¢ocuklarin hazir
bulunusluguna uygunlugu tespit edilmeye calisilmistir. Tablo 3’te de belirtildigi iizere
ogretmenler, cocuklarin hazir bulunusluk diizeylerinin farklilik gosterdigi goriistindedirler. Bu
farkliligin nedenleri irdelendiginde ise; cocuklarin daha once okul Oncesi egitim alma
durumunun, gelisimsel 6zelliklerinin, ailenin ilgisinin ve gocugun bulundugu sosyal ¢evrenin
belirleyici olduguna iliskin O6gretmen goriislerine ulasilmistir. Bu  bulgulara iliskin
ogretmenlerin agiklamalarindan bazilari asagida sunulmaktadir.

K.6 “Hazir bulunusluk seviyesi gelisimsel ozelliklerine gére farkli ozellikte

olabiliyor”

K.9 “Biligsel gelisim alanina ait bazi kazamimlar c¢ocuklarin gelisim diizeyinin

tistiindeyken, kimi kazanimlar gelisim diizeyinin altindadir”.

K.2 “Eskiye oranla bu durum daha iyi ama hadla eline kalem, makas verilmemis

cocuklar var”.

K.8 “Yas grubuna ve gelen 6grenci profiline gore degismektedir ™.

K.3 “Hazir bulunusluk ortalama bir seviyede okula gelen 6grenci gruplari oluyor.

Buradaki en onemli etki eden degisken yasanilan ¢evre ™.

K.5 “Her ¢ocugun hazir bulunusluk seviyesi farkli bu fark ailenin ¢evrenin ilgi ve

etkisiyle daha belirgin oluyor .

K.12 “Her ogrencinin hazir bulunuslugu ¢ok farkl. Kimi ¢cok hazirken kimi ¢ocuklar

icin en basit diizeyden baslamak gerekiyor. Bunun nedeni sene basinda siniflar

olusturulurken ¢ocugun yasi, daha énce bir okul oncesi kuruma gidip gitmedigi gibi
faktorler dikkate alinmiyor”.

Materyal kullanimi temasina iliskin bulgular ise ogretmenlerin“Program farki
materyallerin kullanimi igin uygun mudur? Farkli materyallerin kullaniimasi 6grencilerin
basarisint ne derece etkilemektedir?” sorusuna verdikleri yanitlar analiz edilerek elde
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edilmistir. Ogretmenlerin tamami programin farkli materyallerin kullanimina olanak sagladig
yoniinde goriis bildirmistir. Bununla birlikte 6gretmenler siklikla materyal kullanimin
ogrenmeye iliskin olumlu etkisine vurgu yapip kalict 6grenmeyi sagladigini ve dikkat ¢ekici
oldugunu ifade etmislerdir. Ogretmenlerin bu bulgulara iliskin agiklamalarindan bazilarina
asagida yer verilmektedir.
K.1 “Farkli materyaller ¢cocugun ufkunu genisletiyor”.
K.2”Farkli materyaller ¢cocuklarin ilgilerinin daha fazla uyarilmasini saglyyor bu iyi
yonde tabii”
K.6 “Farkli materyaller farkli uyaran, farkli ortamlarda ders ya da etkinlik yapmak
ogrencilerin basarisint olumlu yonde etkilemektedir”.
K.7”Farkli materyaller basariyt olumlu yénde etkiliyor”.
K.8”Farkli materyaller kullanmak 6grencilerin dikkatini ¢ekmekte ve egitimin daha
ilging ve kalici kilmaktadir”.
K.9 “Farkli materyaller farkli uyaran ve ogrenme yasantilart sundugu igin bagariyi

arttirmaktadir”.

Programin girdi boyutunun degerlendirilmesine iliskin diger bir soru olan “Okulun fiziki
kosullar: program kazamimlarinin ¢ocuklara kazandirilabilmesi icin gerekli donanima sahip
mi?” sorusu ile programin okullarin fiziksel kosullarina uyumuna iliskin degerlendirme
yapmak i¢in veri toplanmistir. Bu soruya verilen yanitlardan elde edilen bulgular fiziksel
kosullar temasinit olusturmustur. Arastirmaya katilan O6gretmenler cogunlukla okullarin
fiziksel kosullarinin okul dncesi egitim programinin uygulanmasina uygun donanima sahip
oldugu goriisiindedir. Okullarin donaniminin yeterli olmadigin1 “donanimsiz” ifade eden
ogretmenler de gereken fiziksel kosullarin, smif ortaminda Ogretmen gayretleri ile
olusturulabilecegi goriisiindedir. Bu baglamda arastirmaya katilan dgretmenlerin goriisleri
cercevesinde okul Oncesi egitim programinin okullarin mevcut fiziksel kosullarinda
uygulanabilir olarak degerlendirilebilir. Bu bulgulara iliskin 6gretmenlerin agiklamalarindan
bazilar1 asagida yer almaktadir.

K.2 “Evet donanim agisindan iyiyiz”.

K.3 “Evet gerekli donanima sahip”.

K.6 “Hayir degil. Ama kendi sinifim adina yazmam gerekirse, biitiin olumsuz sartlari

olumlu hale getirmek benim ig¢in zor olmadi. Cocuklarla bu fiziki zorlu kosullar

kolay hatta keyifli bir egitim o&gretim ortamina getirdik. Sinif donanimimiz
materyaller agisindan ¢ok iyi durumda ™.

K.9 “Hayir gerekli donanima sahip degil. Ilkokul biinyesinde yer alan ¢ogu okulda

bu sorun yasanmaktadir. Bagimsiz anaokullart nispeten daha gelismig bir fiziki

vapiya sahiptir”.

K.8 “Evet ¢calistigim kurum yeterli donanim sahip”

Okul oOncesi egitim programimin girdi boyutu Ogretmen gorliglerine gore
degerlendirildiginde; bulgular ¢ocuklarin hazir bulunuslugu ile programin uygulanmasi i¢in
beklenen hazir bulunusluk diizeyi arasinda tam bir uyum olmadigin1 gostermektedir. Cilinkii
cocuklarin hazir bulunusluk diizeyleri daha 6nce okul 6ncesi e8itim alma durumu, ¢cocuklarin
gelisimsel Ozellikleri, ailenin ilgisi ve ¢ocugun bulundugu sosyal c¢evre gibi faktdrlerden
dolayi farklilasmaktadir. Bununla birlikte program gretmenlerin tamamui tarafindan materyal
kullanimina uygun bulunmustur. Programin okullarin fiziksel kosullarina uygunlugu ise her
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ne kadar tiim katilimcilar tarafindan olumlu olarak degerlendirilmese de, okullarin bir¢ogunun
programin gerektirdigi fiziksel donanima sahip oldugu, donami yeterli olmayan okullarda da
bu eksikligin Ogretmen gayreti ile siif ortami baglaminda giderilebilecegi katilimct
ogretmenlerin goriisleri arasinda yer almaktadir.

Siire¢ Boyutuna fliskin Bulgular

CIPP modeli cer¢evesinde programin siire¢ boyutunun o6gretmen goriislerine gore
degerlendirilebilmesi i¢in katilimcilara programin uygulanmasi siirecindeki isleyisin
degerlendirilmesine yoneliktir ti¢ soru yoneltilmistir. Bu sorular “Programin iceriginde yer
alan kazammlar dogrultusunda ¢ocuklarin tasarlanan etkinlige katilimi ne diizeydedir? ”,
“Programin i¢eriginde yer alan kazammlar dogrultusunda ¢ocuklar tasarlanan etkinlikler
icerisinde en ¢ok ne tiir etkinliklerden hoglaniyorlar?” ve “Siiregte programda yer alan
kavram ve kazanmimlarin ogretilmesinde sorun yasanmakta midir, yasaniyorsa bu sorunlar
nelerdir?” olarak ifade edilmistir. Goriisme sorularna verilen yanitlardan edilen verilerin
analizi sonucu olusan kodlar “etkinlige katilim, sevilen etkinlikler ve uygulamaya iligkin
smirliliklar olmak iizere” olmak iizere li¢ tema altinda toplanmistir. Programin siireg
boyutunun degerlendirilmesine iliskin 6gretmen goriislerinin analizinden elde edilen bulgular
Tablo 4’ te sunulmaktadir.

Tablo 4. Siire¢c Boyutuna liskin Bulgular

Tema Kod Frekans
Etkinlige katilim Aktif katilim 12
Ilgi ve ihtiyaca gore katilim 2

Oyun Etkinligi 6

Sevilen etkinlikler Hareket Etkinligi 2
Drama Etkinligi 2

Tiirkge Etkinligi 1

Sanat Etkinligi 1
2

2

1

1

Problem yasanmamakta
Uygulamaya iliskin sinirliliklar ~ Karma siniflar(yas gruplari)

Dil sorunu

Ev(pekistirici) etkinlikleri velilerin

yapmast

Tablo 4’te de gorildiigl tlizere “etkinlige katilim” temasi altinda arastirmaya katilan
ogretmenlerin tamami ¢ocuklarmn etkinliklere aktif olarak katildigini belirtmekle birlikte, iki
ogretmen cocuklarin etkinliklere katiliminin ilgi ve ihtiyacina yonelik degistigine dikkat
cekmektedir. Gorlisme yapilan 6gretmenlerin bazi agiklamalarina asagida yer verilmistir.

K.3 “Ogrencilerim genel olarak aktif ve etkin katilim saglarlar”.

K.5 “Etkinliklere ¢ocuklarin hepsi katilyyor. Fakat bazi etkinliklere c¢ocuklar

isteyerek bazilarina ise istemeyerek katiltyor.”

K.6 “Etkinliklerimiz ¢ocuk temelli oldugu icin ¢ocuklar etkinligin her asamasinda

katilim gosterebiliyorlar. Etkinligi kendileri baslatip kendileri bitirme kazanimini

kazanmis durumdalar.”

K.9“ ... Etkinlige, etkinligin sunumuna ve ¢ocugun ilgi ve ihtiyaglarina gore

degismektedir.”

“Sevilen etkinlikler” temasinda okul Oncesi programi uygulanirken yer verilen
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etkinliklerden en ¢ok oyun, drama ve hareket etkinliklerinin 6grenciler tarafindan sevildigi
goriilmektedir. Konuya iliskin 6gretmenler tarafindan yapilan agiklamalardan bazilar1 asagida
yer almaktadir.
K.2. “Kendilerinin birebir yaptiklar: etkinlikleri daha ¢ok seviyorlar.”
K.3“Hareketli ve aktif katilim saglayabildikleri etkinliklerden hoslaniyorlar.”
K.5“Cocuklar en ¢ok egitici ogretici oyunlari seviyor.”
K.7“Oyun ve hareket etkinligi, drama etkinligi, serbest zaman etkinligi, sanat
etkinlikleri cocuklarin sevdigi etkinliklerdir.”
K.9“Cocuklar dogrudan kendilerinin deneyimledikleri etkinliklerden hoslaniyor.’
K.8 “En c¢ok Tiirkce etkinligi, drama ve oyun etkinligini sevmektedirler.”
K.12 “Genellikle oyun, hareket etkinliklerini seviyorlar. ”

’

“Uygulamaya iligkin suwrliliklar” temasi incelendiginde ise bu smirhiliklarin yabanci
uyruklu g¢ocuklarla yasanan dil sorunu, yas gruplarina gore smif olusturulamamasi ile ev
etkinliklerinin veliler tarafindan yapilmasindan kaynaklandigi goriilmektedir. Bunun yan1 sira
Ogretmenlerin konuya iligkin goriislerinden bazilarina asagida yer verilmistir.

K.3 “Yabanci wuyruklu ogrencilerde dil probleminden kaynaklanan sorun

vasadigimiz oluyor. Onun diginda ebeveyni ilgisiz kalan ¢ocuklarda sorun yagandig

oluyor.”

K.6 “Kazanim ve gostergelerin uygulanmasinda hi¢hbir zorluk yasamiyor.”

K.8“Yas gruplarindan dolayr (ii¢ alti yas arasi karisik sinifi) sorun
yvasanmaktadir.”

K.9 “...Zaman kavrami daha soyut bir kavram oldugu i¢in 6grenimi en zor kavram

olarak degerlendiriyorum.”

K.12 “Cocugun yapmasi1 gereken pekistirici etkinlikleri veliler yapinca g¢ocuklarin

kavram ve kazamimlar: ogrenmesi gii¢lesiyor. Okuldaki etkinliklerde de bazi ¢ocuklar

icin diger ¢ocuklardan daha fazla tekrar gerekiyor bireysel farkliliklar nedeniyle.”

Okul oOncesi egitim programinin siire¢ boyutu Ogretmen goriiglerine gore
degerlendirildiginde; programin Ogrencilerin  aktif katilmini saglayan etkinliklerin
hazirlanmasina olanak saglar nitelikte oldugu ve bu etkinliklerden en ¢ok oyun, hareket ve
drama etkinliklerinin ¢ocuklar tarafindan sevildigi goriilmektedir. Programin uygulanmasina
iliskin en temel sorunlarin ise; yas gruplaria gore siiflarin olusturulamadigi durumlarda ve
yabanc1 uyruklu ¢ocuklarin yasadigi dil sorunu oldugu dikkati ¢cekmektedir. Bununla birlikte
velilerin ev etkinliklerini kendilerinin yapmasi da uygulamaya iliskin bir sorun olarak
belirlenmistir.

Uriin Boyutuna Iliskin Bulgular

CIPP modeli cercevesinde programin iirlin boyutunun O6gretmen goriislerine gore
degerlendirilebilmesi i¢in katilimcilara {ic soru yoneltilmistir. Bu sorular sirasi ile
“Programin uygulanmasinda amaglanan hedeflere ulasildi mi?”, “Programin uygulanmasi
sonucunda c¢ocuklarin beceri gelisimine yonelik ne tiir sonuglar elde edilmistir?” ve
“Programin olumlu ve olumsuz yénleri nelerdir?” seklinde katilimcilara yoneltilmistir. Elde
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edilen verilerin analizi sonucu olusan kodlar “program hedeflerine ulasma, programin
¢iktilari, programin olumlu yonleri, programin olumsuz yonleri” olmak lizere dort tema
altinda toplanmistir. Programin iiriin boyutunun degerlendirilmesine iligkin 6gretmen
goriislerinin analizinden elde edilen bulgular Tablo 5°te sunulmaktadir.

Tablo 5.Uriin boyutuna iliskin bulgular

Tema Kod f
Yeterli
Program hedeflerine ulagsma Degiskenlik gdstermesi
Beceri Geligimi
Program ¢iktilari Dil Geligimi
Motor Gelisimi
Sosyal Duygusal Gelisim
Bilissel Geligim
Amaca hizmet etmesi
Programin Olumlu Yd6nleri Gtincellenebilir olmasi
Esnek olmasi
Cergeve olmasi
Dijital becerileri igermemesi
Programin Olumsuz Y 6nleri Gergek yasamla baglanti kurmada
zay1f

[uny
SN

P RPN BRNNNDDNDDNDO

Tablo 5’te belirtildigi ilizere katilimcilarin on biri programi amaglanan hedeflere
ulasilma agisindan “yeterli” goriirken, bir 6gretmen durumun ¢ocugun yas ve gelisimine,
kazanima gore degiskenlik gosterdigini ifade etmistir. Konuya iligkin 6gretmenlerin yaptigi
aciklamalardan bazilar1 asagida sunulmaktadir.

K.6 “Programin uygulanma asamasinda amacglanan hedeflere uzaktan ve yiiz yiize

egitimlerimizde ulasildi”

K.9 “Sorular: genel sorular oldugu igin cevaplanmasi zor. Kimi kazamimlara

ulasilirken kimi kazanimlara ulasilmiyor”.

K.12 “Cogunlukia amag¢lanan hedeflere ulasilyor. Ancak devamsiziik nedeniyle veya

diger sebeplerle 6gretimden uzak kalan ¢ocuklarda tabi ki eksiklikler oluyor ™.

Bununla birlikte o6gretmenler programin birgok gelisim alaninda da o6grencileri
gelistirmeye yonelik oldugu seklinde goriis ifade etmislerdir. Ogretmenler siklikla programin
cocuklarin beceri gelisimini destekler nitelikte oldugu ifade etmislerdir. Arastirmada ulasilan
Ogretmen goriislerinden bazilar1 su sekildedir.

K.2 “... Okula baslama tarihiyle bitis tarihe bakilirsa aradaki zaman diliminde bu

cok net bir sekilde anlasilacaktir”.

K.6 “Programin uygulanmasi sonucunda ¢ocuklarin biitiin gelisim alanlarina

yonelik beceri geligimleri; bilissel alan, motor gelisim. sosyal duygusal alan, dil

gelisimi alan: ve ilgi alanlarinda olumlu sonuclar elde edildi”.

K.12 “Kavramlarin égrenilmesi, ozgiivende, sosyal becerilerde gelisim, kurallar

igsellestirme, sorumluluk ve aidiyet duygusunun gelisimi, okulu sevme, 0z bakim

becerilerinin gelisimi (kendi basina yeme i¢me, giyinme, esyalarini toplama, temizlik,
gece erken uyuma, vb....), psikomotor becerilerinde gelisim (resim c¢izme, kesme,
katlama, atlama, kosma...vb.), farkll diisiinme ve problem ¢ézme becerisinde gelisim
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diye siralayabilirim”.

Ogretmenler programin amaca hizmet etmesi, giincellenebilir olmasi, esnek olmas1 ve
aynt zamanda gerceve plan sunmasi yonleri ile olumlu olarak degerlendirirken, gercek
yasamla baglantt kurmada zayif kaldigi ve ogrencilerin dijital beceri gelisimine doniik
kazanim ve gostergeler icermedigi yoniinde elestiriler de sunmuslardir. Bu konuya iliskin
Ogretmenlerin bazi agiklamalari su sekildedir.

K.6 "Programin dogru bir sekilde uygulanmasiyla olumsuz yénlerinin olacagini

diistinmiiyorum. Ancak degisen ve gelisen zamana karsi giincellenebilir

diistincesindeyim. Keza programi uygulayan ogretmenlerinde!”

K.9 “Cerceve sunmasi olumlu, gercek yasamla baglanti kurmada zayif olmasi

olumsuz yonleri”.

K.12 “Programin olumlu yonii esnek olmasi. Sinifin ve dgrencinin ihtiyacina gére

cesitli etkinlikleri ekleyebiliyoruz giinliik akisa. Olumsuz yonii ¢ok yok bence. Sadece

kazamim ve gostergeler dijital bazi becerileri de igerebilir. Ciinkii ¢ocuklar simdi
kodlama vb. becerileri okul oncesinden baslayarak edinebiliyorlar”.

Okul oOncesi egitim programinin {iriin  boyutu Ogretmen goriislerine gore
degerlendirildiginde; programin program hedeflerine erisme agisindan yeterli oldugu,
programin ¢ocuklarin bir¢ok beceri alaninin gelisimine olumlu yonde destekledigi, programin
amaca hizmet eden, esnek, giincellenebilir bir yapida oldugu tespit edilmistir. Sinirli sayida da
olsa programa iliskin baz1 elestiriler de tespit edilmistir. Bu elestiriler; dgrencilerin dijital
becerilerini gelistirmeye doniik kazanim ve gostergelere sahip olmadigi ve gergek yasamla
baglanti kurmada zay1f kaldig1 yoniindedir.

Tartisma ve Sonug
Bu bolimde CIPP modeli ¢ercevesinde programin Ogretmen gorlislerine gore
degerlendirilmesiyle elde edilen sonuglarin tartisilmasina ve dnerilere yer verilecektir.

Baglam

Ogretmenlerin goriisleri dogrultusunda programin baglam boyutu degerlendirildiginde
okul dncesi egitim programinin amagsal agidan ¢ocugu hayata hazirlayip gelisim alanlarini
desteklemek, ilkogretime hazirlamak, cocuga iyi aliskanliklar kazandirmak yonii ile 6ne
ciktig1 goriilmektedir. Ayrica 6gretmenler cogunlukla programin ihtiyaci karsiladigini ifade
etmekle birlikte, ihtiyact kismen karsiladigina iliskin goriisler de sunmuslardir. Bununla
birlikte program igeriginin/ programin baglam boyutunun gelismis/gelismemis bolgelere gore
goreceli olarak yorumlanabilecegi, gelismis bolgelerde daha islevsel oldugu 6gretmenler
tarafindan belirtilmistir. Nitekim alan yazin incelendiginde program gelistirme siirecinde
bolgesel farkliliklarin géz ardi edildigine yonelik aragtirma sonuclari 6gretmenlerin bu
tespitlerini destekler niteliktedir (Aslan, Uygun,2019; Diizgiin,2014). Bununla birlikte
arastirmada programin baglam agisinda gilicli ve zayif yonlerine iliskin bulgular
incelendiginde; programin beceri gelisimini destekleme, gercek yasam kazanimlarina yonelik
olma, esnek olma ve amaca uygun olma agisindan 6gretmen goriislerine gore giiglii yonlerinin
oldugu tespit edilmistir. Ogretmenler genel olarak programin giiclii yonlerine vurgu yapsalar
da degerlendirme basliklarinin ayr1 olmasit sonucu 6l¢gme degerlendirmenin zorlasmasini
programin zayif yonlerinden biri olarak degerlendirmektedirler. Olgme degerlendirme
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acisindan yasanan zorluk benzer sekilde Basaran, Ulubey (2018) tarafindan da tespit
edilmistir. Ilgili arastirmada degerlendirme siirecinin zaman sarfiyat1 yarattig1, ayrintili olarak
yapilandirilan degerlendirmelerin amaca hizmet bakimindan verimli olmadigini, genel
degerlendirmenin yapilmasinin degerlendirmeye yonelik Olgiitlere erisim agisindan islevsel
olacagina yer verilmektedir. Bununla birlikte programin gergeve plan sunmasi, programin
amacina ulasmasi ag¢isindan olumlu bir 6zellik olarak degerlendirilmistir. Katilimcilarin
cerceve plan olarak ifadeleri okul dncesi egitim programinda giinliik egitim akis1 olarak ifade
edilmektedir. Giuinlik egitim akist Ogretmenin o gin yapmayi planladigi ¢alismalari
kapsamaktadir. Giline baslama zamani, oyun zamani, etkinlik zamani, giinii degerlendirme
zamaninin yani sira dinlenme ve beslenme zamani gibi giinliik olarak yapilan etkinlikleri
kapsamaktadir (MEB,2013). Programda yer alan giinliik egitim akis1 6gretmenlerin ¢ocuklarin
ilgi ihtiya¢ ve gelisim 6zelliklerine gore siireci sekillendirebilecegi olanaklar sunmaktadir.
Ogretmen programda yer alan farkli kazanim gdsterge ve kavramlari ekleyerek etkinliklerini
cesitlendirebilmektedir. Bu c¢esitliligin programin amacina ulasmast bakimindan olumlu etki
yarattigt sOylenebilir. Katilimer goriislerinde programin gerceve plan sunmasi yoniiyle
esnekligi smirlamasi programin zayif yoni olarak ele alinmistir. Ancak okul oncesi egitim
programi ¢ocugun, ailenin ve fiziksel ¢evrenin yapisina gore uyarlanma ve bireysellestirme
olanaklarmi kapsamaktadir, program Ogretmenin degisimlere gore egitim siirecini
sekillendirebilecegi olanaklar sunmaktadir. Ogretmenin siireci  kosullar  dahilinde
tasarlayabilmesi programin esneklik boyutuyla yakindan ilgilidir (MEB,2013). Ayrica
programin esnek olmasi 6gretmen goriislerinde programin gii¢lii yonii olarak ele alinmustir.
Bu baglamda programin esneklik 6zelligine iliskin bir sinirlilik olmadig: ifade edilebilir.

Girdi

Ogretmenlerin goriisleri dogrultusunda programin girdi boyutunun degerlendirilmesine
iligkin bulgular incelendiginde, 6gretmenlerin hazir bulunusluk, materyal kullanimi ve fiziki
kosullar baglaminda programin degerlendirilmesine iligskin ¢esitli goriisler sunduklar
goriilmektedir. Hazir bulunusluk 6grencinin 6grenmeye bilissel, duyussal, devinimsel ve
sosyal agidan hazir olus durumu olarak betimlenmektedir (Basaran,1998). Ayrica 6grenme
etkinliginin nitelikli gergeklesmesi icin 6n kosul olarak goriilmektedir (Ulgen, 1997).
Arastirma bulgular1 incelendiginde Ogretmenlerin programin etkin olarak uygulanabilmesi
icin programin ¢ocuklarin hazir bulunusluk diizeylerine uygun olup olmadig: ile ilgili farkl
goriisleri oldugu tespit edilmistir. Arastirmaya katilan iki 6gretmen programin c¢ocuklarin
hazir bulunusluk diizeyine uygun oldugu yoniinde goriis bildirmistir. Cocuklarin bireysel
farkliliklarinin ile hazir bulunusluklariin géz ardi edilmesi programin etkili ve verimli
olmasmin oniinde bir engel olarak degerlendirilebilir. Bu baglamda programin islevsel
olabilmesi, amacina ulasabilmesi i¢in programimn uygulanmasi sirasinda Ogretmenlerin
etkinliklerini planlarken ve uygularken g¢ocuklarin bireysel farkliliklarini dikkate almalari
onem tagimaktadir (Aslan, Uygun, 2019). Bununla birlikte ¢ocuklarin hazir bulunusluk
diizeylerinde, cevresel faktorlerin belirleyici oldugu da bulgular arasinda yer almaktadir.
Cocugun icinde bulundugu cevredeki uyaranlarin zengin olmasi ¢ocugun gelisimini ve
ogrenmesini hizlandirmaktadir. Bu kapsamda aile faktoriiniin de oldukga onemli oldugu
goriilmektedir (Kandir ve Alpan, 2008). Ciinkii saglikli aile ortami ve nitelikli okul 6ncesi
egitimi c¢ocugun gelisimini olumlu yonde sekillendirmektedir (Edie ve Schmid,2007;
MEB,2013). Bu baglamda degerlendirecek olursak okul oncesi donemde g¢ocugun iginde
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bulundugu ¢evresel faktorler ¢ocuklari etkilerken, ayn1 zamanda olusturulan programin
sekillenmesini de etkilemektedir. Nitelikli bir okul 6ncesi egitimi icin fiziksel kosullarin
yeterli diizeyde olmasi 6nem teskil etmektedir (Can ve Kilig, 2019; Kursunlu, 2018; Sabanci,
Altun ve Ugar, 2018). Egitim programi ne kadar kapsamli olursa olsun programin basarisi
uygulama noktasinda fiziksel kosullarin yeterliligine baglidir (Eroglu, Simsek,2021).
Katilimer goriislerinden elde edilen sonug programin fiziksel donanim ag¢isindan talepkar
olmadigi ancak fiziki kosullarin yetersiz olmasimnin programi uygulama noktasinda
olumsuzluklara neden oldugunu gostermektedir. Nitekim yapilan farkli bir arastirmada da
okul Oncesi egitim kurumlarmin fiziki altyapi eksikliklerinin ihtiyact karsilama yoniinde
yetersizlige neden oldugu belirtilmistir (Kubang,2014). Caltik ve Kandir (2006) yapmis
olduklar1 arastirmada okul dncesi egitiminin nitelikli olarak tasarlanabilmesi i¢in gerekli olan
fiziksel kosullar ve bina tasariminin uluslararasi normlara uygun olmadigini belirtmistir. Girdi
boyutuna yonelik degerlendirmeden elde edilen sonuglardan bir digeri de materyal
kullanimma iliskin 6gretmenlerin olumlu goriise sahip olduklaridir. Ogretmenler egitim
programi kapsaminda kullandiklar1 materyallerin, 6grenme 6gretme siirecine olumlu etkileri
oldugunu, 6grenmenin kalici olmasma katki sagladigin1 ve dikkat cekici oldugunu ifade
etmiglerdir. Alan yazin incelendiginde de ¢ocuklarin ilgi ve ihtiyacina gore farkli 6grenme
merkezlerinin ¢esitli materyallerle yeterli diizeyde desteklenmesinin, ¢ocuklarin gelisimi i¢in
oldukc¢a 6nemli goriildiigii ifade edilmektedir (Aktas Arnas, 2002; Tok,2010).

Siirec

Programin siire¢ boyutu ogretmen gorislerine gore degerlendirildiginde ¢ocuklarin
etkinlige katilim diizeyinin olumlu yonde oldugu tespit edilmistir. Bununla birlikte bazi
ogretmenler cocugun etkinlige katilminin ilgi ve ihtiyacina gore degiskenlik gosterdigi
yoniinde gorilis bildirmislerdir. Okul oncesi egitim programinin bireysel farkliliklara dnem
veren bir yapida olmasi ve siire¢ igerisinde ogrenme etkinliklerinin 6gretmenler tarafindan
esnek olarak tasarlanabilmesi yoniiyle arastirmada programin hedefleriyle programa iligkin
Oogretmen gorislerinin  tutarli oldugu tespit edilmistir. Siire¢ boyutuna yonelik
degerlendirmede elde edilen sonuglarda dikkat ¢eken konu, sevilen etkinlikler temasindaki
katilimc1 yorumlaridir. Okul Oncesi egitim programinda etkinlik tiirleri; oyun hareket
etkinligi, miizik, sanat, fen/doga, drama, matematik, okuma-yazmaya hazirlik ve Tiirk¢e dil
etkinlikleri olarak belirtilmektedir (MEB,2013). Bu baglamda siire¢ boyutuna iliskin
ogretmen gortsleri, 6gretmenlerin giinliikk egitim akisinda yer alan giine baglama zamanini
(serbest etkinlik) bir etkinlik tiirii olarak degerlendirmesi 6gretmenlerin alanlarina iligkin bilgi
yanilsamalar1 olarak degerlendirilebilinir. Ayrica 2006 okul 6ncesi egitim programinda yer
alan serbest zaman etkinligi 2013 programinda oyun etkinligi olarak giincellenmistir.
Ogretmen goriislerinde yer alan serbest zaman etkinligi gibi ifadeler dgretmenlerin 2013
programindaki gilincellemeleri igsellestirmediklerinin bir gdstergesi olarak degerlendirilebilir.
Arastirma sonuglari ¢ocuklarin siiregte aktif katilm sagladiklar etkinliklerden hoslandigi
gostermektedir. Bu da programin etkin katilimi tesvik edici stiregleri igermesi, program ile
O0grenme siirecinin uyumluluk gostermesi acisindan O6nem teskil etmektedir. Kavram ve
kazanimlarin O6gretilmesi siirecinde siniflarda yabanct uyruklu o6grencilerin bulunmasi
nedeniyle dil problemi yasandigi belirlenmistir. Ayrica ev etkinliklerinin veliler tarafindan
yapilmast gibi velilerin bilingsiz tutum ve yaklagimlarinin programin silire¢ boyutunda
yasanan bir sorunlardan bir digeri oldugu tespit edilmistir. Okul oncesi donemde ailelerin
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cocuklara verdigi destek programin kazanimlarini gerceklestirme noktasinda Oonem teskil
etmektedir (Ozel ve Zelyurt, 2016; Temel, 2010; Yildirim, 2021). Ailenin yaklasimi ¢ocugun
sosyal, duygusal, akademik gelisimini etkilemektedir. ilgisiz anne baba tutumunun gocukta
ilerleyen siiregte akademik basartyr olumsuz etkiledigi gorilmektedir (Yavuzer, 1995;
Akbaba Altun, 2009). Bununla birlikte ailenin siirece fazla miidahale etmesinin de kavram
Ogretimini olumsuz yonde etkiledigi sdylenebilir. Verilen etkinlikleri velilerin yapmasi
slirecte yasanilan sorunlar arasinda yer almaktadir. Ayrica karisik yas grubunun olusturdugu
siif yapisinin kavram ve kazanimlarin 6gretilmesini olumsuz yonde etkiledigi belirlenmistir.
Bu acidan degerlendirildiginde programi uygulama sathasindaki sinirliliklarin programin
iceriginden ziyade aile, ¢evre ve okulun kosullarinin etkisinden kaynaklandigi goriilmektedir.

Uriin

Programin {irin boyutuna yonelik degerlendirmeler programla amaglanan hedeflere
ulagildigr yoniindedir. Ancak 6gretmenler her ne kadar programin hedeflere ulasmada yeterli
oldugunu ifade etseler de; programin amaglanan hedeflere ulasabilmesi i¢in ¢ocugun yas ve
gelisim oOzellikleri ile devam devamsizlik durumunun da belirleyici oldugunu belirtmislerdir.
Bununla birlikte bireysel farkliliklar program ¢iktilarina ulagsmada belirleyici bir faktor olarak
ele alinsa da; Yazar’a (2013) gore programin etkin uygulanmasi ile sosyal, ekonomik, kiiltiirel
acidan farkli gevrelerden gelen ¢ocuklar arasinda egitsel fark azaltilabilir. Bu durum, yani
programin uygulanmasi sonucu elde edilen {irliniin niteligi, programin uygulama/siireg
boyutunun Onemini ortaya koymaktadir. Arastirmada ayrica programin ¢ocuklarin tim
gelisim alanlarinda (bilissel gelisim, motor gelisim, sosyal duygusal gelisim, dil gelisimi)
gelisimini destekledigi goriilmektedir. Programin c¢ikti/ trlin baglaminda genel olarak
ogretmen goriislerine gore olumlu bulundugu sdylenebilir. Ozellikle programimn amacina
uygun olmasi, gilincellenebilir 6zellikte ve esnek olmasi, bununla birlikte 6gretmenler i¢in bir
cergeve olusturmast olumlu olarak degerlendirilmistir. Programin bir ¢erceve olusturmasi
stirecin dogru ve etkin planlanmasina ve isletilmesine olanak saglamaktadir. Basaran,
Ulugbey (2018) da programin uygulanma asamasinda 6gretmenlerin rehberlige bu baglamda
da rehber etkinlik kitaplarina ihtiya¢ duydugunu tespit etmislerdir. Boylelikle program ¢ikti
ve Urilinlerinin daha nitelikli olarak gerceklestigi ifade edilebilir. Ancak arastirmada programin
ogrencilere dijital/ teknolojik beceriler kazandirmada yetersiz kaldigi tespit edilmistir. Benzer
bir sonu¢ Tugluk ve Ozkan (2019) ile Kogin ve Tugluk (2020) tarafindan da MEB 2013 okul
oncesi egitim programimnin 21. yilizyll becerileri agisindan analizinin gerceklestirildigi
arastirmalarda da tespit edilmistir. Egitim Ogretim siireglerinin 21. yiizyill becerilerinin
ogrencilere kazandirilmasina yonelik yapilandirildigi bu dénemde (Demir, Ozyurt 2021;
Ozyurt, 2020), en &ne ¢ikan 21. yiizyil becerilerinden biri olan dijital okuryazarlik konusunda
bilingli ¢ocuklarin yetistirilebilmesi i¢in programin bu agidan incelenerek giincellenmesi
onemlidir. Arastirma ayrica programin gercek yasamla baglanti kurmada zayif kaldigina
iliskin 6gretmen degerlendirmesini de igermektedir. Bu bulgu diger 6gretmen goriisleri ile ve
programin yapist ile drtlismemektedir. Ciink{i program gelisim alanlarina iliskin kazanimlar
ve gostergeler sunmakta, 6grenme dgretme siirecinde uygulanabilecek etkinlikler 6gretmenler
tarafindan olusturulmaktadir(MEB 2013). Bu agidan bakildiginda 6gretmenlerin, planlamay1
pratige aktarmada baska bir degisle programi etkin olarak uygulamada yeterli pedagojik ve
alan bilgisine sahip olmas1 6nemli goriilmektedir.
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Ozetle arastirma sonucunda; programin program hedeflerine erisme acisindan yeterli
oldugu, programin ¢ocuklarin birgok alanda gelisimini olumlu yonde destekledigi, programin
amaca hizmet eden, esnek, giincellenebilir bir yapida oldugu, materyal kullanimi ve
ogrencilerin aktif katilimini saglayan etkinliklerin hazirlanmasina olanak saglar nitelikte
oldugu tespit edilmistir. Ancak arastirmada cocuklarin hazir bulunuslugu ile programin
uygulanmasi i¢in beklenen hazir bulunusluk diizeyi arasinda tam bir uyum olmadig,
programin etkin uygulanmasinin gerektirdigi fiziksel kosullarin bazi okullarda mevcut
olmadigi, programin Ogrencilerin dijital becerilerini gelistirmeye doniik kazanim ve
gostergelere sahip olmadigr belirlenmistir. Bununla birlikte yas gruplari agisindan karma
smiflarda gelisimsel farkliliklar nedeni ile yabanci uyruklu 6grencilerin bulundugu siiflarda
ise dil sorunu nedeni ile uygulamada zorluklar yasandigi tespit edilmistir. Bu sonuglar
dogrultusunda programin etkin bir sekilde uygulanabilmesi i¢in, ¢ocuklarin hazir
bulunusgluklarint yeterli diizeye tasiyacak hazirlik programlarinin olusturulmasi ve bu
programlarin okul aile isbirliginde uygulanmasi somut bir 6neri olarak sunulabilir. Okul
Oncesi egitim programinin ¢ocuklarin dijital/ teknolojik becerilerini bilingli teknoloji
kullanicilar1 olarak gelistirilebilmelerine yonelik kazanim ve gostergeler ile gilincellenmesi
onerilmektedir. Bu Oneri kiiresel boyuttaki giincel gelismeler géz 6niinde bulunduruldugunda;
programa dijital beceri vb. 21. yiizyll becerileri gelisimini destekleyici Ozellikler
kazandirilmasi agisindan 6nemli goriilmektedir.
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Extended Abstract

Introduction

Preschool education encourages children to develop their curiosity, learning and
thinking skills. In this way, children's personality formation and positive self-perception are
supported. In addition, the development of creativity, having strong communication skills,
supporting the child's emotional and social skill development have an important place among
the goals of preschool education. The pre-school curriculum aims to support all
developmental areas of the child holistically and in a balanced way. However, the extent to
which this goal has been achieved can be demonstrated by an effective program evaluation.
With program evaluation, reliable results are obtained about the effectiveness of the training
program. In this context, the aim of the research is to evaluate the Ministry of National
Education (MoNE) 2013 Pre-School Education Program in a holistic and systematic way
according to the views of teachers within the scope of Stufflebeam's context, input, process
and product (CIPP) evaluation model.
Method

The design of the research, in which the qualitative research method was used, was
determined as a case study. The study group of the research consists of 12 pre-school teachers
working in independent pre-school education institutions affiliated to the MoNE in Kilis city
center and its districts in the 2020-2021 academic years, and in kindergartens providing
education within the primary school. The participants were determined by adhering to the
principle of voluntariness according to the maximum diversity sampling method. All of the
teachers participating in the research were women and have different years of seniority. Data
were collected from teachers working in five different schools. Three of the schools where
these teachers work were, in the city center and two were in the districts. In this study, "Semi-
Structured Interview Form™ was used as a data collection tool. This form was developed by
the researchers and includes a total of 12 open-ended questions related to the context, input,
process and product dimensions of the program, which should be addressed in an evaluation
in accordance with the CIPP Model. The research data were collected in the second half of the
2020-2021 academic years through interviews that were completed in two weeks in April.
The interviews were conducted individually with each of the 12 teachers, by the researchers
through the Zoom program. Each interview lasted approximately 30 minutes and these
interviews were recorded with the permission of the participants. In the research, the data
were analyzed using the content analysis technique. Within the scope of the validity and
reliability study, the data were analyzed separately by the researchers, then the researchers
came together and compared the analysis results, and determined the codes with "Agreement”
and "Disagreement”. They re-examined the codes with disagreement and reported the research
findings as they reached a consensus.
Results

When the findings related to the strengths and weaknesses of the program obtained from
the contextual evaluation of the program are examined, the strengths of the curriculum
according to the teachers are supporting skill development, including real-life learning
outcomes, being flexible, offering options, and being fit for aim. The fact that the curriculum
offers options can be considered as a feature that supports the flexibility feature. The fact that
the curriculum is geared towards skill development and includes real-life achievements also
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supports the curriculum’s being fit for purpose. Although a limited number of opinions were
expressed regarding the weaknesses of the program, the fact that it forms a framework and
that the evaluation headings are separate were considered by some teachers as weaknesses.
Although the framework of the curriculum is considered as strength in terms of unity of
practice, it can be considered as a weakness of the curriculum in terms of its limitations in
terms of flexibility. The fact that the evaluation headings of the curriculum are separate is also
considered as a weakness since teachers take a lot of time in the evaluation process.

When the input dimension of the preschool education program is evaluated according to
the opinions of the teachers; the findings show that there is not a perfect match between the
readiness of the children and the level of readiness expected for the implementation of the
curriculum. Because children's readiness levels differ due to factors such as their previous
pre-school education status, developmental characteristics of children, family's interest, and
the social environment in which the child is located. However, the curriculum was found
suitable for the use of materials by all of the teachers. Although the suitability of the
curriculum to the physical conditions of the schools is not evaluated positively by all the
participants, it is among the opinions of the participating teachers that most of the schools
have the physical equipment required by the curriculum, and that this deficiency can be
eliminated in the context of the classroom environment with the efforts of the teachers in the
schools where the equipment is not sufficient.

When the process dimension of the pre-school curriculum is examined according to the
opinions of the teachers; it is seen that the curriculum allows the preparation of activities that
enable the active participation of students, and among these activities, game, movement and
drama activities are mostly liked by children. The main problems related to the
implementation of the curriculum are; caused by the situations where classes could not be
created according to age groups and the language problem experienced by foreign children. In
addition to this, it has been identified as a practical problem that parents do home activities
instead of children.

When the product dimension of the pre-school curriculum is examined according to the
opinions of the teachers; it has been determined that the curriculum is sufficient in terms of
reaching the goals, supports the development of children in many areas, and has a purposeful,
flexible and updatable structure. Although in limited numbers, some criticisms of the
curriculum have also been identified. These criticisms are; students do not have gains and
indicators to improve their digital skills and curriculum is weak in connecting with real life.
Conclusion

As a result of the research; it has been determined that the curriculum is sufficient in
terms of reaching the goals, supporting the development of children in many areas, allows the
preparation of activities that enable the use of materials and active participation of students,
and has a purposeful, flexible, updateable structure. However, in the study, it was determined
that there was not a complete harmony between the readiness of children and the level of
readiness expected for the implementation of the curriculum, the physical conditions required
for the effective implementation of the curriculum were not available in some schools, and the
curriculum did not have objectives and indicators to improve students' digital skills. However,
it has been determined that there are difficulties in practice due to language problems in
classes with foreign students and due to developmental differences in mixed classes in terms
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of age groups. In line with these results, it can be presented as a concrete suggestion to create
preparatory programs that will bring the readiness of children to a sufficient level and to
implement these programs in cooperation with the school-family in order for the program to
be implemented effectively. It is recommended that the preschool education program be
updated with gains and indicators to help children develop their digital/technological skills as
conscious technology users.
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