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OKUDUGUNU ANLAMA DAVRANISININ KAZANDIRILMASININ
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Bu calismada, ilkogretim okullarinin 6.  smmflarinda okudugunu anlama
davranisinin kazandirilmasinin matematik bagarisina olumlu bir etkisinin olup olmadig
aragtirilmugtir.

Arastirma, Istanbul ili, Maltepe ilgesinde bulunan bir flkogretim Okulu’nda
gerceklestirilmis  olup, Tiirkce ve Matematik dersleri aym ogretmen tarafindan
okutulan 6A ve 6B smiflarinda okuyan toplam 69 6grenci lizerinde yiiriitiilmiistiir.
Verilerin c¢oziimlenmesinde frekans dagilim, aritmetik ortalama ve standart sapma
hesaplamalan ile t-testi, giivenirlik analizi ve tek yonlii varyans analizi yapilmistir. Son
test sonuglari, deney ve kontrol gruplari arasinda okudugunu anlama diizeyleri
bakimindan deney grubu lehine manidar bir farkin oldugunu gostermektedir. Konunun
Matematik oOgretimi ve okudugunu anlama agisindan Onemi tartigilmis,oneriler
sunulmustur.

Anahtar sézciikler : Matematik 6gretimi, problem c¢ozme, okudugunu anlama,
matematik bagarisi

THE EFFECT OF READING COMPREHENSION ABILITY ON
THE MATHEMATICS ACHIEVEMENT

SUMMARY

Present study involves search made over elementary school 6™ grade students to
check and see whether acquired skill of understanding what’s read contribute to
individual’s capacity of mathematical skills.

Study having realized over a total of 69 students attending classes 6A and 6B at
elementary School of Maltepe County in province of Istanbul, what’s being particular is
that students were instructed both Turkish Language as well as mathematics courses by
the same instructor. To analyse the data frequency distribution, mean, standart deviation,
t-test, reliability analyse and one -way ANOV A statistical techniques were used and.
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Post test results showed that experimental group achieved significantly better than
the control group on the level of acquired skill of understanding. Some useable basic tips
for teachers and researchers were given.

Key words: Teaching mathematics, solving problem , acquired skill of
understanding , mathematical achievement

Ozellikle ilkogretimde 6grenciye, hayati boyunca kargilagabilecegi problemlere
¢Oziim bulabilmesi ve hayati tanimasi yoniinde bir egitim verilmektedir. Dolayisiyla
ilkdgretim  matematik  programina  bakildiginda, problem ¢6zme davraniginin
kazandirilmasinin matematik dersinin amaclar1 arasinda bulundugu goriilmektedir.

Birey, ¢coziim bekleyen bir problemle Kkarsilastiginda ©Once onu anlamaya
calismalidir.  Ogretmenin bu noktadaki gorevi, 6grenciyi problemi anlamaya
yoneltmek olmalidir. Ancak bu sayede Ogrenci, problemi kendi ifadesiyle agiklama,
verilenleri ve istenenleri ifade edebilme olanagi bulur.

Problemi anlamayan bir kiginin ¢6ziim yollar1 iiretmesi miimkiin degildir.
Kisi, problemle ilgili olarak verilenleri ve istenenleri iligkilendirerek degisik ¢oziim
oOnerileri gelistirmelidir (Bingham, 1998,s.20).

Bir problemi anlagilir kilmak, ciimlede gecen soyut kavramlari kulaga yatkin
hale getirmek icin ilgeglerin (edatlarmm) giinlik hayatta sikca kullanilmasi
gerekmektedir. Ogrenci yukari-asagi, 6nce-sonra, alt-iist kavramlariyla tanistirilmalidir.
Bunun i¢in de bu kavramlar, dil araciligiyla  giindelik  deneyimlerle
iligkilendirilmelidir (Healy, 1997,5.326).

H.P.Rickman ' a gore anlama, kavramanin 0n sartidir (Rickman, 1992,5.39).
Anlama, aktarilan bilgilerin kisi tarafindan, hi¢bir kopukluga ugramadan, herhangi bir
yanlighiga yol agmadan biitiin boyutlart ile kavranmasidir (Kocaoluk, 1997,5.283).

Ogrencilerin tiim derslerde anlatilanlar1 saglikli bir bicimde anlamasi gerekir.
Bu da ancak Tirk¢e dersinde okudugunu anlamaya yonelik calismalarin yapilmasi
ile saglanabilir. Bu nedenle Tiirkce dersi, ilkogretim programi igerisinde diger
derslere gore agirlikli olarak okutulan bir derstir.

Tiirkce dersinin iglenisinde metinlerin ¢ziimlenmesi ve yorumlanmasi
onemli bir yer tutmaktadir. Metnin yorumlanabilmesi, dogru olarak okunup
anlagilabilmesine baghdir. Bir 6grencinin okudugu bir metni yorumlamasi, yazarin
kullandig1 dile bagh kalarak metni, sozlii ya da yazili olarak ifade etmesi anlamina
gelmemelidir. Burada onemli olan, 6grencinin saglam, etkili ve estetik bir dil ile
yazilmig bir metni, kendi ciimleleriyle yaziya bagli kalmadan kendisinden beklenen
anlatim dilini kullanarak ifade etmesidir.

Okudugunu ve dinledigini tam ve dogru bir bicimde anlayabilme, duygu ve
diisiinceleri agik ve anlasilir bir bi¢imde sozlii ve yazili olarak anlatabilme (Kavcar,
1986, s.11), Tiirkce dersinin temel amaglardir. Bu sayede og8renci, okudugu bir
problemi yorumlayabilir, verilerden yola c¢ikarak istenilenlerin neler oldugunu ifade
edebilir ve probleme uygun ¢oziim yollar1 gelistirebilir.
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Anlama becerisi, 0grenciye dinleme teknigi ile kazandirilabilecegi gibi
okuma teknigi ile de kazandirilabilir. Okuma, bir konuyu ogrenmek icin, "yaziya
gecirilmis bir metne bakarak bunu sessizce ¢oziimleyip anlama ya da aymt zamanda
seslere cevirme" isidir. Okul yasaminda ogrenileceklerin biiyiik bir ¢ogunlugu yazili
metinlerden olusur. Bu nedenle okulda 6grenme, dinlemeye oldugu kadar okumaya
da dayanir. Ciinkii, " okuma, bir iglem olarak, gérme ve isitme hareketi, algilama ve
zihin kavrama ¢abasindan olusan biitiinciil bir siirectir " (Ulug, 1996, 5.32).

Okumanin bilgi edinmenin temelini tegkil etmesi, anlayarak okumanin
gerekliligini ve Onemini vurgulamaktadir. Kisinin, diizgiin ciimle kurabilmesi,
konusurken ses tonunu iyi ayarlayabilmesi, anlayarak okuma aligkanligin1 kazanmig
olmasimna baghidir. Bu da okuma c¢alismalarinin, ders ici etkinliklerinin ilk siralarina
yerlestirilmesine neden olmustur (Cemiloglu, 1998, s.133). Dolayisiyla okuma
yetenegi diisiik olan Ogrencilerin derslerinde basarili olmalar1 ¢ok zordur (Ulug,
1996, s.31).

Ogrencinin herhangi bir derste bagarili olabilmesi icin derste anlatilanlar1 ve
yararlandigi materyalin icerigini saglikli bir bicimde anlamasi gerekir. Tiirkge
dersinde oldugu gibi diger tim derslerde de Ogrenme faaliyetleri, genelde
okudugunu anlama giicline dayanmaktadir (Cemiloglu, 1998, s.133). Okudugunu
anlama giiciiniin, tiim dersler igin ortak bir temel ve genel bir giris davranisi olma
niteligi tagidigi  soylenebilir (Bloom, 1998, s.61-62). Tlkdgretimin ilk yillarindan
itibaren Ogrenciye kazandirilmaya calisilan okudugunu anlama giicii, 6grencinin
hayat1 boyunca gergeklestirecegi Ogrenmelerinin biiyiik bir kismuni etkilemektedir.
Bunun en 6nemli iki nedenini $0yle siralamak miimkiindiir:

1.Okullarda ©grenme arac1 olarak kullanilan materyallerin biiylik bir
¢ogunlugu dile dayanmaktadir. Bu materyallerden, ancak onlar1 okumak suretiyle
yararlanilabilir.

2.Herhangi bir dersteki 6grenme faaliyetinin = gergeklesmesi, o derse ait
ogrenme araglarinin okunup anlagilabilme giiciine dayanmaktadir (Bloom, 1998, 5.59).

Okudugunu anlama davramgini kazanmig olan, yorum yapabilen, okudugu bir
hikayede gecen olayin gidisati ile ilgili tahminde bulunabilen bir 6grenci, yalmz
Tiirkce dersinde degil, diger derslerinde de basariyr elde edebilecektir. Ozellikle
matematik dersinde, kargilagtig1 bir problemin ¢oziimiine iligkin nasil bir yol izlemesi
gerektigini belirleyebilir hale gelecektir. Problemin ¢oziim asamalarindan biri olan
problemi anlama safhasinda, Tiirkge dersinde edinmis oldugu anlama davranigi
kisiyi, ¢oziime bir adim yaklagtiracaktir.

Son yillarda yapilan Ogrenci se¢cme sinavlarinda sorulan matematik
sorularmin daha cok, 6grencinin okudugunu anlayip anlamadigini, verilen bir takim
kavramlar ve tanimlar yardimiyla bir problem icin uygun ¢oziim yollar1 {retip
iiretmedigini, yorum yapip yapmadigimni Ol¢meye yonelik olduklari goriilmektedir.

Yapilan bu caligmada, Tiirkce dersinde kazanilabilecegi diisiiniilen okudugunu
anlama davramig1 ile matematik dersindeki bagari arasinda bir dogru oranti olup
olmadig1 aragtirilmustir.
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Problem

Ogrencilerde anlama davranigi, dinleme ve okuma ile kazandirilmaya
calisilmaktadir. Tiirkce dersinin de temel amaclarindan biri, kisiye okudugunu tam ve
dogru olarak anlama davranisgini  kazandirmaktir (Kavcar, 1986, s.11). Yapilan
aragtirmalar, Ogrencilerin  dinlediklerini ~ ve okuduklarim1  anlamalarmm  diger
derslerdeki bagarilarmi arttirdigini gostermigtir (Tekin, 1980, 5.20).

Bu goriisler 1s18inda, " Ilkdgretim  okullarmin 6. smniflarinda  okudugunu
anlama davramginin kazandirilmasinin - matematik dersindeki bagariyr arttirict  bir
etkisi var mudir? "sorusu, aragtirmanin problem ciimlesini olugturmaktadir.

Aragtirmamin Amaci

Bu aragtirmanin  amaci, ilkogretim okullarinin 6. smiflarinda  okudugunu
anlama davramisinin  kazandirilmasinin - matematik dersindeki basariya olumlu  bir
etkisinin olup olmadifim aragtirmaktir. Bu kapsamda agagidaki hipotezler sinanmugtir.

1. Deney ve kontrol grubundaki &grencilerin Ontest puanlart arasinda anlamli
bir farklilik yoktur.

2. Kontrol grubundaki &grencilerin On test ve son test puanlar1 arasinda anlamli
bir farklilik yoktur.

3.Okudugunu anlamaya yonelik c¢aligmalarla desteklenen deney grubundaki
Ogrencilerin son test puanlar1 6n test puanlarindan yiiksektir.

4.Okudugunu anlamaya yonelik c¢alismalarla desteklenen deney grubundaki
Ogrencilerin son test puanlari, kontrol grubundaki Ogrencilerin son test puanlarindan
yiiksektir.

5. Qlkogretim okullarinin 6. siniflarinda, matematik dersinde problem ¢6zme
basarisi, Tiirkce  dersinde  metin  okuma  caligmasiin  yapilmasma  gore
farklilasmaktadr.

6. IlIkogretim okullarmin 6. siniflarinda, matematik dersinde yeni problemler
olusturma davramginin kazandirilmasi, Tiirkce dersi diginda kitap okuma aligkanliginin
kazanmilmis olmasma gore farklilasmaktadir.

7. 1lkogretim okullarinin 6. siniflarinda, matematik dersinde problem ¢ozme
basarisi, okunan bir hikaye kitabinin 6zetinin ¢ikarilmasina gore farklilagmaktadir.

8. Ilkogretim okullarinin 6. simflarinda, matematik dersinde yeni problemler
olusturabilme davramsi, kiginin okudugu bir metnin ana fikrini, metne bagh
kalmadan kendi ciimleleriyle ifade edebilmesine gore farklilagmaktadir.

9. Tlkégretim okullarimin 6. simflarinda, matematik dersinde islenen konuyu
anlama davramigi, Tirkce dersinde islenen konuyu anlama durumuna gore
farklilasmaktadr.
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Aragtirmamin Onemi

Bireyi, hayata ve bir iist 6grenime hazirlamayr hedeflemis olan ilkogretimde,
karsilagilabilecek problemlerin ¢dziimlenebilmesi acisindan matematik dersi, ¢cok
onemli bir ara¢ olarak gorillmektedir. Problem ¢6zme davramisinin kazandirilmasi,
matematik programunin baglica hedefleri arasinda yer almaktadir.

ilkogretimde branglara ayrilmanin bagladig1 6. simiflarda, 6grencilerin 6zellikle
matematik dersinde zorlandiklari goriilmektedir. Ogrencilerin = ozellikle dort islem
problemlerinde, islemlerin yapilmasinda sorun yasamamalarina karsin, problem
metninde verilenin ve istenenin neler oldugu konusunda zorlandiklari, onemli bilgiyi
onemsizden ayirt edemedikleri gozlemlenmektedir. Bu da biiyilk olciide okuma
aligkanhiginin ve okudugunu anlama  davramiginin  kazanilmamis  olmasindan
kaynaklanmaktadir.

Tirkce  Ogretimi, Ozellikle  ilkdgretimde  biitiin  derslerin  temelini
olugturmaktadir. Oprenci, anadiline hakim oldugunda diigiince yapisi, yorum giicii
gelisecek, bu da Ogrencinin diger biitiin  derslerinde bagar1 elde etmesini
saglayabilecektir. ~ Ogrencinin okudugunu anlama, yorum yapabilme yetenegini
gelistirecek olan da Tiirkge dersidir. Bu sayede ogrenci, karsilastifi bir matematik
problemini okuyup anlama, problem metnindeki soyut ya da somut kavramlar1 kendi
anlayacag1 sekilde ifade etme yetenegine erigecektir. Kisi, anladigi problem {izerinde
diisiiniip yorum yapabilecek ve ¢oziim onerileri gelistirebilecektir.

Yapillan bu aragirma ile Ogrencinin okudufunu anlama davranigini
kazanmasinin matematik dersindeki bagariya etkisi ortaya konmustur. Aragtirmadan
elde edilen sonug, ilkdgretimde Ogrencilerin " matematik dersindeki basarisizlik "
problemine 151k tutmast agisindan Onemlidir.

YONTEM
Aragtirmamin Modeli

Bu calismada, " Tlkogretim Okullarinin 6. Siiflarinda Okudugunu Anlama
Davramiginin - Kazandirilmasinin - Matematik Bagarisina  Etkisi " aragtirlmustir. Bu
amacla, biri uygulamaya doniik ¢alismalarin yapildigi, digeri de kontroliin yapildig:
iki Ogrenci grubu olusturulmustur.

Yapilan bu caligma, deneysel bir arastirma nitelidindedir. Aragtirmada ©n
test-son test kontrol gruplu desen kullanilmigtir.

Calismaya katilacak denekleri belirleme siirecinde, Tiirkge ve matematik
dersleri ayn1 dgretmen tarafindan okutulan biri 35, digeri 34 6grenciden olusan iki
simif ele almmugstir. Bu iki smifin calisma grubunu olusturmasina karar verilirken,
on hazirlik olarak o6grencilerin Tiirkce ve matematik derslerine iligkin birinci yazili
notlart dikkate alinmustir. Alman notlara gore simf ortalamalar1 birbirine yakin
oldugundan ve homojenligin saglanmasi agisindan bu iki grubun calisma grubunu
olugturmasina karar verilmigtir. Ikinci asama olan gruplarin egligini tespit etmede
ve dolayisiyla Ogrencilerin matematik dersindeki bagar1 diizeylerini belirleme
siirecinde, calismaya katilan toplam 69 Ogrenciye Matematik Bagar1 Testi on test
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olarak verilmigtir. On test uygulamasi sonucunda gruplarin homojen oldugu tespit
edilmistir.

6 aylik bir zaman diliminde yapilan bu ¢alismada, kontrol grubundaki 6grencilerin
Tiirkce derslerinde, Tiirkce dgretmeni yalnizca ders kitabina bagl kalarak ders islemis,
Ogrencilere ders esnasinda ders kitabr diginda herhangi bir kitap okuma caligmasi
yaptirmamistir. Deney grubunda ise haftada 6 saat olan Tiirkge dersinin 4 saati
normal olarak ders iglenisine ayrilmug, kalan 2 saati ise kitap okuma caligmasina
ayrilmigtir. Haftanin bu 2 saatlik zaman dilimi igerisinde, Tiirkce Ogretmeni deney
grubu Ogrencilerine seviyelerine uygun hikaye kitaplart okutturmus, dzetlerini
cikarttirmis ve sinifta anlatmalarmi saglamistir. Kitap okuma ve kitabin ozetini
anlatma esnasinda Ogrencilerin yapabilecekleri okuma hatalar1 ile dil yanhglar
Tiirkce O0gretmeni tarafindan aninda diizeltilmistir.

Deney ve kontrol gruplarinin her ikisinde, matematik dersinin anlatimi
sirasinda ayni yontem ve teknikler kullamilmugtir. Deney grubundaki ogrencilere,
ders iglenisi sirasinda problem ¢dzme davranigt kazandirilirken, problem kurma
caligmalart da yapturlmugtir. Bu amagla 6grenciler, verilen bir takim bilgilerden
yararlanarak yeni problemler olusturmay: gerektiren sorularla 6devlendirilmiglerdir.
Ancak bu calismada, okudugunu anlama davranisi kazanmis olan Ogrencilerin
matematik dersinde gosterdikleri basar1 durumlari ortaya konmaya calisildigindan ve
okudugunu anlamaya yonelik yapilan c¢aligmalarin matematik bagarisina olan
yansimasini tespit ve takip etmek amaciyla deney grubundaki Ogrencilere, 6 aylik
caligma siiresi icerisinde 15 giin arayla toplam 8 adet ara smav uygulanmugtir.
Uygulanan ara smnavlarda yer alan sorular ile 6grencilerin 6zellikle problem ¢ozme
stirecinde gosterdikleri performans belirlenmeye calisilmustir.

Bu arada, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin matematik dersine ait yazili
notlart da gozlenmis ve deney grubundaki Ogrencilerin Tiirkce derslerinde
uygulanan okudugunu anlamaya yonelik calismalarin matematik yazililarina olan
etkileri incelenmistir.

ikinci donemin sonuna dogru deney ve kontrol grubu ogrencilerine ayni
hafta ve bir ders saati igerisinde Ogrenci Bilgi Formu uygulanmugtir. 6 ay sonunda,
on test olarak verilen Matematik Bagsar1 Testi son test olarak her iki gruba da
verilerek, deney ve kontrol gruplari arasindaki bagari farkinin ortaya cikarilmasi
saglanmustir.

Evren ve Orneklem

2002-2004  egitim-6gretim yilinda Istanbul ili, Maltepe ilcesindeki Adnan
Kahveci Ilkogretim okulunun 6. smiflarinda okuyan  ogrenciler arastirmanin
evrenini olusturmustur.

20022004 egitim-6gretim yilinda Istanbul ili, Maltepe ilgesindeki ayni
Okulun 6A smifinda okuyan 35 Ogrenci ile 6B smifinda okuyan 34 &grenci
aragtirmanin 6rneklemini olugturmustur.

Veri Toplama Araclar
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Bu calismada, deney ve kontrol gruplarinin homojenligini tespit etmek ve
kontrol grubu ile okudugunu anlamaya yonelik c¢alismalarla desteklenen deney
grubu arasindaki bagari farkini ortaya cikarmak amaciyla, her iki gruba da on test
ve son test olarak ve 25 soruluk dort secenekli g¢oktan segmeli sorulardan olusan
Matematik Bagar1 Testi uygulanmugtir. Bu testin  hazirlanmasinda, Milli Egitim
Bakanligi Talim Terbiye Kurulu ' nca kabul edilmis 6. smif matematik ders
kitaplarindan yararlamilmigtir. Matematik Bagari Testi, her iki gruba da aym hafta
icerisinde, siire smirlamasi olmaksizin uygulanmig ve deneklerin testi, 20 ile 30
dakika arasinda degisen siirelerde tamamladiklar1 goriilmiistiir.

Deney grubundaki Ogrencilere, okuduklarint anlamaya yonelik yaptiklar
calismalarin matematik problemlerini ¢ozebilmedeki becerilerine olan etkisini ortaya
¢ikarmak amaciyla, ii¢ii coktan se¢meli ve besi agik uglu sorulardan olusan toplam
sekiz adet ara smav, 15 giin arayla dersin son 25 dakikasinda uygulanmustir. Ara
smav sorularimin hazirlanmasinda, Milli Egitim Bakanlhigi Talim Terbiye Kurulunca
kabul edilmis 6. smf matematik ders kitaplarindan yararlamlmigtir. Ara smav
sorularinin, d8rencilerin  okuduklarim1  anlama davramglarii  kazanmalari  halinde
¢Ozebilecekleri matematik problemleri olmasina, problemde verilen-istenen analizini
yaparak gerekli bilgiyi gereksizden ayirt edebilmelerini Olger nitelikte olmasina
dikkat edilmistir. Ayrica ara sinavlarda, problemin sayisal ¢6ziimiiniin bulunmasini
gerektiren sorularin yaninda, verilen bilgiler 1s18inda 6grencinin, yeni problemler
kurabilmesine yonelik sorular da kullanilmugtir.

Aragtirmada kullamlan anket, deney ve kontrol grubundaki &grencilerin
kisisel Ozelliklerini, anne ve babalarinin egitim durumlarini, Tiirkge ve matematik
derslerini nasil ¢aligtiklarini, bu derslerde hangi durumlarda daha bagarili olduklarini,
Tiirkce dersindeki  performanslarimin  matematik ~ dersindeki  bagarilarini  nasil
etkiledigini tespit etmek amaciyla uygulanmistir. Anket , M.U A.Egitim Fakiiltesi
Ogretim Uyeleri tarafindan ve danisman kontroliinde gelistirilmistir.

Verilerin Co6ziimlenmesi

Aragtirmada, deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin &n test puanlari arasinda,
aritmetik ortalamalarina bakildifinda anlamli bir farklibk goriilmemigtir. Bunu
istatistiki anlamda da kanitlamak icin Oncelikle deney ve kontrol gruplarmin 6n test
verileri, Kolmogorov-Smirnov Testi ' ne tabi tutulmus olup dagilimin normal oldugu
goriilmiistiir. Daha sonra dagilim normal oldugundan, gruplarin 6n test verilerini
karsilastirmak i¢in Paired Samples t Testi 'nden yararlanilmistir.

Yine her iki grubun homojen olup olmadigmi anlamada Kruskal-Wallis
testinden yararlanilmig ve gruplar arasinda anlamli bir fark bulunmamistir.

Kontrol grubunun on test ve son test puanlarimn karsilastirilmasinda, yapilan
Kolmogorov-Smirnov Testi ile dagilimin normal oldugu belirlendiginden Paired-
Samples t Testi uygulanmis ve puanlar arasinda anlamli bir fark olmadig:
gOriilmiigtiir.

Deney grubunun &n test ve son test puanlarinin kargilastirilmasinda, yapilan
Kolmogorov-Smirnov Testi ile dagilimin normal oldugu belirlendiginden Paired-

243



Samples t Testi uygulanmus ve puanlar arasinda anlamli bir fark oldugu
goriilmiistiir.

Her iki grubun son test puanlarinin karsilastirilmasinda, yapilan Kolmogorov-
Smirnov Testi ile dagilimin normal oldugu belirlendiginden Paired-Samples t Testi
uygulanmug ve son test puanlari arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmiigtiir.

Deney grubuna uygulanan ara smavlardan elde edilen puanlar ile aritmetik
ortalamalar, Bulgular ve Yorumlar boliimiinde tablolar halinde sunulup yorumlanmustir.

Aragtirmaya katilan deneklerin, Ogrenci Bilgi Formu ' na verdikleri cevaplardan
elde edilen yiizde ve frekans dagilimlari, Bulgular ve Yorumlar boliimiinde tablolar
halinde sunulup yorumlanmusgtir.

Deneklerin matematik dersindeki bagarilarinin  cinsiyete  gore  farklilasip
farklilasmadigini test etmede, Paired-Samples t Testi ' nden yararlanilmig, bunun
diginda deneklerin Ogrenci Bilgi Formu 'ndaki sorulara verdikleri cevaplara iliskin
kurulan hipotezlerin sinanmasinda ise One - Way Anova Testi kullanilmigtir. Anlam

cikaricr testlerde, anlamhihik seviyesi @ = 0.05 olarak alinmugtir.

BULGULAR

Okudugunu Anlamaya Yonelik Cahgmalarla Desteklenen Deney Grubuna
Uygulanan Ara Smav Verileri ve Analizleri

Bu calismada, okudugunu anlama davranist kazanmus olan  Ogrencilerin
matematik dersinde gosterdikleri basari durumlar1 ortaya konmaya calisilmistir. Bu
amacla, arastirmanin kontrol grubunu olusturan &grencilere klasik yontemle ders
anlatilmis, okudugunu anlamaya yonelik herhangi bir c¢alisma yapilmamistir.
Aragtirmanin deney grubunu olusturan &grencilere, okudugunu anlama davranig
kazandirabilmek amaciyla Tiirkce O8retmeni ile igbirlifi iginde caligilarak
seviyelerine uygun hikaye kitaplar1 okutulup ozetleri cikarttirlmistir. Yapilan bu
caligmalarin  matematik bagarisina olan yansimasini tespit ve takip edebilmek
amaciyla deney grubundaki Ogrencilere, 6 aylik calisma siiresi iginde toplam 8 adet
ara smnav uygulanmistir. Uygulanan ara sinavlarda yer alan sorular ile 6grencilerin
ozellikle problem c¢ozme siirecinde  gosterdikleri performans  belirlenmeye
calistlmustir.

Asagida bulunan Tablo 1, 6grencilerin  Ara Smav 1 'den aldiklart puanlar
gostermektedir.

Tablo 1: Deney Grubu Ogrencilerine Ait Ara Smav 1 Verileri

Puanlar 1 2 3 4 5

N 15 10 6 3 1
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Tablo 1'den anlagilacagi ilizere deney grubundaki ogrencilerinin Ara Sinav
1'den aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamasi 2.00 ' dir.

Deney grubundaki ogrencilere Ara Sinav 1 'in uygulanmasindan 15 giin
sonra Ara Smav 2 uygulanmis ve agagidaki Tablo 2 ' da verilen sonuglar elde
edilmigtir.

Tablo 2: Deney Grubu Ogrencilerine Ait Ara Sinav 2 Verileri

Puanlar 1 2 3 4 5

N 11 14 5 0 5

Tablo 2'den anlagilacagi iizere deney grubu Ogrencilerinin Ara Sinav 2'den
aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamasi 2.26 'dir. Dolayisiyla, Ara Siav 2 'den alinan
puanlarin aritmetik ortalamasinin Ara Smnav 1 ' den alinan puanlarm aritmetik
ortalamasindan 0.26 daha fazla oldugudan 6grencilerin Ara Sinav 1 'e oranla daha
basarili olduklar1 goriilmektedir.

Deney grubundaki dgrencilere Ara Sinav 2 ' nin uygulanmasindan 15 giin sonra
Ara Smav 3 uygulanmis ve asagidaki Tablo 3 'de verilen sonuglar elde edilmistir.

Tablo 3: Deney Grubu Ogrencilerine Ait Ara Smav 3 Verileri

1 2 3 4 5
Puanlar

N 11 7 11 3 3

Tablo 3 ' den anlagilacag: iizere deney grubu &grencilerinin Ara Sinav 3 ' ten
aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamasi 2.43 'tiir. Dolayisiyla, Ara Sinav 3 'ten alinan
puanlarin aritmetik ortalamasinin Ara Sinav 2 ' den alinan puanlarin aritmetik
ortalamasindan 0.17 daha fazla oldugudan 6grencilerin Ara Sinav 2 'ye oranla daha
basarili olduklar1 goriilmektedir.

Deney grubundaki Ogrencilere Ara Sinav 3 'iin uygulanmasindan 15 giin
sonra  Ara Smav 4 uygulanmis ve asagidaki Tablo 4 ' de verilen sonuclar elde
edilmistir.

Tablo 4: Deney Grubu Ogrencilerine Ait Ara Simav 4 Verileri

Puanlar 1 2 3 4 5

N 13 8 8 2 4

Tablo 4 ' den anlasilacag: iizere deney grubu oOgrencilerinin Ara Sinav 4 'ten
aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamasi 2.31 'dir. Bulunan bu deger, Ara Smav 3 'iin
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aritmetik ortalamasindan kiiciiktiir. Ara Sinav 4, ici sadece sonu¢ bulmayi, ikisi ise
okudugunu anlama giiciinii kullanmay1 gerektiren, toplam 5 adet acik uclu sorudan
olusmustur. Ogrencilerin Ara Smav 4 ' e verdikleri cevaplar incelendiginde,
okudugunu anlamaya yonelik sorulari cevaplamada zorlanmadiklar, islem yaparak
sonu¢ bulmayr gerektiren sorularda hata yaptiklari goriilmektedir. Ara Sinav 4 'ten
alinan puanlarin aritmetik ortalamasimnin Ara Simav 3 'ten alman puanlarin aritmetik
ortalamasindan  diisiik olmasi, biiyiik ol¢iide bundan kaynaklanmaktadir. Bunun
yaninda, Ara Sinav 4 'te bulunan sorularm ait oldugu konunun fazla anlagilmamig
olmasi da ortalamay: diisiiren bir faktor olarak degerlendirilmektedir.

Deney grubundaki Ogrencilere Ara Sinav 4 'iin uygulanmasindan 15 giin
sonra Ara Smav 5 uygulanmis ve agagidaki Tablo 5 'da verilen sonuglar elde
edilmistir.

Tablo 5: Deney Grubu Ogrencilerine Ait Ara Smnav 5 Verileri

Puanlar 1 2 3 4 5

Tablo 5'den anlagilacagi iizere deney grubu Ara Smnav 5 'ten aldiklan
puanlarin  aritmetik ortalamasi 2.54 ' tiir. Dolayisiyla, Ara Smav 5 ' ten alman
puanlarin aritmetik ortalamasinin Ara Sinav 4 ' ten alman puanlarin aritmetik
ortalamasindan 0.23 daha fazla oldugudan Ogrencilerin Ara Sinav 4 'e oranla daha
basarili olduklar1 goriilmektedir.

Deney grubundaki ogrencilere Ara Sinav 5 'in uygulanmasindan 15 giin
sonra Ara Smav 6 uygulanmug ve asafidaki Tablo 6 ' da verilen sonuclar elde
edilmistir.

Tablo 6: Deney Grubu Ogrencilerine Ait Ara Smav 6 Verileri

Puanlar 1 2 3 4 5

N 11 4 9 7 4

Tablo 6 ' dan anlagilacagi lizere deney grubu Ogrencilerinin 1  Ara Sinav 6'
dan alinan puanlarin aritmetik ortalamasi 2.69 ' dur. Dolayisiyla, Ara Sinav 6 ' dan
aldiklar1 puanlarin  aritmetik ortalamasinin  Ara Sinav 5 ' ten alinan puanlarin
aritmetik ortalamasindan 0.15 daha fazla oldugundan 6grencilerin Ara Smav 5 'e
oranla daha bagarili olduklar1 goriilmektedir.

Deney grubundaki ogrencilere Ara Smav 6 ' nin uygulanmasindan 15 giin
sonra Ara Smav 7 uygulanmis ve agagidaki Tablo 7 ' de verilen sonuglar elde
edilmistir.
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Tablo 7: Deney Grubu Ogrencilerine Ait Ara Sinav 7 Verileri

Puanlar 1 2 3 4 5

N 17 5 7 9 7

Tablo 7 "den anlagilacag: iizere deney grubu 6grencilerinin  Ara Smav 7 ' den
aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamast 3.11'dir. Dolayisiyla, Ara Sinav 7 'den alinan
puanlarin  aritmetik ortalamasinin  Ara Smav 6 ' dan alinan puanlarin aritmetik
ortalamasindan 0.42 daha fazla oldugundan 6grencilerin Ara Sinav 6 ' ya oranla daha
bagarili olduklar1 goriilmektedir.

Deney grubundaki ogrencilere Ara Smav 7 ' nin uygulanmasindan 15 giin
sonra Ara Smav 8 uygulanmus ve asagidaki Tablo 8 ' de verilen sonuglar elde
edilmistir.

Tablo 8: Deney Grubu Ogrencilerine Ait Ara Simav 8 Verileri

Puanlar 1 2 3 4 5

N 5 4 10 7 9

Tablo 8 ' den anlagilacagi iizere deney grubu Ogrencilerinin Ara Sinav 8 ' den
aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamasi 3.31 ' dir. Dolayisiyla, Ara Sinav 8 'den alinan
puanlarin aritmetik ortalamasinin Ara Sinav 7 ' den alinan puanlarin aritmetik
ortalamasindan 0.20 daha fazla oldugundan 6grencilerin Ara Sinav 7'ye oranla daha
basarili olduklar1 goriilmektedir.

Yukarida sonuglar1 tablolar halinde ifade edilen ara smav sorularn
incelendiginde, sorularin Ogrenciden sadece ¢Oziim istemek yerine onlari problemi
anlamaya, problemi kendi cilimleleriyle ifade etmeye, problemin sozel ifadesini
okuyup anlayarak Onemli bilgiyi Onemsizden ayirt etmeye yonlendirdigi
goriilmektedir. Deney grubu Ogrencilerine uygulanan ara smavlardan alinan puanlarin
ve aritmetik ortalamalarin sunuldugu yukaridaki tablolar incelendiginde, okudugunu
anlamaya yonelik c¢aligmalara paralel olarak ogrencilerin matematik problemlerini
¢bzebilme basarilarinda gozle goriiliir bir ilerleme oldugu goriilmektedir. Okudugunu
anlama davramg1 kazandikga Ogrencilerin problem ¢6zme bagarilart da artmaktadir.

Hipotez Testleri

Deneysel tiirde olan bu arastirmada dokuz tane hipotez vardir. Tlk dort
hipotez, 6n test ve son test puanlar1 iizerine kurulmustur. Deney ve kontrol
gruplarina ait 6n test ve son test puanlart normal dagilim gosterdigi icin ilk dort
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hipotezin smanmasinda t-testi kullanilmugtir. Diger bes hipotez, okudugunu anlamaya
yonelik ¢alismalarla desteklenen deney grubu ogrencilerinin son test olarak verilen
Matematik Basart Testi puanlart ile Ogrenci Bilgi Formu 'na verdikleri cevaplara
iligkin kurulmus hipotezlerdir. Bu hipotezlerin sinanmasinda, tek yonlii varyans
analizi kullamlmugtir. Asagida siras1 ile bu hipotezleri smamak igin kullanilan
istatistik testleri yer almaktadir.

Birinci Hipotez

Tablo 9 , deney ve kontrol grubuna ait on test puanlarma iligkin ¢ testi
sonuglarin1 gostermektedir.

Tablo 9: Deney Grubu ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test Puanlarina
Ait t- Testi Sonuclar

Gruplar N X ss t P
Deney 35 2.3143 1.2549
Kontrol 34 2.5588 1.3968 -.619 .540

Bu test sonucunda bulunan p degerine gore deney ve kontrol grubundaki
Ogrencilerin On test puanlar1 arasinda anlamlilik olmadigi soylenebilir

ikinci Hipotez

Tablo 10 , kontrol grubu &grencilerinin 6n test ve son test puanlarina iligskin
t-testi sonuglarin1 gostermektedir.

Tablo 10: Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test ve Son  Test Puanlarina
Ait t-Testi Sonuglari

N X Ss t p
On Test 34 2.5588 1.3968
Son Test 34 2.6471 1.4951 -.533 .598

Bu test sonucunda bulunan p degerine gore kontrol grubu oOgrencilerinin 6n
test ve son test puanlar1 arasinda anlamlilik olmadif:1 sOylenebilir. Bu da, matematik
dersinin islenisinde her hangi bir yontemin uygulanmadigi, tamamen klasik ydntemin
kullanildigr  kontrol grubu ogrencilerinin, matematik dersinde kayda deger bir
ilerleme sergileyemedikleri, matematik bagarilarinda pozitif yonde bir ilerlemenin
goriilmedigi anlamimi tagimaktadir.

Uciincii Hipotez
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Tablo 11, deney grubu 6grencilerinin 6n test ve son test puanlarina ait t-testi
sonuglarin1 gostermektedir.

Tablo 11: Deney Grubu Ogrencilerinin On Test ve Son Test Puanlarma Ait
t-Testi  Sonuclar1

N X ss t p
On Test 35 23143 | 1.2549
Son Test 35 3.5714 | 1.4201 -6.972 | .000

Bu testin sonucunda bulunan p degerine gore deney grubundaki 6grencilerin
son test ve On test puanlart arasinda anlamlilik vardir.Tablo 'ya gore de son test
puanlart1 6n test puanlarindan yiiksektir. Bu da, okuduunu anlama davranisi
kazanmis olan deney grubu Ogrencilerinin matematik basarilariin pozitif yonde
artiy gosterdigini, okudugunu anlama davramigini kazanmig bir &grencinin problem
¢bzme bagarismin ve dolayisiyla matematik bagarisinin arttigim ortaya koymaktadir.
Hem on test hem de son test olarak verilen Matematik Bagar1 Testi
incelendiginde, sorularin ¢ogunlugunun &grencinin sozel ifadesini okuyup anlayarak
¢oziime ulagmasim  gerektiren yapida olduklart  goriilmektedir.  Dolayisiyla
okuduklarin1 anlama davramigt kazandirilmus olan deney grubu ogrencilerinin ayni
sorulardan olusmasina ragmen son testten daha yiiksek notlar aldiklarimi
gostermektedir.

Dordiincii Hipotez

Tablo 12, deney ve kontrol grubu &grencilerinin son test puanlarma iligkin t-
testi sonuclarimi gostermektedir.

Tablo 12: Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Son Test Puanlarina Ait
t-Testi Sonuclart

Gruplar N X ss t P
Deney 35 3.5714 | 1.3681
Kontrol 34 2.6471 | 1.4951 |[2.554 |.015

Bu testin sonucunda bulunan p degerine gore deney grubundaki Ogrencilerin
son test puanlar1 ile kontrol grubundaki Ogrencilerin son test puanlart arasinda
anlamlilik vardir. Tablo 'ya gore, deney grubu Ogrencilerinin son test puanlari,
kontrol grubu Ogrencilerinin son test puanlarindan yiiksektir. Deney ve kontrol
grubu Ogrencilerine Matematik Bagar1 Testi son test olarak verilmeden Once, deney
grubu Ogrencilerine kitap okuma aligkanligimi kazandirma siirecine paralel olarak
uygulanan sekiz adet ara simmavdan alinan puanlar incelendiginde, pozitif yonde bir
artiy oldugu ve deney grubu &grencilerinin matematik bagarilarinda gozle goriiliir
bir ilerleme oldugu goriilmektedir. Her iki grubun son test puanlarna iligkin t-testi
sonuglar1 da bu savi dogrulamaktadir. O halde, kitap okuma aligkanlhig: ile
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okudugunu anlama davramg1 kazanmig olan 6grencilerin, bu aligkanli§1 yeterince
edinememis olan ogrencilere gore problem ¢6zme yeteneklerinin de gelismesi ile
matematik dersinde daha bagarili olduklar1 sdylenebilir.

Beginci Hipotez

Tablo 14, deney ve kontrol grubu dgrencilerinin matematik dersinde problem
¢dzme basarilarinin, Tiirkge dersinde metin okuma calismasi yapma durumuna gore
farklilagmas: ile ilgili varyans analizi sonuglarim gostermektedir.

Tablo 14: Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Matematik Dersinde Problem
Cozme Basarilarimin Tiirkge Dersinde Metin  Okuma Caligmast  Yapma Durumuna
Gore Farklilagmas: ile Ilgili Varyans Analizi Sonuglar

Kareler Toplanu sd Kareler Ortalamas1 F P
Gruplar Arasi 12.596 1 12.596
Gruplar Ici 144.476 67 2.156 5.841 |.018
Toplam 157.072 68

Bu test sonucunda bulunan p degerine  gore, aragtirma yapilan Tlkogretim
okulunun 6. smuflarinda, matematik dersinde problem c¢ozme bagsarisi, Tiirkge
dersinde metin okuma calismasinin yapilmasina goére farklilasmaktadir. Dolayisiyla,
Tiirkce dersinde diizenli olarak metin okuma ¢aligmasi yapan Ogrencilerin
matematik dersinde problem ¢dzme basarilar1 da artmaktadir.

Altina Hipotez

Tablo 15, deney ve kontrol grubu ogrencilerinin matematik dersinde yeni
problemler olusturma davranisini kazanmis olmalarinin, Tiirkce dersi disinda kitap
okuma aligkanligi kazanms olma durumuna gore farkhilagmasi ile ilgili varyans
analizi sonuglarin1 gostermektedir.

Tablo 15: Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Matematik Dersinde Yeni
Problemler  Olusturma Davranmigini Kazanmig Olmalarmin  Tiirkge Dersi Diginda
Kitap Okuma Aligkanligim1 Kazanmis Olma Durumuna Gore Farklilagmasi ile Mlgili
Varyans Analizi Sonuclari

Kareler Toplam1 sd | Kareler Ortalamas1 F p
Gruplar Arasi 4.202 2 2.101
Gruplar Ici 21.016 66 |.318 6.597 |.002
Toplam 25.218 68
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Bu varyans analizi sonucunda bulunan p degerine gore arastirma yapilan
Tlkogretim okulunun 6. simiflarinda, matematik dersinde yeni problemler olusturma
davramiginin -~ kazandirilmasi, Tiirkge dersi disginda  kitap okuma alisgkanliginin
kazamlmis olmasina gore farklilagmaktadir. Dolayisiyla, kitap okuma aliskanligini
edinmis Ogrencilerin kavrama ve ifade etme yetenekleri geliseceginden, yeni bir
problem olusturabilme ve bu problemi ifade edebilme davramiglarii kolayca
kazanmalar1 miimkiin olacaktir. Bu da, kitap okuma aligkanliin1 kazanan
ogrencilerin ayn1 zamanda matematik problemlerini ¢6zebilme basarilarmi da
arttirmaktadir.

Yedinci Hipotez

Tablo 16, deney ve kontrol grubu ogrencilerinin matematik dersinde problem
¢dzme bagarilarinin, okuduklart bir hikaye kitabinin ozetini ¢ikarma durumuna gore
farklilagmas: ile ilgili varyans analizi sonuglarim gostermektedir.

Tablo 16: Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Matematik Dersinde
Problem Cozme Basarilarinin Okuduklar1 Bir Hikaye Kitabinin Ozetini Cikarma
Durumuna Gore Farklilagmas: ile ilgili Varyans Analizi Sonuglar

Kareler Toplamu sd Kareler Ortalamas1 F p
Gruplar Arasi 23.417 2 11.709
Gruplar Ici 133.655 66 2.025 5.782 |.005
Toplam 157.072 68

Bu varyans analizi sonucunda bulunan p degerine gore arastirma yapilan
Tlkogretim okulunun 6. siniflarinda, matematik dersinde problem ¢ozme basarist,
okunan bir hikaye kitabinin ozetinin ¢ikarilmasina gore farklilagsmaktadir. Bu da,
okudugu bir hikaye kitabinin Ozetini c¢ikaran bir Ogrencinin matematik dersinde,
problem ¢6zme bagarisinin artmasi anlamina gelmektedir. Okudugu bir hikaye
kitabinin  Ozetini ¢ikaran bir grenci, Oncelikle okudugunu anlama davramgini
kazanmig ve bu sayede ifade yetenegi gelismis oldugundan, matematik dersinde
karsilasti§r bir problemin sozel ifadesini anlamakta giicliik ¢ekmeyerek problem
¢dzme davranisini kazanmig olmaktadir.

Sekizinci Hipotez

Tablo 17, deney ve kontrol grubu ogrencilerinin matematik dersinde yeni
problemler olusturabilme davramglarinm, okuduklart bir metnin ana fikrini metne
bagli kalmadan kendi ciimleleriyle ifade edebilme durumuna gore farklilagmas: ile
ilgili varyans analizi sonuglarin1 gostermektedir.

Tablo 17: Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Matematik Dersinde Yeni
Problemler Olusturabilme Davraniglarinin - Okuduklart  Bir Metnin  Ana  Fikrini
Metne Baghh Kalmadan Kendi Ciimleleriyle ifade Edebilme Durumuna Gore
Farklilagmas1 ile Tlgili Varyans Analizi Sonuglar

Kareler Toplamu sd | Kareler Ortalamas1 F p
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Gruplar Arasi 2.539 2 1.270

Gruplar T¢i 22.678 66 |.344 3.695 |.030

Toplam 25.217 68

Bu varyans analizi sonucunda bulunan p degerine gore aragtirma yapilan
ilk6gretim okulunun 6. smiflarinda, matematik  dersinde yeni problemler
olusturabilme davranisi, kisinin okudugu bir metnin ana fikrini, metne bagh
kalmadan kendi ciimleleriyle ifade edebilmesine gore farklilasmaktadir. Bu da,
okudugu bir metinden ne anladigini, kendi ctimleleriyle ifade edebilen bir
ogrencinin, matematik dersinde yeni problemler olusturmada her hangi bir giicliik
¢ekmedigi, bunun yaninda ciimle kurmakta zorlanan ve kendini ifade edemeyen bir
Ogrencinin ise matematik dersinde yeni problemler olusturmada giigliikle
karsilagabilecegi anlamina gelmektedir.

Dokuzuncu Hipotez

Tablo 18, deney ve kontrol grubu o6grencilerinin matematik dersinde islenen
konuyu anlama davraniglarinin, Tiirkge dersinde islenen konuyu anlama durumuna
gore farklilagmasi ile ilgili varyans analizi sonuclarmi gostermektedir.

Tablo 18: Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Matematik Dersinde
Islenen Konuyu Anlama Davramglarmin  Tiirkge Dersinde Islenen Konuyu Anlama
Durumuna Gore Farklilagmas: ile Ilgili Varyans Analizi Sonuglari

Kareler Toplam sd | Kareler Ortalamasi F p
Gruplar Arast 1.942 2 971
Gruplar T¢i 18.608 66 |.282 3.444 |.038
Toplam 20.551 68

Bu varyans analizi sonucunda bulunan p degerine gore arastirma yapilan
1lk6gretim okulunun 6. smiflarinda, matematik dersinde islenen konuyu anlama
davramigi, Tiirkce dersinde iglenen konuyu anlama durumuna gore farklilagmaktadir.
Bu da, Tiirkce dersinde islenen konuyu anlayan ve kavrayan bir Ogrencinin,
matematik dersinde islenen konuyu da anlamada ve kavramada her hangi bir
giiclik cekmedigi anlamina gelmektedir.

Deney -Kontrol Grubu Ogrencilerinin 7. Smif ( Bir Sene
Sonraki ) Yil Sonu Notlari ve ortalamalari

Tablo 19 : Deney Grubu Ogrencilerinin 7. Smif ( Bir Sene Sonraki ) Yil Sonu
Notlar
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Puanlar 1 2 3 4 5

N 11 6 5 8 7

Deney Grubu Ogrencilerinin Y1l Sonu Ortalamasi: 2.83

Tablo 20 :Kontrol Grubu Ogrencilerinin 7. Simif ( Bir Sene Sonraki ) Yil
Sonu Notlar

Puanlar 1 2 3 4 5

N 13 11 5 3 1

Kontrol Grubu Ogrencilerinin Yil Sonu Ortalamasi: 2.03

Tablo 19 ve 20 de Deney ve kontrol grubundaki Ogrencilerin bir
sonraki yilda aldiklart notlar ve basart durumlari Incelenmistir. . Bu gruplara gecen
seneden farkli Ogretmenler girmesine ragmen deney grubunun ortalamasi kontrol
grubunkinden daha yiiksek ¢ikmigtir. Bu incelemede dgretmen faktoriiniin rol oynamadigi
ve deney grubu dgrencilerine yapilan ¢alismanin bagariy: kalici etkisi oldugu sdylenebilir.

SONUCLAR VE ONERILER
Sonuclar

Bu aragtirmanin amaci, ilk6gretim okullarmm 6. smiflarinda okudugunu
anlama davramisinin  kazandirlmasinin - matematik dersindeki basariya olumlu bir
etkisinin olup olmadigmi arastirmaktir. Bu amag¢ dogrultusunda 2001-2002 egitim-
ogretim yilinda, Istanbul ili, Maltepe ilcesindeki Adnan Kahveci Ilkogretim Okulu '
nda 6 ay siireyle calisma yapilmis ve bir sonraki y1l matematik sinavlarindan aldiklart
notlar takip edilmigtir. Yapilan bu caligmadan elde edilen sonuglar agagida
siralanmugtir:

§ Tlkogretim okullarimin 6. simflarinda matematik derslerinde, 6grencilerin
basarilar1 hakkinda karar vermeyi saflayan yazili smavlarin yam sira, 15 giinde bir
uygulanan ve ¢oktan se¢meli ya da acik uclu 5 ya da 10 sorudan olusan ara
smavlar, 6grencilerin matematik dersindeki basarilarini arttirmaktadir.

§ Tlkogretim  okullariin 6. siuflarinda  matematik ~ dersinde, &grencilere
problem ¢6zme davramiginin kazandirilmasinda, problemi okuma, anlama, verilen-
istenen analizi yapma, problemi sekil ya da sema ile ifade edebilme, problemin
sonucunu tahmin edebilme, problemin sonucunu kontrol etme ve problem kurma
caligmalar1 yaptirildiginda, 6grencilerin problem ¢dzme bagarilari artmaktadir.
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§ Tlkogretim okullarinin 6. simflarinda Tiirkce dersinde, kitap okuma ve
okudugunu anlama caligmalarina agirlik verilmesi durumunda, 6grencilerin matematik
dersinde gostermis olduklart performansta pozitif yonde bir artis olmaktadir.

§ Tlkogretim okullarinin 6. siniflarinda, okudugunu anlama davranist ile kitap
okuma aligkanhigi kazanmuig olan &grencilerin  problem ¢dzme yetenekleri, bu
aligkanlhig1 yeterince edinememis olan &grencilere gore daha fazla gelismektedir...

§ TIkogretim okullarinin 6. siniflarinda  matematik dersinde problem ¢6zme
basarisi, Tiirkce  dersinde  metin  okuma  caligmasimin  yapilmasma  gore
farklilasmaktadir. Buna gore, Tiirkce dersinde metin okuma c¢alismasi yapan
ogrencilerin matematik dersindeki ortalamalari, Tiirk¢ce dersinde metin okuma
calismas1 yapmayan Ogrencilere gore daha yiiksektir.

§ Tlkogretim  okullariin 6. siniflarinda, Tiirkge dersi diginda kitap okuma
aliskanligin1  kazanmis olan Ogrencilerin  matematik dersindeki ortalamalari, bu
aligkanhign kazanmamug olan dgrencilere gore daha yiiksektir. Dolayisiyla matematik
dersinde yeni problemler olusturma davranisinin kazandirilmasi, Tiirkge dersi diginda
kitap okuma aligkanlifinin kazanilmig olmasma gore farklilagmaktadir. Kitap okuma
aliskanhigin1 edinmis ogrencilerin kavrama ve ifade etme yetenekleri geliseceginden,
yeni bir problem olusturabilme ve bu problemi ifade edebilme davramglarini
kolayca kazanmalar1 miimkiin olacaktir. Bu da, kitap okuma aligkanligin1 kazanan
ogrencilerin ayni zamanda matematik problemlerini ¢6zebilme basarilarmi da
arttirmaktadir.

§ Tlkogretim okullarmin 6. smiflarinda, matematik dersinde problem ¢6zme
basarisi, okunan bir hikaye kitabinin Ozetinin c¢ikarilmasina gore farklilagsmaktadir.
Okudugu bir hikaye kitabimin 0Ozetini ¢ikaran Ogrencilerin, matematik dersi
ortalamalarinin yiikksek oldugu ve buna bagli olarak problem ¢6zme bagarilarinin
arttign  goriilmektedir. Okudugu bir hikaye kitabinin Ozetini ¢ikaran bir Ogrenci,
oncelikle okudugunu anlama davramigini kazanmis ve bu sayede ifade yetenegi
gelismis oldugundan, matematik dersinde karsilastifn bir problemin sozel ifadesini
anlamakta giiclik ¢cekmeyerek problem ¢6zme davramigimi kazanmig olmaktadir.

§ IIkogretim okullarinin 6. simflarinda matematik dersinde, yeni problemler
olusturabilme davranisi, kisinin okudugu bir metnin ana fikrini metne bagh
kalmadan kendi ciimleleriyle ifade edebilmesine gore farklilagmaktadir. Okudugu bir
metnin ana fikrini kendi ctimleleriyle ifade edebilen Ogrencilerin matematik dersi
ortalamalari, digerlerine gore daha yiiksektir. Bu da, okudugu bir metinden ne
anladigini, kendi ctimleleriyle ifade edebilen bir Ogrencinin, matematik dersinde yeni
problemler olusturmada herhangi bir giiclik g¢ekmedigi, bunun yaninda ciimle
kurmakta zorlanan ve kendini ifade edemeyen bir Ogrencinin ise matematik
dersinde, yeni problemler olusturmada giicliikle kargilagabilecegi  anlamina
gelmektedir.

§ lkogretim okullarmin 6. siniflarinda, matematik dersinde islenen konuyu
anlama davram§i, Tirkce dersinde islenen konuyu anlama durumuna gore
farklilasmaktadir. Tiirkce dersinde islenen konuyu anlayan ogrencilerin matematik
dersindeki ortalamalari, Tiirkge dersinde islenen konuyu anlamayan &grencilere gore
daha yiiksektir. Bu da, Tiirkge dersinde islenen konuyu anlayan ve kavrayan bir
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ogrencinin, matematik dersinde islenen konuyu da anlamada ve kavramada herhangi
bir giicliik ¢ekmedigi anlamina gelmektedir.

Oneriler
Aragtirmadan elde edilen sonuglar 1s18inda agagidaki Oneriler getirilebilir:

§ flkogretim  okullarmin 6. simflarinda, matematik dersinde  6grencilerin
basarillarinin  de@erlendirilmesi  siireci, yalmzca yazih ya da sozli @ ile
sinirlandirilmamalidir. Bunun yaninda ogrencilere, iki haftada bir, dersin son 15-20
dakikasinda, 5 yada 10 adet ¢oktan secmeli yada acik uglu sorulardan olusan ara
smnav uygulanmalidir.

§ Tlkogretim  okullarmin 6. simflarinda, matematik dersinde  6grencilerin
basarilar1 degerlendirilirken, gerek yazilida gerekse ara smavlarda sorulacak olan
problemlerin, yalnizca sonu¢ bulmaya yonelik olmamasina, bunun yaninda &grenciyi
problemi anlamaya, problemi kendi ciimlesiyle ifade etmeye, problemin sozel
ifadesinin okunup anlagilarak 6nemli bilgiyi onemsizden ayirt edebilmesine yonelik
olmasina 6zen gosterilmelidir.

§ Tlkogretim  okullarinin = 6. siuflarinda  matematik ~ dersinde, &grencilere
problem ¢6zme davramgs1 kazandirilirken, oncelikle problem metninin yeterince
okunup anlasitlmast saglanmali, gerekirse metinde gecen ve anlami Ogrenci
tarafindan bilinmeyen kelime ya da kelime gruplarmin agiklanmasma yonelik
caligmalar yapilmalidir.

§ flkogretim  okullarmin 6. siniflarinda  problem  ¢6zme davraniginin
kazandirilmas1 siirecinde, problemin sonucunun bulunmasindan O©nce Ogrencilere,
verilen-istenen analizi yaptirilmali, gerekli bilgiyi gereksizden ayurt etme ve ¢6ziim
i¢in uygun stratejileri belirleyebilme egzersizleri yaptirilmalidir.

§ Tlkogretim okullarinin 6. siniflarinda  matematik dersinde, ¢oziilecek olan
bir problem hakkinda tiim Ogrencilerin goriisleri alinmali, dncelikle problemi
kurallarma gore okutup ne anladiklari tartigilmali ve Ogrencilerin diigiincelerini sozlii
olarak ifade etmelerine olanak taninmalidir.

§ Tlkogretim  okullarinin 6. smiflarinda, matematik 6gretmenleri ~ 6zellikle
Tiirkce ogretmenleri ile isbirligi yaparak Ogrencileri, kitap okumaya ve kitap okuma
aliskanhigin1 kazanmaya tesvik etmelidirler.

§ Tlkogretim okullarinda haftada 6 saat olan Tiirkge dersinin 4 saati konu
islenisine ayrilmali, kalan 2 saatte ise Ogrencilere kitap okuma ¢alismasi
yaptirtlmalidir.
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§ Tlkogretim  okullarmin 6. simflarinda  Tiirkge  dersinde, sessiz  okuma
calismas1 yaptirilarak, 6grencilerin okuduklar1 metinle biitiinlesmeleri saglanmalidir.

§ Tlkogretim  okullarmin 6.  simflarinda, Tiirkge dersinde  6grencilerin,
okuduklar1 hikaye kitaplarinin Ozetlerini ¢ikarmalar1 saglanmalidir. Bu sayede,
okudugu bir metnin ana fikrini yazili olarak ifade eden bir 6grencinin, verilen bir
takim islemler ve sayilardan yararlanarak bir matematik problemi kurmasi ya da
eksik birakilan bir matematik problemini tamamlamasi olanakli hale gelebilir.

§ IIkogretim  okullarmin 6. smmflarinda  Tiirke  dersinde ogrencilere,
okuduklar1 hikaye kitaplar1 simif ortaminda anlattirlarak, Ogrencilerin ifade
yeteneklerinin gelismesi saglanmali ve yapabilecekleri dil yanlislar1 ile anlatim
bozukluklar1 aninda diizeltilerek Tiirkce ' yi kurallarina uygun olarak kullanmalar
yoniinde rehberlik edilmelidir.

§ IIkogretim 6. simf matematik ders kitaplarinda, 6grencinin okudugunu
anlamas1 davramigini elde etmesiyle c¢Ozebilecegi matematik problemlerine yer
verilmelidir.

§ Tlkogretim 6. simf matematik ders kitaplarinda, &grencinin eksik birakilan
bir problemi tamamlamasina ya da verilen sayr ve islemler yardimiyla problem
kurma ¢aligmalari yapmasina yonelik sorulara yer verilmelidir.

§ Tlkogretim 6. simuf matematik ders kitaplarinda yer alan sorularin ve
problemlerin, miifredat programinda belirtilen hedef ve davramslar1 Olger nitelikte
olmasina 6zen gosterilmelidir.

§ Bu arastirma, bir egitim-6gretim yilinin 6 ayhk donemi ile sinirh
tutulmugtur. Daha uzun siireli, birka¢ egitim-6gretim yilim kapsayan deneysel bir
aragtirma yapilarak, arastirma sonuglari karsilagtirilmalidir.

B § Bu arastirma, herhangi bir konu smrlamasi olmaksizin  yapilmustir.
Ogrencilerin  6zellikle zorluk ¢ektikleri bir konuda, basartyr arttirmak amaciyla
okudugunu anlamaya yonelik bir ¢alisma yapilmalidir.

S Bu aragtirma, Istanbul ili, Maltepe ilgesindeki bir ilkogretim okulunda
gerceklestirilmigtir. Bundan sonra yapilacak olan caligmalarda, farkli sosyo-ekonomik
ve kiiltiirel yapida olan degisik bolgelerdeki ilkdgretim okullari ele alinmalidir.

§ Bu aragtirma, ilkdgretim okullarinin 6. simflann  ile  sinirlandirilmigtir.
Yalmzca ilkogretim okullar1 degil, ortadgretim okullarinda da buna benzer
aragtirmalar yapilarak, elde edilen sonuclar ilkogretim okullarinda yapilan arastirma
sonuglar1 ile kargilagtirilip yorumlar getirilmelidir.
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