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Arastirma Makalesi

Ozet: Bu arastirmada uluslararasi Montessori 6gretmen
egitimlerine  katilmis  bir 6gretmenin  anlatilarinin
derinlemesine incelenmesi amaglanmigtir. Arastirmada

nitel  arastirma  desenlerinden  anlatt  arastirma
kullanilmistir. Veri toplama siirecinde 6lgiit drnekleme ile
belirlenmis  bir  Montessori  §gretmeniyle  yart

yapilandirilmis  goriismeler gerceklestirilmistir.  Veriler
tematik analiz kullanilarak analiz edilmis ve ulasilan
bulgular ii¢ ana tema “Montessori Ogretmeni olma
nedenleri” “Montessori Ogretmeni olmak igin alinan
egitimlerin ozellikleri” “Montessori Ogretmen Egitim
Programlarmin Katkilarina iliskin Gériisler”  altinda
aciklanarak kronolojik olarak sunulmustur. Montessori
Ogretmeni olmak ig¢in alinan egitimlerin &zellikleri ana
temast altinda (a) NAMC Montessori dgretmen egitimi
programu 6zellikleri, (b) AMS egitim ortaminin 6zellikleri,
(c) AMS ogretmen egitimi programinin O6zellikleri, (d)
AMI egitim ortammin o&zellikleri, () AMI Ggretmen
egitimi  programinin  Ozellikleri, (f) Egitimcilerin
ozellikleri alt temalar1 yer almigtir. Montessori 6gretmen
egitim programlarinin katkilarina iliskin goriisler ana
temasi ise (a) mesleki gelisime katkilar ve (b) kisisel
gelisime katkilar alt temalarint icermektedir. Arastirma
sonucunda elde edilen anlatilarda Montessori dgretmeni
olabilmek i¢in alinan &gretmen egitimi programlarinin
genel olarak oldukca uzun siireli ve felsefeyle tutarli
uygulamalar1 vurgulayan yogun igerikleri oldugu bunun
yani sira anlaticinin (katilimeinin) mesleki kimliginde ve
egilimlerinde bir doniisiim yarattig1 gérillmiistir.

Abstract: This study aimed to examine the
narratives of a teacher who participated in
international Montessori teacher training in depth.
Narrative research, one of the qualitative research
designs, was used in this study. Semi-structured
interviews were conducted with a Montessori
teacher who was selected based on criterion
sampling. The data were analyzed through thematic
analysis, and the findings were presented in
chronological order under the themes of "Reasons to
be a Montessori teacher", "The characteristics of the
training taken to become a Montessori teacher” and
"Views on the Contribution of Montessori Teacher
Education Programs”.  The sub-themes of (a)
NAMC Montessori teacher education program
features, (b) The characteristics of the AMS
education environment, (c) The characteristics of
the AMS teacher education program, (d) Features of
the AMI educational environment, (e) Features of
the AMI teacher education program, (f) The
characteristics of the educators were presented
under the main theme of the characteristics of the
training taken to become a Montessori teacher. The
main theme of views on the contributions of
Montessori teacher training programs includes the
sub-themes of (a) contributions to professional
development and (b) contributions to personal
development. As a result, it is seen that the teacher
education programs taken to become a Montessori
teacher are generally quite long-term, as well as

Anahtar Sozciikler: Montessori metodu, Montessori create a transformation in the professional identity
ogretmeni, erken ¢ocukluk, Jgretmen egitimi, anlani  Of the participant.
arastirma
Keywords: Montessori method, Montessori teacher,
early childhood, teacher education, narrative
research
Giris

Maria Montessori tarafindan gelistirilen Montessori Yontemi ¢ocugun dogasina uygun sekilde

hazirlanan c¢evre ve pratiklerle cocugu O6grenme siirecinde etkin kilmayir hedefler. Maria
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Montessori’ nin ¢ocugun gelisimi ve egitimi hakkindaki c¢alismalari, ortaya ¢iktigi tarihsel ve
sosyal baglam diisiiniildiigiinde cocugun 6zgiirlesmesi agisindan oldukea etkileyici ve yenilikeidir.
O, Rousseau, Pestalozzi, Frobel, Itart ve Seguin gibi ¢aginin onemli egitim diisiliniirlerinin
gorlislerinden etkilenmistir. Ancak Montessori’ yi ¢ocugun egitimine iliskin benzer goriisleri
paylastig1r birgok arastirmaci ve diigiinlirden ayiran 6zelligi onun eylemci kisiligidir. Maria
Montessori ¢ocugun egitimi konusunda sadece teorik goriisler ortaya koymamistir. Cocuklar
gozlemleyerek elde ettigi bilgileri uygulamaya yansitan bir metot tasarlamistir (Cakirogl
Wilbrant, 2009; Ulutas & Tutkun, 2017). Montessori’ nin ¢ocuga ve onun egitimine iliskin
goriisleri ¢cagdas egitim anlayisini bircok noktada etkilemistir. Buna 6nemli bir 6rnek; 6gretmenin
egitim ortamindaki rol ve sorumluluklarinin geg¢misten giiniimiize degisimidir (Cakiroglu
Wilbrandt, 2019). Montessori cocugun egitiminde 6gretmenin 0greten, bilgiyi aktaran ve disiplini
saglayan rollerine karsi ¢ikmistir. Ona goére Ogretmenin Ogrenme siirecindeki rolii c¢evreyi
hazirlamak ve korumak, 6gretimi bireysellestirmek, materyallerin nasil kullanilacagini pedagojik
olarak uygun sekilde gostermek, ¢ocugu goézlemlemek, gocuga ihtiyaci ve talebi dl¢iisiinde destek
olmak ve en Onemlisi ¢ocuga saygi duymaktir. Montessori, bu goriisleri ile 6gretmenligin
doniisiimiine isaret etmis ve “yeni 0gretmen” ifadesiyle bunu vurgulamistir (Montessori, 1997;
Montessori, 2016). Bu dogrultuda ogretmenin egitimine biiyiikk 6nem vererek metodun
uygulayicis1 olacak yeni o6gretmenlerin doniisiimii i¢in diinyanin bir¢ok yerinde egitimler
diizenlemistir. Gilinlimiizde de devam etmekte olan bu oOgretmen egitimleri Montessori
okullarinda 6gretmen olabilmek i¢in gerekli bir 6n kosuldur. Egitimler MACTE (Montessori
Accreditation Council for Teacher Education) tarafindan akredite edilmis uluslararasi
kuruluslarin organizasyonlar1 ile verilir (Montessori 6gretmen egitimi veren kuruluslar i¢in bkz.

https://www.macte.org/accredited-programs/#/ ). MACTE Montessori 6gretmen egitimlerinin

kalitesini glivence altina almaya calisan uluslararasi bir konseydir (MACTE, 2019). Bu egitimler
ile 6gretmenlere Montessori felsefesini anlama ve metodun pratiklerini 6grenme firsat1 sunulur.
Egitimler; teori ve uygulamanin dengeli bir bi¢gimde Oriintiilendigi, katilimcilara denetimli
rehberlik ve egitim ortamiyla etkilesim gibi imkanlar sunan alternatif bir 6gretmen hazirhgidir
(Belcher, 2015; Turner, 1993; Wheatley, 1994). Bu hazirligin sonunda 6gretmenler sertifika ile
belgelendirilir. Egitim programlarinin sonunda verilen sertifika ayni zamanda Montessori
topluluguna iiye olmanin gostergesi olarak da kabul edilir (Cossentino, 2009). Ancak bu

egitimlerin belli kuruluslar tarafindan verilmesi ve ulagimin sinirli olmasi katilmak isteyenler
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acisindan bir¢ok soruya neden olabilmektedir. Ornegin; Montessori dgretmen egitimleri nasil,
nerde ve ne zaman gerceklestirilir? Egitimlerin icerigi nedir? Hangi yontem ve teknikler
kullanilir? Egitimlerin siiresi ne kadardir? ilgili alan yazin incelendiginde {ilkemizde Montessori
egitiminin ¢ocuklar iizerindeki etkilerine (Kayili & Ari, 2011; Kuscu, Bozdas, & Dogru, 2014;
Kogyigit & Kayili, 2008; Toran & Temel, 2014) ve ailelerin goriislerine (Bozkurt, Kélemen,
Abanoz & Ulutas, 2019) yonelik calismalar olmasina ragmen o6gretmen egitimini agiklayan
caligmalarin daha ¢ok biitiinciil bir perspektifte uluslararasi kaynaklarda (Belcher, 2015;
Cossentino, 2009, 2017; Wheatley, 1994; Turner, 1993) ele alindig1 goriilmektedir. Ulkemizde
yapilan ¢alismalarda ise 6gretmen egitimine odaklanan ¢alismalara rastlanmamistir. Montessori
ogretmen egitimlerinin katilimcilar tarafindan nasil deneyimlendiginin incelenmesi katilimeilarin
bakis agilarimi ortaya ¢ikarabilir ve bu alanda galismak isteyenlere yol gdsterici olabilir. Ozellikle
aciklayict bir cerceve cizebilmek i¢in Montessori Ogretmen egitimlerine katilan bireylerin
hikayelerinin anlasilmasina ve sistematik bir sekilde orgiilenmesine ihtiyag oldugu soylenebilir.
Bu dogrultuda bu arastirmada uluslararas1 Montessori 6gretmen egitimlerine katilmis bir
Ogretmen olan Sevim hanimim anlatilarinin  derinlemesine incelenmesi amaglanmigtir.

Arastirmada asagidaki sorulara odaklanilmistir:

. Sevim hanim Montessori 6gretmeni olmaya nasil karar vermistir?

. Sevim hanim Montessori 6gretmeni olmak i¢in nasil bir yol izlemistir?

. Montessori 6gretmen egitimleri Sevim hanimin gelisimine nasil bir katki saglamistir?
Yontem

Bu arastirmada nitel arastirma desenlerinden Anlati arastirma (Narrative research) deseni
kullanilmistir. Anlati aragtirmanin amacit kisilerin yasam deneyimlerini onlarin hikayeleri
araciligiyla anlamaktir (Clandinin ve Caine, 2013; Creswell, 2018). Bireylerin hikayeleri veya
anlatilar1 deneyimlerin anlamini ve kronolojisini igeren zengin bir nitel veri kaynagidir (Sart,
2017). Clandinin, Pushor ve Murray Orr, (2007) egitim aragtirmalarinda ele alinan anlatilari,
“okul manzaralarinin dokunmus kumaglar” (sy.33) seklinde ifade etmistir. Anlati arastirma
bireylerin hikayelerine iliskin veri toplamay1, hikayelerin igerdigi anlami ortaya ¢ikarmayi ve

kronolojik olarak sunmay1 gerektirir (Creswell, 2018). Bu arastirmada anlati1 aragtirma deseni
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kullanilarak, bir Montessori 6gretmeninin aktardigi hikayeler araciligiyla egitim siirecine iliskin

deneyimleri ve mesleki olarak yasadigi doniisiim incelenmistir.
Anlaticimin (katilimcinin) Belirlenmesi

Bu arastirma uluslararas1 Montessori 0gretmen egitimi programlarina katilan bir 6gretmen ile
ylritiilmistir. Anlaticitnin ~ (katilimcinin)  belirlenmesi  i¢in ~ Ol¢lit  Ornekleme ydntemi
kullanilmistir. Olgiit drnekleme yénteminde arastirmaya dahil edilecek olan katilimcilarin
onceden belirlenmis kriterleri karsilayabilen niteliklere sahip olmasi gerekmektedir (Yildirim &
Simsek, 2018). Bu arastirmada 6rnekleme i¢in belirlenen kriter; uluslararasi Montessori 6gretmen
egitim programlarma katilmis sertifikali bir 6gretmen olmak ve farkli bir iilkede meslegi
siirdiirliyor olmaktir. Boylelikle diger arasgtirmacilarin Montessori dgretmen egitimi ile ilgili
yurtdiginda yapilan c¢aligmalari ve sinif i¢i uygulama deneyimlerini gormeleri hedeflenmistir.
Arastirmalarda uyulmast gereken etik ilkelerden biri olan gizlilik ilkesi dogrultusunda
arastirmaya goniillii olarak katilmayr kabul eden Montessori 6gretmenine Sevim kod ismi

verilmistir. Ayrica anlaticinin yasadigi iilke isimleri gizlenerek sadece kita isimleri verilmistir.
Anlatic1 Sevim Hanim.

Sevim hanim g¢esitli iilkelerde egitim alma ve ¢alisma deneyimlerine sahiptir. 2000-2003 yillar
arasinda Avrupa’da bulunan bir iiniversitede yasadigi iilkenin dili ve kiiltiirii {izerine egitim
almistir. 2005-2008 yillar1 arasinda ise Avrupa’da erken c¢ocukluk egitimi iizerine Ogrenim
gormiistiir. Buradan mezun olduktan sonra yasadigi Avrupa iilkesinde bir anaokulunda ii¢ yil
anaokulu 6gretmeni olarak ¢alismistir. Daha sonra Asya’ya taginmig 2010-2013 yillar1 arasinda
yasadig1 Asya iilkesinin dili ve kiiltiirii izerine egitim almistir. Yagadigi iilkenin dili ve kiiltiirline
hakim olmasimin ardindan Montessori egitimi veren bir anaokulunda Ingilizce dgreten anaokulu
ogretmeni olarak calismaya baslamistir. Sevim hanim burada Montessori metodu ile tanigmis ve
Montessori 6gretmeni olmaya karar vermistir. Bunun i¢in bir yandan calisirken bir yandan da
egitim alabilecegi Montessori 6gretmen egitimlerine katilmigstir. 2013-2015 yillar1 arasinda North
American Montessori Center (NAMC)’ dan 3-6 yas grubu; 2015-2018 yillar1 arasinda American
Montessori Society (AMS)’ den 0-3 yas grubu Montessori 6gretmenligi sertifikasini almistir.
Suan ise 2019 yilinda basladigi Associazione Internazionale Montessori (AMI) 6-12 yas grubu

Montessori Ogretmenligi egitimine devam etmektedir. Sevim hanim bes yildir Montessori
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ogretmeni olarak calismaktadir. Iki y1l1 3-6 yas grubu ile calismistir. Son ii¢ yildir ise 0-3 yas

grubu Montessori 6gretmeni olarak ¢alismalarini yiiritmektedir.
Veri Toplama Teknikleri

Bu arastirmada veri toplama teknigi olarak arastirmaci giinliigii, dokiiman analizi ve goriisme

kullanilmastir.
Arastirmaci giinliigii.

Arastirmact giinliikleri arastirmacilarin  karsilastigi sorunlari, bakis acilarini, yorumlarini,
kurduklar1 baglantilar1 yansitmalarini saglayan yardimer araglardir (Celik, Baser Baykal ve Kilig
Memur, 2020). Bu arastirmada arastirmacilarin yaptigir planlamalar, tartigmalar, veri toplama,

analiz etme ve bunlar1 yorumlama siirecine iligkin deneyimler bir giinliige yazilmistir.
Dokiiman inceleme.

Dokiimanlar, nitel arastirma siirecinde bilgi toplamak i¢in bagvurulan 6énemli veri kaynaklaridir
(Yildirrm ve Simsek, 2018). Bu arastirmada anlaticinin Montessori 6gretmen egitimi
deneyimlerini daha iyi agiklayabilmek i¢in tutmus oldugu ders notlar1 ve goézlem formlari

dokiiman olarak incelenmistir.
Goriisme.

Bu arastirmada elde edilen verilerin biiyiik bir boliimiine yar1 yapilandirilmig goriisme teknigi
kullanilarak ulagilmistir. Goriisme siirecinde veri toplamak ig¢in arastirmacilar tarafindan
olusturulmus ve uzman goriisii alinarak diizenlenmis bir yar1 yapilandirilmis goriisme formu
kullanilmistir. Ancak goriismeler nitel aragtirmanin dogasima uygun olarak esnek bir sekilde
yiiriitiilmiis ve goriismede One ¢ikan konular hakkinda ek sorular sorulmustur. Goriismeler 4
oturumda gerceklestirilmis olup, her bir oturum ortalama 60-70 dakika slirmiistiir. Yapilan

gorliismelerin ses kaydi alinarak hemen goriisme sonrast dokiimleri yapilmistir.
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Verilerin Analizi

Bu aragtirmada anlaticinin aktardigi deneyimlerin igerigine odaklanilmistir. Arastirmada elde
edilen veriler tematik analiz kullanilarak analiz edilmistir. Anlatilarin tematik analizi, anlaticinin
aktardig1 hikayelerden tiimevarimsal bir bicimde kavramsal gruplandirmalar yapilmasi siirecini
igerir (Riessman, 2005). Ayrica anlatilar analiz edilirken Clandinin ve Connelly’nin (2013) anlatt
aragtirmalart i¢in Onerdigi li¢ boyut -zamansallik, sosyal baglam, yer- dikkate alinmistir. Buna
gore gecmis-simdi-gelecek arasindaki zamansallik, etkilesimde bulunulan insanlari igeren sosyal
baglam ve deneyimlerin yasandigi yerlere iliskin bilgiler bir anlatinin baglaminin anlagilmasinda
yardimcidir. Bu dogrultuda Sevim hanimin anlatilarinda zamansallik, sosyal baglam ve yer
boyutlart verilerin analiz edilmesi ve yeniden anlamlandirilmasi siirecinde goz Onilinde

bulundurulmustur.
Arastirmanin Gegerligi, Giivenirligi ve Etik

Nitel arastirmalarda arastirmanin niteligini arttirmak icin gecgerlik ve giivenirlikle ilgili bazi
onlemler alinmaktadir (Yildirnm ve Simsek, 2018). Bu aragtirmada alinan Onlemler asagida

sunulmustur:

. Verilerin inandiriciligint saglamak amaciyla anlatici ile uzun siireli etkilesim kurulmaya
caligilmig, anlaticinin onayr alinmig, yontem cesitlemesi yapilmis ve uzman incelemesine
basvurulmustur. Bu dogrultuda uzun siireli etkilesim saglamak i¢in goriismeler dort oturumda
yiiriitiilmiistiir. Yapilan goriismeler veri kaybini 6nlemek i¢in ses kayit cihazi ile kaydedilmistir.
Gorligmeler tamamlandiktan sonra ses kayitlar1 yaziya aktarilmis ve anlaticinin onayr alinmigtir.
Ayrica anlaticinin onayi ilk analizlerden sonra ve aragtirma raporu tamamlandiktan sonra da
alimmistir. Elde edilen verilerin teyit edilebilmesi i¢in goriisme, dokiiman analizi ve arastirmaci
giinliigii kullanilarak yontem gesitlemesi yapilmistir. Calismanin son hali uzman incelemesine

gonderilerek uzman goriisti alinmistir.

. Verilerin dogru bir sekilde aktarilabilmesi i¢in ayrintili betimlemeler yapilmis ve

gorliismelerden ornekler sunulmustur.
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. Arastirmada tutarlilik incelemesi yapilmistir. Arastirmacilar goriisme formunun
olusturulmasi, verilerin toplanmasi, analiz edilmesi ve yorumlanmas: siirecinde tutarli davranip

davranmadiklarini kontrol etmislerdir.

Arastirmaya baslamadan dnce ve arastirma siiresince etik gerekliliklerin saglanmasina i¢in dikkat

edilmelidir (Yildirim ve Simsek, 2018). Bu dogrultuda alinan 6nlemler asagida belirtilmistir.

. Arastirmaya baslamadan Once, ilk olarak etik kurul onayi alinmistir (Ondokuz Mayis

Universitesi, Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurul Karar1, 2020/139).

. Arastirma siirecinde veri toplamak i¢in goriigmelere baslamadan anlatic1 arastirma
hakkinda bilgilendirilmis ve ses kaydi almak i¢in izin alinmistir. Bununla birlikte anlatici
aydinlatilmis onam formu ile arastirmaya goniilli katildigin1 beyan etmistir. Ayrica yapilan
goriismelerin yazili dokiimii gonderilerek eklemek ve ¢ikarmak istedigi goriisleri olup olmadigt
sorulmustur. Anlaticinin ¢ikarmak istedigi kisisel bilgileri ve goriisleri hususunda verilerin

gizliligi saglanmistir.
. Analiz siirecinde elde edilen verilere sadik kalinmistir.
Bulgular

Bu calismada, anlatilarin analizi ile elde edilen {i¢ ana tema “Montessori 0gretmeni olma
nedenleri” “Montessori 0gretmeni olmak i¢in aliman egitimlerin ozellikleri” “Montessori
Ogretmen egitim programlarinin katkilarina iligkin goriisler” kronolojik bir bakis agis1 ile
sunulmaya calisilmistir. Bu dogrultuda ilk olarak “Montessori 6gretmeni olma nedenleri” temast
altinda anlaticcnin Montessori egitimiyle tanigmasina ve Ogretmen egitimini almaya karar
vermesine iliskin anlatilar1 ele alinmustir. ikinci olarak “Montessori dgretmeni olmak icin alman
egitimlerin Ozellikleri” ana temasina iligkin anlatilar (a) NAMC Montessori 6gretmen egitimi
programi Ozellikleri, (b) AMS egitim ortaminin ozellikleri, (c) AMS 06gretmen egitimi
programinin Ozellikleri, (d) AMI egitim ortaminin ozellikleri, (¢) AMI o6gretmen egitimi
programinin 6zellikleri, (f) egitimcilerin 6zellikleri, alt temalar ile agiklanmistir. Son olarak ise
Montessori 6gretmen egitim programlarinin katkilarina iliskin goriisler ana temasi (a) mesleki

gelisime katkilar1 ve (b) kisisel gelisime katkilar1 alt temalar1 altinda agiklanmastir.
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Montessori Ogretmeni Olma Nedenleri

Anlatic1 li¢ y1l Avrupa’ da bir anaokulunda 6gretmenlik yaptiktan sonra Asya’ya tasimnmustir.
Asya’da 6gretmenlie Montessori egitimi veren bir okulda kiiciik ¢ocuklara Ingilizce dgreten
anaokulu 6gretmeni olarak baslamistir. Montessori uygulamalarin1 bu okulda gozlemlemis ve
etkisinde kalmistir. Bunu su sekilde aciklamistir; “Montessori okulunda ¢alismaya bagladiktan
sonra Montessori materyallerini gordiim. Biraz garip geliyor. Bu nedir, bu boyle boyle su
bosaltmalar falan diyor insan kendi kendine. Veyahut da ilk basta ac¢ik konusayim ¢ok da fazla
inanmadim. Dedim ki yani bunlarin faydast var mi simdi ¢ocuklara gibi diisiinmeye basladim.
Sonra bir ay iki ay ii¢ ay gectikten sonra basta soyledigim gibi yamimdaki is arkadasimla
konugarak, sohbet ederek, kitaplar okuyarak, ¢ocuklar: gorerek ozellikle cocuklar: gozlemleyerek
cocuklarin ne kadar ilgili olduklarini ve bunlar: ne kadar severek yaptiklarint ve giinden giine
nasil ilerlediklerini gérmeye basladim. Calistigim is arkadasima sorular sorarak Montessori
yvaklagimini kesfetmeye calisiyordum ve kisa siire sonra zaten dedim ki bende bunun egitimini
almak istiyorum.” Anlatict Sevim hanimin Montessori 6gretmeni olmaya karar vermesinde etkili
olan onemli olay ¢alismaya basladigi Montessori okulunda bizzat egitimin ¢ocuk tizerindeki
etkilerine tanik olmasi ve bundan etkilenmesidir. Aslinda Montessori okulunda calismaya ilk
basladig1 siralarda bu egitimin ¢ocuga katkis1 konusunda olumlu inanglarinin olmadigini ancak
cocuklardaki ilerlemeleri gozlemledikge fikirlerinin degistigini ifade etmesi onun deneyimleri

sonucu diisiincelerinde olusan degisimin kararlarina nasil yon verdigini géstermektedir.
Montessori Ogretmeni Olmak I¢in Alinan Egitimlerin Ozellikleri

Anlatict ii¢ farkli Montessori &gretmen egitimine katilmistir. ilk olarak North American
Montessori Center (NAMC) (3-6 yas) online egitimini almistir. Ikinci olarak yiiz yiize American
Montessori Society (AMS) (0-3 yas) egitimini tamamlamistir. Ugiincii olarak ise halen devam
etmekte oldugu yiiz yiize Associazione Internazionale Montessori (AMI) (6-12 yas) egitimine

baslamustir.

Anlaticinin  egitim siirecinde yasadigi deneyimleri anlayabilmek ve agiklayici bir gerceve
cizebilmek i¢in katildigi egitimlerin c¢esitli 6zellikleri “NAMC Montessori 6gretmen egitimi

programi dzellikleri”, “AMS egitim ortaminin 6zellikleri”, “AMS 6gretmen egitimi programinin
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ozellikleri,” “AMI egitim ortaminin 6zellikleri”, “AMI 6gretmen egitimi programinin 6zellikleri”,

“egitimcilerin 0zellikleri” alt temalar1 altinda kronolojik bir sirayla agiklanmustir.
NAMC Montessori 6@retmen egitimi program 6zellikleri.

NAMC Montessori O0gretmen egitimi programi Ozellikleri konular ve Ogretim ydntemleri

basliklar1 altinda aciklanmastir.
Konular.

Anlatictc NAMC Montessori Ogretmen egitiminde Montessori felsefesi, giinliik yasam
uygulamalari, duyular, dil, matematik, kiiltiir ve bilim konularinda teorik bilgiler sunuldugunu

ifade etmistir.

“Altt boliimii var (Montessori felsefesi, giinliik yasam uygulamalari, duyular, dil,

matematik, kiiltiir ve bilim). Ama staj yoktu.”
Ogretim yontemleri.

Sevim hanimin ifadelerine gore NAMC Montessori 0gretmen egitimi online bir egitimdir.
Egitimde canli dersler bulunmamaktadir ancak katilimer istedigi taktirde kendine atanan
ogretmenle online goriiserek yardim alma firsatina sahiptir. Ayrica Montessori egitimi ile ilgili
cesitli yayinlari, uygulama videolarmi ve internet kaynaklarini igeren zengin bir arsiv destegi
sunulmustur. Bu egitimde kendisine her iiniteden sonra 6grenme diizeyini ortaya koyan sorular
sorulmus ve dosya hazirlamasi istenmistir. Tam 6grendigini ortaya koyamadigi durumlarda yeni

bir konuya gecilmemistir.

“Ayrica hazirlamam gereken sorular, édevler, dosyalar, onlarin bashklar: gonderiliyor.
Ben onlart oturuyorum yari gonderdikleri kitaplardan yari internetten arastirarak
bularak hazirlamam gereken assignment (6devieri)t hazirlyyorum. Ve de bana belli bir
stire veriyorlar... Tek tek konu baslhiklarini ¢ok iyi 6grenip ondan sonra oturup sorulari
cevaplayp, sonra istenen dokiimanlar: hazirlayip bitirilmesi gereken siirede bitirip
gonderiyordum. Ondan sonra hocam benim okuyup inceleyip tekrar geri dontiyor. Diyor
ki su su sorulart tekrar yap. Oturup tekrar arastiriyordum... Konuyu tamamen

ogrendiginizden emin olmadan atlamiyorlar.”
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AMS egitim ortaminin 6zellikleri.

Anlatict AMS egitimi siirecinde yaklagik 55 kisilik normal amfi diizeninde bir derslikte egitim
aldigini belirtmistir. Ayrica Montessori 6gretmen adaylarinin egitim gordiigii dersligin yaninda
iyl diizenlenmis bir 0-3 yas Montessori sinifinin ve fiziksel aktiviteler i¢in hazirlanmis oyun
salonunun bulundugunu ifade etmistir. Sevim hanimin egitim ortaminin 6zelliklerine iliskin

aciklamalari asagida verilmistir:

“Bizim bulundugumuz sinif normal bir amfi gibiydi. Ama bizim sinifin hemen yaninda ¢ok
giizel hazirlanmis ¢ok giizel diizenlenmig bir toodler (0-3 yas) sinifi vardi. Orda ¢ocuklar
voktu sadece bizim i¢indi ashnda. (Yani) Aymi binada yine ¢ok giizel bir sekilde
hazirlanmis 0-3 yas grubu Montessori sinifi vardi. Bu tarafta ne bileyim ¢ocuklarin iste o
fiziksel aktiviteleri i¢cin gerekli olan o sanki spor salonu veya oyun salonu gibi bir boliim
vardir ve biz onlarin hepsinden faydalandik. Yani orgiin egitim aliyoruz. Bir siirii gey
okuyoruz konusuyoruz tartistyoruz hoca anlatryor ne bileyim arada diyor ki simdi sinifa
gidelim gimdi size sinifta sunu sunu gosterecegim. Hadi karsiya gidiyoruz. Swnifta birlikte
bir seyleri deniyoruz falan sonra tekrar geri geliyoruz. Ve oncelikle ¢ok pahali bir egitim.
Bu ddediginiz paranin karsiliginda size siiper olanaklar sunuyorlar. Bu binadan tutunda

)

hazirlanan siniftan materyallerden ders hazirlanmasina hepsine yansiyor.’
AMS 6gretmen egitimi programinin ozellikleri.

Sevim hanimin anlatilarinda AMS 6gretmen egitimi programinin 6zellikleri arasinda konular,
ogretim yontemleri, staj, dosya hazirligi ve teftis bashklarinin 6ne c¢iktigi goriilmiistiir. Bu

basliklara iliskin veriler asagida sunulmustur.
Konular.

Anlaticinin katildigit AMS egitim programinin igeriginde yer alan konular yedi boliim altinda
toplanmistir. Birinci boliimde Montessori felsefesi (kuramcilar, emici zihin, gelisim donemleri
vb.), ikinci boliimde Montessori pedagojisi (iic asamali egitim, hata kontrolii, tekrar, kiiltiirel
farkindalik, 6z farkindalik vb.), iiclincii boliimde g¢ocuk gelisimi ve gozlem (giinlik yasam

uygulamalari, gozlemin 6nemi vb.), dordiincii boliimde duyular, besinci boliimde cevre, altinci
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boliimde dil ve yedinci boliimde ¢ocuk, aile ve ¢evre (kiiltiir, kozmik egitim vb.) konular1 ele

alimmigtir. Sevim hanimin konuya iliskin 6rnek ifadeleri asagida sunulmustur.

“...Montessori felsefesiyle basladik...Felsefenin disinda biitiin kuramcilart detayli bir
sekilde konustuk. Itar, Seguin, Jean-Jacques Rousseau, Loke, Skinner, Chomsky, Piaget,
Erikson, Kohlberg, Vygotsky, Gelber, Ellison, Gobly.... Ondan sonra seye gectik. Emici
zihne...Ondan sonra gelisim donemlerini inceledik. O béliimlerin her birinin detayli
olarak tek tek ele aldik. Ondan sonra buraya kadar dedigim birinci boliimdii. Sonra ikinci
boliimde pedagojiye basladik. Pedagojide ilk basta 3 asamali egitimle basladik. Ondan
sonra hata kontrolii sonra tekrarin 6nemi sonra kiiltiirel farkindalik, oz farkindalik. Sonra
¢ocugun kendi 6z bakimini nasil yapacak hangi donemde neleri yapmasi lazim. Neleri
yapmast beklenir. Onlari1 ogrendik. Daha sonra 3. Béliimde ¢ocuk gelisimi ve gozleme
gectik... Uzun uzun gézlem iizerimde durduk. Bunun ne kadar onemli oldugunu aslhinda
Montessori egitiminin tamamen goézlem iizerine durdugunu Montessori’nin aslinda bu
yoldan ¢ikarak kendi egitim sistemini insa ettigini konustuk...Beginci boliimde ¢evreye
baslamisiz. Montessori materyallerine baglamisiz. Ondan sonra tek tek suyla yapilan
aktiviteler kumla yapilanlar fasulyelerle yapilanlar tek tek hepsini siralamisiz. Ondan
sonra da dil egitimine baslamisiz....7. Boliimde de ¢ocuk aile ¢evre demisiz ve ayrica
leadership (liderlik) programini incelemisiz. Boylece 7 tane biiyiik baslik ve o

’

basliklarinda altindaki dallarla detayli bir egitim oldu.’

Anlatict bu konular igerisinde 0Ozellikle Montessori felsefesinin  Oncelikli  onemini
vurgulamaktadir. Montessori metodunu basarili bir sekilde uygulayabilmenin Montessori
felsefesini anlayabilmeye dayali oldugunu bu nedenle egitimlerde felsefe iizerine olduk¢a fazla

zaman ayrildigini belirtmektedir. Sevim hanimin konuya iligkin ifadeleri agagida sunulmustur.

“Montessori de iyi bir Montessori 6gretmeni olmak igin, oncelikle Montessori felsefesini
¢ok iyi anlamaniz lazim, o hazirlanan Montessori tepsilerini veya ¢alismalarint siz ne
kadar giizel miikemmel hazirlasaniz da eger Montessori felsefesini gercekten
anlamamissaniz o tepsilerin ne ise yaradigini o igindeki sularin, ya da boncuklarin,
bardaklarin ne ise yaradigini ¢ocuga ne faydast olacagini anlayamazsiniz o yiizden
felsefesini ¢cok iyi kavratmaya c¢alistyorlar. Onun iizerine konusuyoruz konusuyoruz
anlatiyorlar anlatiyorlar olduk¢a uzun saatler aywriyorlar bunun igin.”
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Goriildugii gibi AMS Montessori 0gretmen egitim programinda oldukc¢a yogun igerikli bir
miifredat sunulmustur. Bununla birlikte egitim siirecinde felsefenin 6nemi {izerine vurgu yapilmis
ve bunun i¢in olduk¢a fazla zaman ayrilmistir. Bu durum anlaticimiz Sevim hanimin Montessori
felsefesini anlamay1 ve igsellestirmeyi, metodun basarili bir uygulayicisi olabilmek igin 6n kosul

olarak algilamasina neden olmus olabilir.
Ogretim yontemleri.

Anlatict Sevim hanimin katildigit AMS egitim programi siirecinde hem sunusa dayali hem de
bulusa dayali 6gretim yontemleri kullanilmistir. Sevim hanim egitim siirecinde konunun igerigine
gore bazen egitimcilerin aktif oldugu bazen ise Montessori 0gretmen adaylarinin aktif oldugu
yontemlerin  kullanildigint belirtmistir. Sevim hanimin konuya iliskin ifadeleri asagida

sunulmustur:

“Zaman zaman oyle konular oldu ki hadi tamam gruplara ayirryorum a grubu sunu
arastirin b grubu sunu yapin ¢ grubu bunu yapin. Size su kadar dakika veriyorum. Sonra
birlikte toplaniyoruz. Birbirimize anlatiyoruz konusuyoruz falan. Bunun haricinde
bildiginiz tipik egitim vardir ya. Defter kitap bilgisayarlar éniimiizde hoca anlatiyor siz

not alyyorsunuz.”

Sevim hanimin ifadelerinden AMS o6gretmen egitimi siirecinde katilimcilara teorik bilgiyi
uygulamaya yansitabilecekleri firsatlar da sunuldugu anlasilmaktadir. Montessori metodunda
olduk¢a Onemli bir rolii olan goézlem konusunu Ogretmen adaylarinin bizzat cocuklari
gozlemleyerek i¢sellestirmelerinin saglandigi goriilmektedir. Bu konuya iligkin goriigme ifadeleri

asagida sunulmustur.

“O ara organizatorler okula bir siirii ¢ocuklar davet ettiler. Bazi goniillii ailelerin
cocuklari. Her yas grubunda. Bir yas geldi, 2 buguk yas geldi 5 yas geldi. Zannediyorum
belki 10°a yakin gelmistir. Onun igin o6zel randevular verildi. Biz hazir bulunduk.
Cocuklart rahatsiz etmeyecek sekilde ya biz sinifin disinda durarak o oyun oynarken onu
gozlemledik ya fazla kalabalik olmayacak sekilde biraz yaninda oturarak gozlemler yaptik.
Ve olmasi gereken yapilmasi gereken dogru gozlemin nasil olmasi gerektigini ogretmenin

nelere nelere dikkat etmesi gerektigini not ettik 6grendik”.
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Montessori metodunda ¢ocugun gelisimi ve 6grenmesi i¢in araci olarak kullanilan materyalleri
ogretmenlerin ¢ok iyi tanimasinin gerektigi bilinmektedir. Sevim hanim katildigt AMS 6gretmen
egitimi programinda materyalleri tanimak i¢in ¢ocuk gibi materyalleri kesfettiklerini ve materyali
cocuga tanitma yollarini kavramalar i¢in egitimcilerin Montessori 6gretmenleri gibi rehberlik

ettiklerini belirtmistir. Sevim hanim bunu su sekilde agiklamistir:

“Toddlerdaki (0-3 yas) materyaller ¢ok basit materyaller ama EC deki (3-6 Yas)
grubundaki, dil olsun, matematik boliimii olsun, onlar gercekten oturup “himm bu nasil
oluyor” diye diisiindiirten materyallerdir...O yiizden oturup ogretmenin size tek tek
ogretmesi gerekir... Size verebildigi kadar cok fazla fikir vermeye c¢alisiyor. Nasil
kullanilacagint anlatir, gocuga ne sekilde 6gretilecegini gosterir ayrica arada da ¢ocugun
eger dikkati dagilmaya baslamigsa, hadi gel bunu su sekilde bir oyuna ¢evirelim ne
dersin... falan gibi fikirler verip dersin nasil zenginlestirilecegi ve ilgi c¢ekici hale

>

getirilecegi konusunda size énerilerde bulunur.’

“Mesela dil boliimii ogrenirken hani Montessori 'nin bu pembe mavi yesil seyleri vardir
va plakalart tizerinde kumlu kumludur o alfabeler yazilir o kumlulardan ¢ocuklar neden
parmagiyla béyle dokunarak cizecek neden onlari tekrarlayacak nasil tekrarlayacak
ogretmen ona nasil anlatacak onlari 6grendik. Sanki biz ¢ocuktuk 6gretmen bizim

ogretmenimizdi”.

“Zaman zaman gittik oturduk bizim igin hazirlanmigs Montessori siniflarinda ¢ocuk gibi
materyalleri kesfetmeye basladik. O anda ogretmen bir kenarda bizi izliyordu. Miidahale

’

etmesi gereken yerde miidahale ediyordu. Bize bazi yonlendirmeler yapiyordu.’

Goriildugi tizere Sevim hanim AMS egitimi siirecinde hem teorik hem de pratik anlamda mesleki
gelisimini destekleyen deneyimler yasamistir. Bu egitimde kullanilan egitim yontemleri ile bir
Montessori 0gretmeni aday1 olarak metodun teorisi ve uygulamasinda uzmanlasabilecegi firsatlar
yakalamistir. Tartismalar ve etkilesimli grup calismalar1 ile Montessori’ nin teorik konulari
iizerinde derinlesebilme olanagi bulmustur. Ayrica Montessori yonteminde son derece dnemli
olan gozlem konusunda teorik bilgilerini aktif olarak uygulamaya yansitabilecegi g¢ocuk

gozlemleri yapabilmistir. Bunun yani sira egitim ortaminda bulunan Montessori sinifindaki
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materyaller ile egitimci rehberliginde denemeler yaparak uygulamaya yonelik becerilerini

gelistirebilmistir.
Staj.

AMS 6gretmen egitimi programinin énemli bir béliimiinii de staj siireci olusturmaktadir. Anlatici
staj slirecinin yaklasik iki buguk yil siirdiigiinii, bu siiregte egitim programinin igeriginde yer alan
yedi konuyla ilgili arastirmalar yaparak yedi dosya hazirladigini ve egitimciler tarafindan ii¢ kez
teftis edildigini ifade etmistir. Anlaticinin staj siirecine iliskin genel ifadeleri ise asagida

sunulmustur:

“Sonra bize dediler ki birebir érgiin egitimden sonra tamam hadi stajin basliyor. Bu staj
stiresinde 7 tane ogrendiginiz konu basliklarindan dosya hazirlayacaksiniz denildi. Ben o
dosyalart hazirladim sanki hepsi su kadar (eliyle dosyanin kalinligini gésterdi) falandh.

’

Sonra 3 defa sizi kontrole geliyorlar.’
Dosya hazirlig.

Sevim hanim dosyalar1 hazirlarken ciddi bir arastirma yaptigin1 ve hazirladigi her bir dosyanin
yogun bir igerigi oldugunu belirtmistir. Sevim hanimin staj stirecinde hazirladig1 yedi dosyanin
oldukc¢a detayli bir okuma ve arastirma siirecinin {irlinii oldugu sdylenebilir. Bu konuya iliskin

aciklamalar asagida verilmistir:

“Mesela birincide Montessori felsefesi burada yaziyor... Altinda Montessori’nin hayati isi
hakkinda siz orda uzun bir arastirma yapp yaptiginiz internetteki arastirmalardan sinifta
hocamzin anlattigindan okudugunuz kitaplardan Montessori’nin hayatini Montessori
kimdir? nerde dogmus? nerde biiyiimiis? nasil tip egitimi almaya baslamis? biitiin bunlar:
detaylarina kadar Montessoriyi tamamen tanitacak yazilar yaziyorsunuz... Montessori

hakkinda bulabildiginiz her tiirlii bilgiyi dosyaniza koyuyorsunuz.”

Sevim hanim dosya hazirlama siirecinde yaptig1 arastirmalarin ve yazma calismalarinin kendisini
gelistirdigini vurgulamistir. Ayrica dosya hazirligr siirecini kitap yazmaya benzetmesi oldukga
dikkat cekidir. AMS Montessori 6gretmen egitiminin geleneksel egitim anlayisindaki gibi bilgiyi

hazir sunmadigint dosya hazirlarken katilimcilarin okuyarak ve arastirarak bilgiye ulastiklarini
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boylece Montessori lizerine kendi kitaplarin1 olusturduklarini ifade etmistir. Sevim hanimin bu

konuya iliskin ifadeleri asagida sunulmustur:

“Ashinda bu soyle size okul kitap vermiyor... Bu egitim size o kitabt yazdiriyor.
Montessori felsefesi mesela, Montessori felsefesinin kitabini basip size verip al bunu oku
ondan sonra ben sana soru soracagim demiyor. Montessori felsefesinin onemli olan
bashklarini oraya yaziyor. Onemli olan noktalar neyse yaziyor onlari, bunlari bana

arastir ve bunu bana kitap olarak getir diyor. Kitap dedigim o, bizim dosyalar ...
Teftis.

Sevim hanim staj siirecinde li¢ kez AMS Montessori 6gretmen egitimi egitimcileri tarafindan
teftis edildigini ifade etmistir. Teftislerde egitimcilerin Montessori 0gretmen adaylarinin 6rgiin
egitim siirecinde edindigi teorik bilgileri uygulamaya yansitabilme durumunu degerlendirdigini
belirtmistir. Ayrica Sevim hanimin ifadelerinden teftise gelen egitimcinin dgretmen adaylarina
eksiklikleri hakkinda doniitler vererek adaylarin uygulamalarini gelistirmeleri noktasinda
rehberlik ettigi anlagilmaktadir. Sevim hanimin teftis siirecine iligkin agiklamalar1 asagidaki

gibidir:

“Hocamiz sizin simifa geliyor. Saat 9 dan c¢ocuklar ¢ikana kadar. Her dakika sizin
yanminizda olarak sinifta bir koseye oturup sinifi inceleyerek cocuklariniza bakarak, sizin
¢ocuklara yaklasiminiza bakarak ve de swnifi nasil hazirladiginiza bakarak, sizin
hakkinizda her tiirlii detayr yaziyor kagida. Sonra eger vakit varsa 6glen saatinde veya
cocuklar ¢iktiktan sonra oturup konusuyorsunuz...Karmakarisik mesela begenmiyor
diyelim. Begenmezse haftaya ben tekrar gelecegim su sunlari bir daha oku sunlar: sunlart
bana bir daha yaz gonder diyor. Tekrar geldigi zaman gérmek istiyor ki; siz kendi

eksikliklerinizi diizeltebilmissiniz ve ogretmenin ne istedigini net bir sekilde anlamigsiniz.”

Sevim hanim egitimcilerin teftis siirecinde 6zellikle egitim ortami diizenleme, siniftaki huzur ve
sakin atmosfer ve is disiplini gibi noktalar1 g6z oniinde bulundurduklarin1 diisiinmektedir. Bu

konuya iliskin agiklamalar asagida verilmistir:

“Simif dogru ve diizgiin hazirlanmis mi? Montessori’nin alanlart net bir sekilde

goriilebiliyor mu? Dil, giinliik yasam, duyu... (Zaten Montessori’de ¢evre inanilmaz
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onemlidir ya). Simif onceden ¢ocuklar icin hazirlanmis mi? Her bir tepsinin her bir
calismanmin dogru bir sekilde eksiksiz bir sekilde hazirlanip hazirlanmadigina bakar.
Ondan sonra sizin ¢ocuklara yaklasiminiza bakiyor. Sinifinda huzur sakinlik var mi, siz
ne kadar hakimsiniz sinifa, siz ne kadar ¢ocuklara ilgiyle giiler yiizle ve dogru bir sekilde
vaklasiyorsunuz, her tiirlii detaya bakiyor ve o giiniin sonunda da okul miidiiriiyle de
konusup sizin giris ¢ikis saatleriniz diizenli mi, ne kadar disiplinlisiniz, herhangi bir
yvaptiginiz aykirt hareket var mi okul icerisinde, onu da 6greniyor onun sonucunda da
birinci raporunu yaziyor birinci rapordan sonra okul size telefon ediyor diyor ki tamam
birinci kontrolii gegtiniz, “ikinciye hazirlanmaya baslayabilirsiniz”, sonra boyle béyle 3

taneden gegiyorsunuz”

Sevim hanim teftisler sirasinda egitimciye hazirladigi dosyalari da sunmustur. Ayrica staj
siirecinde tuttugu ¢ocuklarm gozlem kayitlarmi da dosyaya eklemistir. Ilgili ifadeler asagida

sunulmustur:

“Ilk kontrolde dediler ki birinci ve ikinciyi (dosyayi) yapin. Yani Montessori felsefesi ve

pedagojiyi bunu hazirlayp bitirip diizgiin bir sekilde hocaniza sunun.”

“Ogretmen her kontrole geldiginde ben minimum 5 veya 6 ¢ocuk iizerinde yaptigim

gozlemlerin raporunu yazardim.”
AMI egitim ortam.

Anlatic1 Sevim hanim devam etmekte oldugu AMI egitiminde yaklasik yirmi katilimer ile egitim
aldigin1 ve egitim ortammin AMS ile ¢ok benzer oldugunu ifade etmistir. Ilgili ifadeler asagida

sunulmustur:
“AMI da ¢ok yoktu ama AMS de ¢cok kalabalikt. AMI da en fazla 20 kisiydik.”

“Asag1 yukart AMS’deki ile ayni simif var. Sinifta hoca size projector yardimiyla
hazirlamis oldugu dersi anlatiyor. Ondan sonra ne bilim soru cevap seklinde dersler
isleniyor. Diger taraftan sizin icin hazirlanmis bir sinif var. AMI in materyalleri biraz

daha otantiktir AMS’ ye gore AMS biraz daha modern kalir. AMI daha tradisyoneldir.”
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AMI 6gretmen egitimi programinin o6zellikleri.

Anlaticinin devam ettigi 6-12 yas AMI Ogretmen egitimi programinin yontem, staj, dosya
hazirh@ ve teftis bakimmdan AMS ile oldukga benzer oldugu gériilmektedir. Bu dogrultuda AMI
Ogretmen egitimi programinin Ozellikleri konular, 6gretim yontemleri, dosya hazirligi ve staj

basliklar1 altinda sunulmustur.
Konular.

Anlatic1 6-12 yas grubuna yonelik AMI 6gretmen egitimi programinin teorik igeriginde yer alan

konularin aldig1 diger egitimlere gore daha 6zellestigini belirtmistir.

“Digerinden farkli olarak diyelim ki bizde biyoloji yoktur ya da tarih yoktur bunda
ilaveten tarih var biyoloji var onlar giriyor. Baska matematigin yaninda geometri var.
Mesela bizde (okul oncesi donemde) sadece matematik var. Matematigin i¢inde yer alir

geometri boliimii. Ama onda ayrilmigtir. Daha spesifik olmug.”

“Evet evet yas farki. 3-6 yas grubuna vereceginiz matematik farkl, biyoloji farkli ama
otekilerde daha farkli.”

Ogretim yontemleri.

Anlatict AMI 6gretmen egitiminde kullanilan 6gretim yontemlerinin AMS ile benzer 6zellikler
tasidigini ifade etmistir. Egitim siirecinde hem egitimcilerin hem de katilimcilarin aktif olarak yer
almalarmi saglayan yontemlerin kullanildigi sdylenebilir. Bu konuya iligkin ifadeler asagida

sunulmustur:

“(AMS ile) aym sekilde yine sizin almaniz gereken dersleri yine hocalar anlatiyor sizin
ontintize planimizi  veriyor ve o plan dogrultusunda birer birer dosyalarinizi
hazirlyyorsunuz. Onlari nasil yapacaginizi nasil tamamlayip ne zamana kadar bitirmeniz

gerektigini asagi yukart ayni AMS"’ teki gibi.”
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Dosya hazirligi ve staj.

Anlatict daha 6nce AMS egitimi aldigr i¢in AMI programinda hazirlamasi gereken dokuz

dosyanin ikisinden ve stajdan muaf oldugunu belirtmistir.

“Normalde AMS egitiminiz varsa AMI egitiminin bazi seylerinden muaf oluyorsun. 9 tane
hazirlamamiz gereken dosya var o 9 dosyadan en basta Montessori’'nin hayatt
Montessori nin felsefesi olan o iki dosyayr ayiriyorsun zaten ¢iinkii otekinden dolay bunu

kabul ediyorlar. Ondan dolay1 siz digerlerinden daha kisa bir surede bitirebiliyorsun.”

“Ben stajdan muaf oluyorum c¢iinkii benim AMS den yapmis oldugum bir staj var ve

Montessori okulunda da ¢aligtigim icin onun bir avantaji oluyor.”
Egitimcilerin ozellikleri.

Anlatict katildigt AMS ve AMI egitim programlarinda egitim veren egitimcilerin benzer
ozellikleri oldugunu ifade etmistir. Anlaticinin agiklamalarinda egitimcilerin  donanimli,
deneyimli, dinamik, enerjik ve idealist olma gibi 6zelliklerinin 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir.
Bununla birlikte egitimcilerin Montessori egitimine mesleki adanmigliklarina ve bagliliklarina da
dikkat cekilmistir. Anlatict 6zellikle egitimcilerin ileri yaslarina ragmen biiytik bir istek ve enerji
ile egitimleri yiiriitmelerinden oldukga etkilendigini vurgulamistir. Bunu su sekilde ifade etmistir:
“Beni sagsirtan sey en basta hocalarin yaslari oldu. AMI de de oyleydi, AMS de de ayni. O
yvaslarina ragmen acayip dinamik olmalart yani sabahin 08:00 inden 09.:00 undan aksama kadar
ayakta kendilerini parcalarcasina ve biiyiik bir sevkle enerjiyle derslerini anlatmalarindan ¢ok
etkilenmigtim.” Anlatic1 benzer bir ifadesinde egitimcilerin ¢ok uzun yillar bu alanda emek
verdiklerine mesleki olarak oldukca deneyimli ve donanimli olduklarina isaret etmistir. “Ister
AMI ye gidin ister AMS ye gidin, ogretmenlerin yaslar: seksek seksen besin iistiinde oluyor...BuU
konu tizerinde neredeyse 40 50 60 yildwr ¢alismis dgretmenler geliyor karsiniza. Mesela benim
ogretmenim Dr. Darla 85 yasindaydi falandi ama inanilmaz dinamik inanilmaz enerjikti...
Gercekten Ogretmenler inanilmazdi. Cok inanilmaz donanimlilar Montessori iizerine ¢ok yillar
calismiglar hemen hemen hepsi de doktordu. Cocuk gelisimci Dr., psikolog Dr. hepsi ¢ocuk

lizerine egitim almig.”
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Ayrica anlatici, egitimcilerin 6gretmen adaylarinin konulara hakim olmalarma biiyiik bir 6nem
verdiklerini ve bunun i¢in biiyiik bir 6zveri ile adaylarin ihtiyag¢ diizeyleri dogrultusunda destek

sunduklarini belirtmistir.

“Onun haricinde beni en ¢ok etkileyen kismi konularin detayliligi yani detayl bir sekilde
sizin ogrendiginize emin olana kadar devam etmeleri, (emin) olmadan atlamak
istemiyorlar. Tekrar yapa yapa sohbet ede ede yardimlasa yardimlasa yani sizin tamamen
konuya hakim olmanmizi bekliyorlar biiyiik bir saygiyla tabi onlar da diyor tabi bizim
dedigimiz gibi her ¢cocugun ogrenme seviyesi farklidir ve burada da biz ¢ocuk oluyoruz.
Ogrenme seviyelerimiz farkli tabi ozellikle backgroundiniza gore, kimisi daha hizli

)

ilerliyor kimisi daha yavas boyle bir dalga gidiyor.’

Montessori egitiminin bugiin ve gelecekte nitelikli bir sekilde siirdiiriilmesinde Montessori
ogretmen egitimcilerinin énemli bir rolii vardir. Sevim hanimin anlatilarinda da egitim siirecinde
etkilesim icinde bulundugu egitimcilerin Montessori egitimine mesleki adanmigliklarinin ve

idealist tutumlarinin altinin ¢izildigi goriilmektedir.

“Yaptiklar: isi aslinda sadece bir is gibi gorev gibi yapmuyorlar. Yani isteseler onlarin
hepsi bir kenara c¢ekilir. Zaten emeklilik haklarini almislar. Belli ki bariz net bir sekilde
goriiyorsunuz ki o yaptigi isi biiyiik bir askla yapiyor. Montessori’ye inanilmaz biiyiik bir

hayranliklart var.”

“Hepsi 65 in iistiinde. Emeklilik derecesini almislar. Calismalarimin getirdigi maddi
doyumlart zaten var. Hala aktif bir sekilde ¢calismas: dinamik bir sekilde caligmasi.
Tamamen meslegine olan asklarindan kaynaklaniyor. Bu isi belli ki yillardwr sadece is
gibi gorev gibi yapmamuslar... Onlar hala canla bagsla yetistirebildikleri kadar iyi
Montessori ogretmenleri yetistirmek i¢in ugrasiyorlar. Diyorlar ki Montessori egitimini
dogru iyi ellere dogru bir sekilde birakmamiz lazim emanet etmemiz lazim diye

diigiiniiyorlar.”

“Montessori egitimi devletin verdigi veya devlet okullarinda alinan egitim gibi bir sey
degil. Bu biraz daha sadece Montessori okullarinda alinan bir egitim. Bu sebeple kaliteli

Montessori ogretmenlerinin yetismesi lazim ki Montessori egitimi kaliteden odiin
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vermeden devam edebilsin. O yiizden en bastaki yoneticilerinden tutun egitmenlerinden
olsun hepsi titizlikle kaliteden odiin vermeyecek sekilde Montessori prensiplerinden odiin
vermeyecek sekilde ayni ¢izgide devam ettirmeye ¢alisiyorlar. Ayni Montessori’nin ve
ondan sonra oglunun biraktig kalitede, titizlikle devem ettirmeye ¢alistiklart i¢in, ¢ok
kaliteli Montessori ogretmenleri ya da soyle soyleyebilivim ‘“Montessori askerleri”
vetistirip, Montessori’nin biraktigt bu emaneti ayni seviyede titizlikle devam ettirmeye

calisiyorlar.”

Anlatic1 egitimciler ile etkilesimlerinin dogal sonucu olarak onlar hakkinda birtakim ¢ikarimlarda
bulunmugtur. Bu c¢ikarimlardan anlaticinin egitim siirecinde idealist, enerjik, donanimli,
deneyimli ve meslegine askla bagl egitimcilerle etkilesimde bulundugu ve onlarin bu

ozelliklerinden etkilendigi anlasilmaktadir.
Montessori Ogretmen Egitim Programlarimin Katkilarina iliskin Goriisler

Anlaticinin aldig1 egitimlerin onun kimliginde bir doniisiim yarattifi ve hayatina énemli bir
yansimasinin oldugu sdylenebilir. Asagida anlaticinin aldig1 egitimlerin ona katkilar1 mesleki

gelisime katki ve kisisel gelisime katk alt temalar1 altinda sunulmustur.
Mesleki gelisime katk.

Montessori metodu ile tanisma ve egitim programlarina katilma Sevim hanimin &gretmenlik
mesleginde bir doniim noktasi olmustur. Anlatict Montessori 6gretmen egitiminin onun i¢in
anlamim1 su sekilde ifade etmistir: “Bana gore Montessori O0gretmenlik egitimi; ¢ocugun

bilinmeyen olagan iistii diinyasinin kapisini agan, altin bir anahtardir”.

Anlatict katildigi Montessori 0gretmen egitimi programlari sonunda genel olarak daha c¢ocuk
merkezli ve daha sabirli bir 6gretmen olmay1 6grendigini belirtmektedir. Gozlem yapma, cocugu

anlama, ¢ocuga yaklasim ve dogru miidahale konusunda gelistigini ifade etmistir.

“Cocuklar materyalleri yaparken, oynarken veya kesfederken yaklagimimin nasil olacagt,
bir “nerede” ve “ne zaman” miidahale edecegim, konusunda bana yardimi oldu. Ikincisi
“nasil” yaklasacagim konusunda da faydasi oldu. Ciinkii baslangicta da dedigim gibi,

artik ¢ok fazla atlamiyorum ¢ocugun iizerine, daha geride kaltyorum, ¢ekiyorum kendimi.
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Ama uzaktan takip edip nerede ve ne zaman miidahale etmem gerektigini belirliyorum.
Uciinciisii de mesela ¢ocuga “hayir bak yanlis yaptin, éyle degil, bak sana géstereyim”

demek yerine, onun kendi yanlisint bulmast i¢in ona firsat veriyorum zaman veriyorum”

“...Cocugu daha iyi anlamaya ve onun konustugu ‘dili’ o6grenmeye basladim”™
diyebilirim. Kendimi daha ¢ok kontrol etmeyi 6grendim diyebilivim. Yani daha sabirli
oldum, belki eskiden daha ¢ok 6gretmen merkezli bir tavir sergiliyorken, simdi “onun
‘kesfetmesi’ icin firsat veren, ‘¢cocugu merkez alan bir tavir takinan , yaptigi gézlem
sonucu ¢ocugun ihtiya¢larint daha iyi anlayip ona daha dogru bir sekilde yaklasan, yani
cocugu esas alan” bir 6gretmen oldum diyebilirim. Ayrica da Montessori 6gretmenlik
egitiminin bana veya diger biitiin klasik ogretmenlere kattigt en onemli ve en degerli
seylerden bir tanesi de “¢ocugu dogru gozlemlemeyi 6grenmek” oldugunu diistiniiyorum.
Gozlem yapmanin ¢ocugu dogru bir sekilde incelemenin ne kadar degerli oldugunu,
dogru yapilan bir gézlem sonucunda ancak, ¢ocugun ihtiyaclarini gorebilecegimizi ve bu
dogrultuda da dogru bir sekilde ona yardim/miidahale edilebilecegini ogrendim
diyebilirim. Cocuk bize neye ihtiyact oldugunu soyler, yaptigi davranislarla, sectigi
oyunlarla, hareketleriyle... yeter ki onu dogru bir sekilde goézlemleyelim ve “onun
kullandigir bu dili” anlayabilelim. Cocugun kullandigi bu dili ogrenip onunla iletisim
kurmayr ogrendim diyebilirim. Montessori’nin bana kattigi en onemli seyler bunlar
diyebilirim.”

“Eskiden Montessori’den once bu kadar sabirli degildim hemen miidahale ediyordum.
Yani belki de simdi hi¢ kullanmadigim kelimeleri kullaniyordum hayw hayiwr o oyle degil
bak onu yanlis yaptin boyle yap gibi bu kelimelerle ifade ediyordum ¢ocuga. Simdi bir sey
yapmiyorum biraz daha sakin biraz daha sabirli bir sekilde oncelikle ¢ocugun yaptig

yanlist diizeltmesi i¢cin zaten gans veriyorum.”

Sevim hanim Montessori felsefesini anlamanin ve igsellestirmenin 6gretmenlerin ¢ocuga karsi
tutumlarina yansidigini belirtmistir. Bununla birlikte egitim programlarina katilan 6gretmenlerin

bir ¢esit donilisim yasadigini daha sakin, huzurlu ve giler yiizlii olmayr 6grendiklerini
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vurgulamistir. Anlaticinin bu egitimi bir doniisiim silireci olarak gordiigii su ifadelerinden

anlasilmaktadir:

“Bir ogretmen Montessori’yi ¢ok iyi anladiktan sonra Montessori felsefesinin ne demek
istedigini ¢ok iyi kavradiktan sonra, Cocuga saygi duymasini, ger¢ekten ¢ok sevmesini
ogrenir, hani kalbini acar ¢ocugun icindeki muhtesem potansiyeli ortaya ¢ikarmaya
calisir. Ve kendisi de bu egitim sirasinda sanki bir ¢esit evrim gegirir diyebiliriz, daha
sakin, daha huzurlu, ses tonu daha yumusak, daha giileryiizlii... nasil olunmasi gerektigini
ve neden oOyle olunmasi gerektigini 6grenir. Sinifinda huzur sakinlik ve baris ortami
yaratmak istiyorsa oncelikle biitiin bunlar: kendi icinde yasamasi gerektigini bilir,
kendisinin en biiyiik “rol model” oldugunu bilip, kendi hareketlerinin, davranislarinin
cocuklar tarafindan kopyalanacagint bildiginden, ¢ocuklarda gormek istedigi davranisi
oncelikle kendisinin sergilemesi gerektigini bilir ve ona gore davranwr. Huzur dolu bir
ortam yaratip ¢ocuklarin bu ortamda hem kendilerini iyi hissetmelerini hem de yaptiklar
islere konsantre olabileceklerini bilir. Bu yiizdendir ki biitiin Montessori 6gretmenleri

’

huzurlu sakin giileryiizlii etrafina pozitif enerji yayan kisilerdir.’

Gortldiigii iizere aldig1 egitimden sonra Sevim hanim mesleki anlamda bir ¢ok noktada degisim
yagamistir. Bu egitim ona hem gozlem, miidahale, li¢ asamal1 egitim gibi teknik konularda hem

de 6z kontrol, sabirli ve sakin olma gibi mesleki egilimler konusunda katki saglamistir.

Anlaticinin Montessori’ nin baris icin egitim yaklasimiyla ortiisen bir farkindalik da gelistirdigi
goriilmektedir. Vizyoner bir bakis agisi ile bugiiniin egitiminin gelecegin diinyasini
sekillendirdigini ve bu noktada bir 6gretmen olarak biiylik bir sorumlulugunun oldugunu

distinmektedir. Anlatict bunu su sekilde ifade etmistir.

“Biz ileriye ydnelik inanilmaz tohumlar ekiyoruz. Ve Montessori ogretmeni bunun
farkina variyyor bunun bilincine varryor. Ve diyor ki ben bugiin elimde yoguruyorum
diinyanin gelecegini. Ilerde benim yetistirdigim ¢ocuklar bu diinyay: yaratacak. Benim
yetistirdigim ¢ocuklar barisi saglayacak. Benim yetistirdigim ¢ocuklar bu diinyayr daha
da giizellestirecek. Yani sadece bugiinle ilgilenmiyor Montessori 6gretmeni, ¢ok daha

ilerisiyle ilgileniyor. Diinya goriisii bu anlamda degisiyor diyebilirim. Cocuklara bugiin
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inanilmaz giizel tohumlar ekip onun 20 yil 30 yil 40 yil sonra siiper giizel bir ormana

doniisecegini siiper giizel bir diinya kurulacagimin farkinda.”

“Yani Montessori egitimi ogretmenlere en basta kendi yaptiklar: isin ne kadar degerli
oldugunun, ne kadar onemli oldugunun bilincini veriyor ve hem kendilerini

giizellestirebilecekleri hem de diinyayi giizellestirebileceklerini gésteriyor.”
Kisisel gelisime katki.

Anlatict aldigr egitimden sonra diinyaya bakisinin degistigini ifade etmektedir. Anlaticinin
ifadelerinden Montessori’nin kozmik diinya goriisli ve baris i¢in egitim yaklasimindan etkilendigi
anlagilmaktadir. Montessori’ nin kozmik diinya goriisiine gore evrende canli ve cansiz tiim
unsurlarm denge ve uyum icinde vardigim siirdiirdiigii bir diizen hakimdir. insanin kozmik
diizendeki roliiniin ve sorumluluklarini egitim yoluyla farkina varmasi saglanabilir. Montessori’
nin kozmik egitim adini verdigi bu egitim ile ¢cocuklarin ¢evrelerini tanimasi, farkliliklara saygiy1
icsellestirmesi ve dogayla iliski kurmasi hedeflenir (Cakiroglu Wilbrant, 2019). Anlaticinin aldig1
egitim, onun kisisel olarak kozmik diizen ve canlilarin bu diizendeki uyumu hakkinda bir
farkindalik gelistirmesine yardimei oldugu anlasilmaktadir. Konuya iligkin 6rnek ifadeler asagida

sunulmustur:

“Hani giines dogar batar bunu herkes bilir herkes goriir ama onun igindeki giizelligi
Montessori ogretmeni olduktan sonra daha farklt gormeye daha farkli bakmaya bagladim
diyebilirim. Veyahut ta bir ¢icegin agilisini herkes goriir ama ben onu daha farkii bir
Qiizellikle algilamaya basladim diye séyleyebilirim. Ciinkii once bunun ben farkina
varmalymm ki onun ne kadar muhtesem bir sey oldugunu ¢ocuga anlatabileyim
aktarabileyim. O yiizden bir defa bu yasadigimiz diinyada giinesin dogusundan batisinda
ciceklerin dogup biiyiimesinden tutun hepsi bu inanilmaz giizel dengenin. Once ben
farkina vardim ki ondan sonra bunu ¢ocuklarima diizgiin dogru bir sekilde aktarabilmeye
basladim. Ve Montessori bunda bana inanilmaz yardimci oldu. Bu Montessori
egitiminden sonra gergekten bizim insanoglunun, hayvanlarin, bitkilerin, dogamn nasil
giizel bir uyum iginde oldugunu daha iyi anlamaya basladim. Hep bilirdik ama ne bileyim

’

daha iyi hissetmeye basladim.’
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Sevim hanimin ifadelerinden aldig1 egitimin kendisinde c¢evresel bir duyarlilik olusturdugu ve

evrene karsi sorumluluklarinin bilincine varmasini sagladigi anlagilmaktadir.
Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Montessori metodu uygulamalarinin tiim diinyaya yayilmasinda ve giliniimiize kadar
korunmasinda egitimcilerin doniisiimiinii hedefleyen 6gretmen egitimlerinin biiyiikk bir katkisi
olmustur (Cossentino, 2009). Montessori’nin ¢ocugun 6grenme siirecinde dgretmenin rollerine
iligkin goriisleri onun ilerici goriislerindendir. O, ¢cagiin baskici, 6greten, bilgiyi veren 6gretmen
rollerini elestirmis ve &gretmenin doniisiimiinliin 6nemini vurgulamistir (Cakiroglu Wilbrant,
2009; Montessori, 1997). Montessori smiflarinda 6gretmenlerin bilim insani gibi gozlemi
kullanmasi, bilgi tiretmesi ve deneysel bir bakis agisi ile miidahalede bulunmasi beklenir (Sackett,

2016).

Montessori daha bariggil bir diinya yaratmanin yolunun c¢ocugun egitimi ile miimkiin
olabilecegine inanmaktadir. Bunun i¢in ise baskici ve ¢ocugun dogasina uygun olmayan egitim
anlayisinin - degismesi gerektigini savunmustur (Montessori, 2016). Montessori’ye gore
ogretmenin egitimde devrim i¢in kilit bir rolii vardir (Whitescarver ve Cossentino, 2007). Bu
nedenle Montessori diinyanin ¢esitli yerlerinde ¢ok sayida Ogretmen egitimi vermistir
(Cossentino, 2009). Ogretmen egitiminin merkezinde ise &gretmenin ruhsal hazirhigmi
vurgulamistir  (Montessori, 1997). Giinlimiizde 0&gretmen egitimleri ¢esitli Montessori
hem de uygulamali dersleri igerir ve yaklasik bir iki yi1l stirmektedir (Wheatley, 1994). Kurs
stirecinde O0gretmenlerin Montessori metoduna iliskin uygulamalarda uzmanlagmasi hedeflenir

(Cossentino, 2017).

Bu c¢aligmada {i¢ farkli Montessori 6gretmen egitimine katilan bir 6gretmenin deneyimlerine
odaklanilmistir. Elde edilen bulgular dogrultusunda anlaticinin Montessori 6gretmeni olma
nedenleri, katildig1 6gretmen egitim programlarinin 6zellikleri ve bu egitimlerin ona katkilari ile
ilgili bir anlati ¢ergevesi ¢izilmeye c¢alisilmistir. Bu anlatinin baslangi¢ noktast Sevim hanimi
Montessori 6gretmeni olmaya gdtiiren stiregtir. Anlatic1 ¢alistifi okulda Montessori metodunun
cocuklar iizerindeki etkisine tanik olmus ve Montessori yontemine ilgi duymaya baslamistir.

Konu hakkinda arastirmalar yaptiktan sonra Montessori §gretmeni olmaya karar vermistir. Malm
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(2004) tarafindan yapilan ¢alismada Montessori 6gretmeni olmay1 segmenin bireylerin hayatinda
degisime neden olan oOnemli bir olayin iriini oldugu goriilmektedir. Bu Onemli olay
ogretmenlerin karar vermelerini tetikleyen kritik bir siliregtir. Sevim hanimin Montessori
O0gretmeni olmay1 se¢mesini tetikleyen olay yontemin basarisin1 bizzat gozlemlemesi ve bunun

bir pargasi olmay1 arzu etmeye baslamasi olabilir.

Sevim hanim Montessori 0gretmeni olabilmek i¢in ilk olarak NAMC Montessori 0gretmen
egitimini almis ardindan AMS egitimini tamamlamis ve son olarak devam etmekte oldugu AMI
egitimine baslamistir. Aldig1 egitimlerin 6zellikleri (a) NAMC Montessori O0gretmen egitimi
programi Ozellikleri, (b) AMS egitim ortaminin Ozellikleri, (¢) AMS 0Ogretmen egitimi
programinin Ozellikleri, (d) AMI egitim ortaminin Ozellikleri, (¢) AMI Ogretmen egitimi
programinin 6zellikleri, (f) egitimcilerin 6zellikleri, alt temalari ile agiklanmakla birlikte NAMC,
AMS ve AMI’ nin program 6zellikleri ¢esitli boyutlar acisindan (konu, 6gretim yontemleri, staj,
dosya hazirligr ve teftis) kategorize edilmistir. Elde edilen bulgulara gore bu {i¢ programda
Montessori felsefesi ve egitim yontemleri ile ilgili temel konular ortak olmakla birlikte yas
grubuna gore farkli konular da ele alinmistir. Anlaticiya {i¢ programda da teorik igerikte
uzmanlagmay1 destekleyici aragtirma ve yazma gibi sorumluluklar verilmistir. Anlatict NAMC
egitimini yogun bir teorik igerikle online olarak almistir. AMS ve AMI egitimine ise orgiin olarak
yiiz ylize devam etmistir. Benzer 6zellikleri olan AMS ve AMI uluslararas1 diizeyde kabul goren
MACTE tarafindan akredite edilmis programlardir. Bu programlarin Montessori 0gretmen
egitimini farkli kilan 6zellikleri -derslerin felsefeyle tutarli olarak uygulama agirlikli ytiriitiilmesi,

gozlem, materyallerle ¢alisma ve denetimli rehberlik firsatlari sunmasi- oldugu sdylenebilir.

Bu arastirmanin bulgularina gore anlaticinin aldigi egitimlerin ona hem mesleki gelisimi
acisindan hem de kisisel gelisim acgisindan cesitli katkilar1 olmustur. Mesleki agidan gozlem
yapma, ii¢ asamali egitim, dogru miidahale vb. teknik konularin yani sira smifta sakin, huzurlu,
giiler yiizlli, hosgoriilii olma, ¢ocuga saygt ve dogru yaklagim gibi egilimler konusunda da
gelisim gosterdigi goriilmektedir. Saleh-Cipolloni (2016) tarafindan yapilan caligmada ise
Montessori 6gretmen egitiminin; katilimcilarin kiiclik cocuklara iliskin goriislerini, 6gretim
rolleri algilarii ve ¢ocuklarla olan performanslarini etkiledigi belirtilmistir. Bununla birlikte bu
calismanin bulgularinda da ortaya ¢ikan dgretmenin egilimleri Montessori’ nin dikkat ¢ektigi

konulardan biridir. Bir¢ok konusmasinda ve eserinde ¢cocuklarin 6grenmelerinin 6niinde bir engel
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olarak ozellikle 6gretmenlerin bozuk egilimlerine isaret etmistir (Montessori, 1997; Montessori,
2016). Whitescarver ve Cossentino (2007)° ya gore Montessori Ogretmen egitimlerinde
egilimlerin kilit bir rolii vardir. Bu egitimlerde Ogretmen adaylarmin dogru egilimler
gelistirmesini saglamak oncelikli bir 6neme sahiptir. Yiizl askin y1l 6nce Montessori tarafindan
dile getirilen 6gretmen egitiminde egilimlerin 6nemi giinlimiiz 6gretmen egitimcilerinin tartistig
onemli konulardan biridir (Whitescarver ve Cossentino, 2007). Katz ve Raths (1985) egilimlerin
Ogretmen egitim programlarinin hedefleri arasinda yer almasi gerektigini belirtmektedir. Bununla
birlikte yakin zamanda yapilan bir¢ok arastirmanin (Cummins ve Asenpapa, 2013; Doty ve White,
2019; Fonseca-Chacana, 2019; Rokicki, 2018) odak noktasinin 6gretmen egilimleri oldugu
goriilmektedir. Montessori 6gretmen egitiminde 0n plana ¢ikan Ogretmenlerin egilimlerinin ve
uygulamalar yoluyla yontemlerde uzmanlagmasimnin o6nemi Milli Egitim Bakanhig 2023
vizyonunda da yer almistir. Ulkemiz 2023 egitim vizyonu incelendiginde dgretmenlerin mesleki
yeterliliklerinin desteklenmesi i¢in bir “anlayis, sistem ve modeli” planlandigi ve bunun “kiiltiirel
gelenegimizdeki bilmek, yapmak, olmak silsilesinde, ustaligi ve erdemi Onemseyen kodlar
koruyarak zamanin ruhuna uygun bigcimde, mesleki uzmanlik yeterliklerini giliglendirmeye

yonelik”(sy.41) olacaginin belirtildigi goriilmektedir (MEB, 2018).

Anlaticinin  aldig1 egitimlerin  kisisel gelisim agisindan da birtakim katkilarinin - oldugu
goriilmektedir. Bu dogrultuda cevre, baris ve evrene karsi sorumluluk konularinda duyarlilik
gelistirdigi soylenebilir. Christensen, (2019) Montessori 6gretmen egitimlerinin katilimcilarin
ogretmen kimligi gelistirmesine yardimci oldugunu belirtmistir. Malm (2004) tarafindan yapilan
calismada Ogretmenin kisiliginin 6nemine vurgu yapilmis ve Montessori dgretmeni olmanin
gelisme, degisim ve anlayis kazanma gibi unsurlari iceren profesyonel bir kimlik edinme siirecini
icerdigine isaret edilmistir. Sutton (2017) tarafindan yapilan arastirmada ise arastirmaya katilan
deneyimli Montessori uzmanlarinin Montessori’ nin 6zii konusunda vurguladigi ortak nokta;
Montessori’ nin gorlislerinin  hayat boyu devam eden bir yasam bi¢imi haline doniismesidir.
Ayrica Montessori’ nin goriislerinin siirdiiriilebilirlik bilincini de destekledigi belirtilmistir.
Benzer sekilde bu arastirmada da anlatict Montessori’ nin ¢evre bilincine katki sagladigini ifade

etmistir.

Montessori 6gretmen egitimlerinde Montessori’ nin diinya goriisii, amacglar1 ve felsefesiyle

biitiinliik icinde Ogretmen adaylarinda bir degisim yaratilmaya calisilir. Montessori diinya
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gorlistinde egitim daha iyi bir diinya, baris ve gelecek ic¢in sosyal bir reform hareketi olarak
goriiliir. Bu egitimin nitelikli bir sekilde siirdiiriilmesi ve gelecege aktarilmasinda 6gretmenlerin
ozellikle onemli bir rolii oldugu kabul edilir. Hatta Montessori yOnteminin basarisinin
nedenlerinden biri olarak titizlikle yiiriitilen ve bir gelenek haline doniismiis olan Ogretmen
egitimleri gosterilebilir (Cossentino, 2009, 2017). Bu arastirma sadece Sevim hanimin
Montessori 0gretmeni olma deneyimini incelenmistir. Deneyimlerin kisiler lizerindeki etkileri
farklilik gosterebilir. Bu dogrultuda daha fazla Montessori 6gretmeninin anlatilarini incelemek
yeni bulgular ortaya koyabilir. Bununla birlikte Montessori 6gretmen egitimi programlarinin
ogretmen adaylar iizerindeki etkilerinin farkl nitel, nicel ve karma desenli arastirma yontemleri
ile derinlemesine incelenmesi ve etkili Ozelliklerinin ortaya koyulmasi mevcut Ogretmen

yetistirme uygulamalarina ve politikalarina yol gosterici olabilir.
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Extended Abstract
Introduction

Montessori teacher training is a prerequisite for being a teacher in Montessori schools (Wheatley,
1994). In the studies conducted in our country, we have not reached any study focusing on
Montessori teacher education. Accordingly, the experiences of a teacher who participated in

international Montessori teacher training were examined through narrative study.
Method

Narrative research design, one of the qualitative research designs, was used in this study. The
purpose of narrative research is to understand people's life experiences through their stories
(Clandinin & Caine, 2013).

The criterion sampling method was used to determine the participant (narrator). The research was
carried out with 1 (one) teacher who participated in international Montessori teacher training
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programs. The Montessori teacher who voluntarily agreed to participate in the research in line
with the principle of confidentiality, which is one of the ethical principles to be followed in
research, was given the code name Sevim. The researcher's diary, document analysis, and
interview were used as data collection techniques. The data obtained in the research were

analyzed using thematic analysis.
Result

In this study, the three main themes obtained by the analysis of the narratives, “reasons for
becoming a Montessori teacher”, “characteristics of training to be a Montessori teacher” and
“opinions about the contributions of Montessori teacher education programs” were tried to be
presented from a chronological point of view. In this direction, firstly, the narrator's narratives
about her acquaintance with Montessori education and her decision to take teacher education
were discussed under the theme of "reasons for becoming a Montessori teacher”. Secondly,
narratives related to the main theme of “Characteristics of training to be a Montessori teacher” (a)
NAMC Montessori teacher education program features, (b) AMS education environment
features, (c) AMS teacher education program features, (d) AMI education environment features,
(e) The characteristics of the AMI teacher education program, (f) the characteristics of the
educators are explained with sub-themes. Finally, the views on the contributions of Montessori
teacher education programs are explained under the main theme (a) their contribution to

professional development and (b) their contribution to personal development.
Discussion

In line with the findings, it was tried to draw a narrative framework about the reasons for the
narrator to be a Montessori teacher, the characteristics of the teacher training programs she
attended, and the contributions of these training to her. The starting point of this narrative is the
process that led Ms. Sevim to become a Montessori teacher. The narrator witnessed the effect of
the Montessori method on children at the school where she worked and started to be interested in
the Montessori method. After researching the subject, she decided to become a Montessori
teacher. In the study conducted by Malm (2004), it is seen that choosing to be a Montessori
teacher is the product of an important event that causes a change in the lives of individuals. The
event that triggered Ms. Sevim to choose to be a Montessori teacher may be that she observed the

success of the method and began to desire to be a part of it.
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In order to become a Montessori teacher, Ms. Sevim first received NAMC Montessori teacher

training, then completed AMS training, and finally started her AMI training.

According to the findings, in these three programs, basic topics related to Montessori philosophy
and educational methods are common, yet different topics are also discussed based on age group.
The narrator was given responsibilities such as research and writing that support specialization in
theoretical content in all three programs. The narrator received her NAMC training online with
intense theoretical content. She continued her AMS and AMI education face-to-face formally.
AMS and AMI, which have similar features, are internationally recognized programs accredited
by MACTE. It can be said that the features of these programs that make Montessori teacher
education different are the fact that the lessons are practice-oriented in line with the philosophy,

observation, working with materials, and providing supervised guidance opportunities.

According to the findings of this research, the training that the narrator received had various
contributions to her in terms of both professional development and personal development. In
addition to technical subjects such as professional observation, three-stage education, correct
intervention, etc., it is seen that she has developed tendencies such as being calm, peaceful,
smiling, tolerant, respectful for the child, and the right approach. In the study conducted by
Saleh-Cipolloni (2016), Montessori teacher education; was stated that affected the participants'

views of young children, their perceptions of teaching roles, and their performance with children.

ETIiK BEYAN: " Montessori Ogretmeninin Egitimi: Bir Anlat1 Arastirmas1” baslikl1 ¢alismanin
yazim siirecinde bilimsel, etik ve alint1 kurallarina uyulmus; toplanan veriler {izerinde herhangi
bir tahrifat yapilmamistir ve veriler toplanmadan énce Ondokuz Mayis Universitesi Sosyal ve
Beseri Bilimler Etik Kurulu'ndan 28.02.2020 tarth ve 2020/139 sayili etik izin alinmustir.
Karsilasilacak tiim etik ihlallerde “Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi
Yaym Kurulunun” hi¢bir sorumlulugunun olmadigi, tim sorumlulugun Sorumlu Yazara ait
oldugu ve bu c¢alismanin herhangi baska bir akademik yaym ortamina degerlendirme ig¢in

gonderilmemis oldugunu taahhiit ederiz.
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