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Oz. Bu arastirmanin amaci, sosyal bilgiler 6gretmen ve adaylarinin “Ogretmenlik Alan Bilgisi Testi”ne iliskin alg
ve deneyimlerini belirlemektir. Arastirmada olgubilim tirlerinden biri olan betimleyici fenomonoloji deseni
tercih edilmistir. Arastirmanin calisma grubunu daha dnce Ogretmenlik Alan Bilgisi Testi’ne katilan 14 katilimci
(7 kadin, 7 erkek) olusturmustur. Katilimcilar, dlgit 6rnekleme yéntemi kullanilarak belirlenmistir. Bu kapsamda
katilimcilarda 2013-2020 yillari arasinda OABT’ye katilma deneyimi aranmustir. Elde edilen veriler, igerik analizi
ydntemiyle degerlendirilmistir. Arastirma sonuglari, adaylarin Ogretmenlik Alan Bilgisi Testine iliskin bazi olumlu
ve olumsuz algi ve deneyimlerinin oldugunu géstermektedir. ilk olarak adaylarin sinava hazirlanmak icin daha
cok ©&zel ogretim kurslarini tercih ettikleri tespit edilmistir. ikincisi, katilimcilarin sinava hazirlanirken
yararlandiklari kaynaklar arasinda; konu anlatim kitaplari, egitim siteleri, soru bankalari, makaleler, agikdgretim
yayinlari, denemeler, MEB ders kitaplari, sosyal medya, elektronik kitaplar, dijital s6zlikler ve belgesellerin yer
aldig1 gérilmustiir. Uglinciisii, katihmcilardan OABT derslerini olusturan “tarih, cografya, siyaset bilimi, diger
sosyal bilim dallari ve alan egitimi” derslerini degerlendirmeleri istenmistir. Yapilan degerlendirmeler
sonucunda katilimcilar, sorularin ¢ok ayrintih olduguna, diger sosyal bilim dallarinda ¢ok fazla dersin
bulunduguna ve konu sinirlarinin belirsizligine dikkat gekmislerdir. Son olarak katiimcilarin mesleki yeterlilik ve
becerileri 8lcme konusunda OABTyi basarili bulmadiklari gdrilmistr.

Anahtar Kelimeler: KPSS, OABT, Sosyal bilgiler, Ogretmen aday:.

Abstract. The current study aims to investigate the perceptions and experiences of working and prospective
social studies teachers regarding the TFKT. This research employed the descriptive phenomenology design,
which is one of the phenomenology types. The working group comprised 14 participants (seven females, seven
males), who had previously taken the TFKT. The participants were determined using the criterion sampling
method. In this regard, the inclusion criterion was having taken at least one of the TFKTs held between 2013
and 2020. The obtained data were assessed using the content analysis method. The results indicate that the
participants have both positive and negative perceptions about and experiences with the TFKT. First, it was
determined that the participants mostly preferred private teaching courses to prepare for the exam. Secondly,
it was seen that the resources that the participants used to prepare for the exam included lecture books,
educational websites, question banks, articles, faculty of Open University publications (AOF), tests, MoNE
textbooks, social media, electronic books, digital dictionaries, and documentaries. Third, the participants were
asked to evaluate the "history, geography, political science, other branches of social sciences, and field
education" that make up the TFKT courses. Accordingly, the participants pointed out that test questions were
too detailed, there were too many courses in other branches of science, and the boundaries of subjects were

"Bu arastirmanin ilk sonuglari, 07-10 Temmuz 2021 tarihleri arasinda Aksaray Universitesi'nde gerceklestirilen Vllith International Eurasian
Educational Research Congress adli kongrede s6zlu bildiri olarak sunulmustur.
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unclear. Finally, it was seen that the participants did not consider the TFKT successful in measuring professional
competence and skills.

Keywords: PPSE, TFKT, Social studies, Prospective teacher.
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Extended Abstract

Introduction. Teacher appointments are made by the Ministry of National Education (MoNE) in
Turkey. The teacher candidates take the Public Personnel Selection Examination (PPSE) and are
appointed based on their exam results. Until 2013, candidates used to take the "General Culture-
General Ability (120 questions) and Education Sciences (120 questions)" exams. In 2013, the
“Teaching Field Knowledge Test” (TFKT) was added to the exams of certain departments (Demir &
Biitiiner, 2014). The number of questions, which was 50 between 2013 and 2018 the Student
Selection and Placement Centre [OSYM], was increased to 75 in 2019 (OSYM, 2019). After the
introduction of the TFKT, which affected the appointment score by 50%, prospective teachers started
to attach more importance to the field knowledge.

The introduction of the TFKT has been the subject of research in many teaching areas. Considering
the studies on the TFKT in the field of social studies, the focus has been views of candidates about
the TFKT (Simsek & Akgilin, 2014; Demir & Biitliner, 2014), the relationship between undergraduate
education and the TFKT, the reliability and validity of the TFKT (Demir & Butiner, 2014), and
examination of the opinions of the candidates about TFKT in terms of various variables (Duman,
2019; Simsek & Akgiin, 2014). Designed after examining the studies in the relevant literature, the
present study aims to investigate the perceptions and experiences of working and prospective social
studies teachers regarding the TFKT. Unlike other studies, this study determined the resources that
candidates used while preparing for the test and explored their experiences with "history,
geography, political science, other branches of social sciences, and field education," thus providing
up-to-date contributions to the relevant literature.

Method. This research employed the descriptive phenomenology design, which is one of the
phenomenology types. Descriptive phenomenology allows exploring and describing the perceptions
and experiences of individuals. In this research type, the main purpose is to describe, not to
interpret, perceptions and experiences of individuals (Christensen, Welch & Barr, 2017; Ersoy, 2019).
In this context, this study preferred descriptive phenomenology to explore, describe, and assess the
experiences of candidates with the TFKT. The working group comprised 14 candidates (seven
females, seven males), who had previously taken the TFKT. The participants were determined using
the criterion sampling method. The criterion sampling, which was preferred to explore the
researched phenomenon, involves using pre-established criteria. The criteria should be compatible
with the general structure of the research (Baltaci, 2018). Since the research focuses on candidates'
experiences with PPSE social studies TFKT, study participants were selected according to certain
criteria. In this regard, the inclusion criterion was having taken at least one of the TFKTs held
between 2013 and 2020. The data were collected through semi-structured interviews conducted via
Zoom. For the interviews, an interview form was developed based on the research questions. Before
the interviews, participants were informed about the interview form, and their signed consent was
obtained for the recording of the interviews. Interviews were later transcribed verbatim. The
obtained data were assessed using the content analysis method. The content analysis method is used
to code, thematize, describe, analyze the obtained data, and make it clear and understandable for
the reader (Yildirm & Simsek, 2018). During the content analysis, MAXQDA (version 2018), a
software package for qualitative data analysis, was used for coding and analysis. MAXQDA is a
computer-assisted qualitative data analysis software that enables the systematic evaluation,
interpretation, coding, and thematization of the obtained data and thus allows for the faster
progress of the analysis (ilgar & ilgar, 2014). In this context, the interview texts were uploaded into
the software, and the data were separated into different colors and coded under the research
guestions. After coding, data were collected and interpreted under five themes each with different
colors.
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Results and Discussion: The results indicate that the participants have both positive and negative
perceptions about and experiences with the TFKT. First, it was determined that the participants
mostly preferred private teaching courses to prepare for the exam. Secondly, it was seen that the
resources that the participants used to prepare for the exam included lecture books, educational
websites, question banks, articles, faculty of Open University publications (AOF), tests, MoNE
textbooks, social media, electronic books, digital dictionaries, and documentaries. Third, the
participants were asked to evaluate the "history, geography, political science, other branches of
science, and field education" that make up the TFKT courses. Accordingly, the participants pointed
out that test questions were too detailed, that there were too many courses in other branches of
science, and that the boundaries of subjects were unclear. Finally, it was seen that the participants
did not consider the TFKT successful in measuring professional competence and skills.
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Giris

Ulkelerin gelecegi, egitim sistemiyle ve egitimcileriyle dogrudan iliskilidir. Egitim sistemine ve
ogretmenlere verilen deger, llkelerin gelismislik dlzeylerine yansimaktadir (Gil, 2015). Yetismis
kusaklarin sahip olduklari deneyimleri yeni kusaklara aktarma siireci olan egitimin en temel unsuru
ogretmendir. Ogretmen; egitimi baslatan, gelistiren ve uygulayan kisidir (Ciiceloglu ve Erdogan,
2018). Topluma faydali insan gliclinlin yetismesi, toplumsal refahin artmasi ve kiiltirel degerlerin
gelecek nesillere kazandirimasinda baslica rol 6gretmenlere aittir (Yazcayir ve Yildirim, 2021).
Bundan dolayi 6gretmenleri, egitimin temel 6znesi olarak ele almadikga egitimin toplumsal gelismeye
katkisi olmayacaktir (Aykag, Kabaran ve Bilgin, 2014).

Ogrencilerin gelisimlerinin siirdiiriilmesinde ve akademik agidan desteklenmesinde &gretmen
dnemli bir role sahiptir. Ogretmen, 6grenciye 6grenmeyi dgreterek yol gdsterir. Ogrenme-dgretme
ortaminda 6grenci ile etkilesim halinde olan 6gretmenin sahip oldugu alan bilgisi, 6grenciye yonelik
tutumu, genel kltlr bilgi dizeyi ve deneyimi egitimin niteligini etkilemektedir. Egitimin niteligini
artirmanin yolu, 6gretmen politikalarinda yasanan problemleri tespit etmek ve bu problemlere
¢O6zim aramaktan ge¢cmektedir (Aytac ve Er, 2018; Diiskiin, 2021). Bu baglamda nitelikli ve yeterlilige
sahip 6gretmenler yetistirmek icin tespit edilen problemlere yonelik egitimde dizenlemeler ve
degisiklikler yapmak gerekmektedir (Saykal ve Sagir, 2021). Bu acidan bakildiginda, 6gretmen
yetistirme programlarinin dinamik yapida olmasinin ve sirec icerisinde kendini yenilemesinin 6nemi
daha iyi anlasiimaktadir.

Tirkiye’de Yiiksekdgretim Kurulu (YOK) tarafindan belirlenen d6gretmen yetistirme programlari,
Universitelerin egitim fakiltelerinde uygulanmaktadir (Yazgayir ve Yildinm, 2021). Ogretmen
yetistiren kurumlara 6gretmen adaylarinin segimi ise Olgme, Se¢me ve Yerlestirme Merkezi (OSYM)
tarafindan uygulanan Temel Yeterlilik (TYT) ve Alan Yeterlilik (AYT) sinavlarini iceren Yiiksekogretim
Kurumlari Sinavi (YKS) sonucu alinan basari puanina goére yapilmaktadir (OSYM [Olcme, Se¢cme ve
Yerlestirme Merkezi], 2020). Universite sinavinda basarili olup egitim fakiiltelerine yerlesen bireylerin
adaylik slireci baslamaktadir. Bu siirecte 6gretmen adaylarina teorik ve uygulamal dersler verilerek
adaylara genel kultlr ve alan bilgisi 6gretilmekte, meslege iliskin gerekli bilgi ve beceri edinmeleri igin
egitim verilmektedir (Ulubey, 2018). Lisans egitimini tamamlayan 6gretmen adaylari, 6gretmenlik
meslegine gegis icin Kamu Personeli Segme Sinavi’na (KPSS) tabi tutulmaktadir.

Kamu Personeli Segme Sinavi’nda 6gretmen adaylarinin sirasiyla Genel Yetenek, Genel Kiltir,
Egitim Bilimleri ve Ogretmenlik Alan Bilgisi Testi olmak lzere yanitlamalari gereken dért farkli test
bulunmaktadir. 2013 yilina kadar adaylar, “Genel Kiltiir-Genel Yetenek” (120 soru) ve “Egitim
Bilimleri” (120 soru) sinavlarina tabi tutulurken, 2013 yilinda bazi boélimlerin sinavlarina
“Ogretmenlik Alan Bilgisi Testi” de eklenmistir (Demir ve Biitiiner, 2014). Bu bélimlerden biri de
sosyal bilgiler dgretmenligidir. Ogretmenlik Alan Bilgisi Testi’'nde 2013-2018 yillari arasinda sorulan 50
soru (OSYM, 2012), 2019 yilinda 75 soruya cikariimistir (OSYM, 2019). 2019 yilindan itibaren KPSS
sosyal bilgiler 6gretmenligi OABT’de yer alan derslere, soru sayilarina ve genel yiizdelere ait bilgilere
asagidaki Tablo 1’de yer verilmistir (OSYM, 2019):
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Tablo 1.
Sosyal bilgiler 6gretmenligi 2019 KPSS Ogretmenlik Alan Bilgisi Testi konu dagilimlari
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Genel Yiizde | Yaklagik Agirh@i | Soru Sayisi Siire
1. Alan Bilgisi Testi %80 60

a) Tarnh %28

b) Cografya 920

c) Siyaset Bilimi %68

d) Diger Sosyal Bilim Alanlart

Sosyal Bilgilerin Temelieri, Sosyal Psikolaji, Arkeo- 120 dk.
lofi, Antropolaji, Sosyoloji, Felsefe, Ekonomi, Bilim

a,
Teknolofi ve Sosyal Degisme, Sanat ve Estetik, h24
Insan lligkileri ve lletisim, Gindmiz Dinya Sorun-
lari, Sosyal Proje Gelistirme
2. Alan Egitimi Testi %20 15
Toplam %100 75

Ogretmenlik atamasini puan olarak %50 etkileyen alan bilgisi testinin getirilmesiyle birlikte
dgretmen adaylari, sinavin bu béliimiine daha fazla agirlik vermeye baslamistir. Ancak KPSS ve OABT
sinavlarinda ve sinav hazirhgl déneminde 6gretmen adaylari birtakim problemlerle karsi karsiya
kalmaktadir. Karsilasilan problemler arasinda; merkezi sinavlarin 6grencilerin okuldaki derslere olan
ilgilerini azaltmasi, egitimin niteligini negatif yonde etkilemesi, OABT sinavinda alinan puanlarin
ogretmenlik yetenegini yansitmamasi, adaylarin bilgi dizeylerinin nitelikli olarak 6l¢tilmemesi, KPSS
sinavinin adaylar Uzerinde bir baski olusturmasi ve adaylarin kaygl dizeylerini artirmasi, sinavin
adaylari ezbere yonlendirmesi, meslege gonill veren bireyleri ayirt edememesi ve 6gretmenligi
meslek olarak sevmeyen bireyleri de sistem igerisine dahil etmesi (Can, 2017; Karaer, Karaer ve
Kartal, 2018; Memduhoglu ve Kayan, 2017; Sezgin ve Duran, 2011; Yilmaz ve Altinkurt, 2011) yer
almaktadir. Yasanan bu problemler, Milli Egitim Bakanligi’nin belirlemis oldugu mesleki bilgi, beceri,
deger ve tutumlara sahip 6gretmenlerin (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2017) secilmesinin 6éniindeki
engeller olarak durmaktadir.

ilgili Arastirmalar

Cesitli 6gretmenlik branslarina 2013 yilinda alan sinavinin getirilmesi, bircok arastirmaya konu
olmustur. Bunlar arasinda Almanca (Demiryay ve Balci, 2014), beden egitimi (Gengay, Bolat, Geri,
Gencgay ve Kog, 2020), sinif (Ari, 2015; Sahin, Arcagdok, Saridas ve Demir, 2015; Turan ve Zengin,
2018), okul 6ncesi (Celik, 2016; Recepoglu, Akgiin ve Aksu, 2016) ve Tirkce (Sahin ve Demir, 2016)
ogretmenliklerine yonelik bircok arastirma yer almaktadir. Bu c¢alismalarin yani sira c¢esitli
ogretmenlik alanlarini birlikte inceleyen arastirmalar (Aktizim, Demirkol, Ekici ve Talu, 2015; Erdem
ve Soylu, 2013) mevcuttur.

Bu arastirmanin odagi olan sosyal bilgiler alaninda Ogretmenlik Alan Bilgisi Testi ile ilgili
yapilan ¢alismalara bakildiginda; adaylarin alan sinavina yonelik gorislerine (Simsek ve Akgiin, 2014;
Demir ve Bitliner, 2014), lisans egitimi ile alan sinavi arasindaki iliskiye, alan sinavinin giivenirligine
ve gegerligine (Demir ve Biitiiner, 2014) ve adaylarin OABT’ye yonelik gériislerinin cesitli degiskenler
acisindan incelenmesine (Duman, 2019; Simsek ve Akgiin, 2014) odaklanan calismalar yapildig
gorilmektedir. Bu ¢alismalarin ilkinde Simsek ve Akgiin (2014), sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin
KPSS-OABS tarzi sinavlarin uygulanmasini olumlu bulmalarina ragmen sinav sistemini iyi 6gretmen
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secme konusunda yeterli gormediklerini tespit etmislerdir. Ayni yil arastirma yapan Demir ve Bitlner
(2014) ise 6gretmen adaylarinin alan sinavini genel olarak olumlu ve ge¢ kalinmis bir uygulama olarak
gorduklerini, bu sinavin alan bilgisine teorik diizeyde hakim 6gretmenler se¢mek i¢in uygun oldugunu
disindiklerini ortaya koymuslardir. Bunlardan farkli olarak Duman’in (2019) arastirmasinda,
adaylarin Ogretmenlik Alan Bilgisi Sinavi’nin okullardaki nitelikli 6gretmenleri arttirdigini, iyi bir secme
sinavi oldugunu ve alan derslerini 6nemli hale getirdigini dislindlkleri tespit edilmistir. Alanyazindaki
arastirmalar incelendikten sonra tasarlanan bu arastirma, sosyal bilgiler 6gretmen ve adaylarinin
“Ogretmenlik Alan Bilgisi Testi”’ne iliskin algi ve deneyimlerini belirlemeyi amaglamaktadir. Diger
calismalardan farkli olarak bu arastirma, katiimcilarin sinava hazirlanirken kullandiklari kaynaklar ile
“tarih, cografya, siyaset bilimi, diger sosyal bilim dallari ve alan egitimi” dersleri hakkindaki
tecrlibelerinin degerlendirilmesi acisindan literatlire glincel katkilar saglayacaktir. Bu kapsamda
asagidaki arastirma sorularina cevap aranmistir:

1. Katilimcilarin OABT’ye hazirlanma ydntemleri ve kaynaklari nelerdir?

2. Katiimcilarin OABT kapsamindaki dersler hakkindaki deneyimleri nelerdir?

3. Katihmcilarin OABT’nin mesleki yeterlik ve becerileri dlgme basarisi hakkindaki algilari
nasildir?

4. Katihmcilarin lisans egitimi ve OABT siireci arasindaki iliskiye dair algilari nasildir?

Yontem
Arastirma Deseni

Bu arastirmada nitel arastirma yontemleri icerisinde yer alan fenomenolojik arastirma
turlerinden biri olan betimleyici fenomenoloji kullanilmistir. Betimleyici fenomenolojide, bireylerin
algi ve deneyimleri kesfedilir ve betimlenir. Bu tiir bir arastirmada bireylerin algl ve deneyimlerini
yorumlamak degil, betimlemek esastir (Christensen, Welch ve Barr, 2017; Ersoy, 2019). Bu baglamda
betimleyici fenomenoloji, katimcilarin  OABT deneyimlerini  kesfetmek, tanimlamak ve
degerlendirmek icin tercih edilmistir.

Calisma Grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu daha énce Ogretmenlik Alan Bilgisi Testi’ne (OABT) katilan 14
katihmci (7 kadin, 7 erkek) olusturmustur. Katihmcilar, 6l¢iit 6rnekleme yontemi kullanilarak
belirlenmistir. Arastirilan olguyu aciklamak icin tercih edilen olciit 6rnekleme, arastirma oncesi
arastirmacinin olusturdugu veya hazir olarak aldigi olgltlerdir. Bu Olgltlerin arastirmanin genel
yapistyla uyumlu olmasi gerekir (Baltaci, 2018). Arastirmanin odagi, KPSS sosyal bilgiler OABT’ye
katilanlarin deneyimleri oldugu icin katilimcilar bazi Olglitlere gore secilmistir. Bu kapsamda
katilimcilarda 2013-2020 yillari arasinda OABT’ye katilma deneyimi aranmistir. Bunun yaninda
tecrlibe cesitliligini saglamak icin katilimcilarin cinsiyete gore sayilarinin esit dagilmasina ve farkli
Universitelerden mezun olmalarina dikkat edilmistir. Katihmcilara ait demografik bilgiler, Tablo 2’de
yer almaktadir:

Tablo 2.
Katilmcilarin demografik bilgileri

Rumuz Universite Yas OABT Giris Yillan
EK1 Firat Universitesi 30 2013-2016
EK2 Mehmet Akif Ersoy Universitesi 28 2013-2020
EK3 Firat Universitesi 29 2014-2020
EK4 Cukurova Universitesi 25 2016-2018
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EK5 Dumlupinar Universitesi 29 2014, 2015-2016, 2018
EK6 inénii Universitesi 29 2014-2020
EK7 Nigde Omer Halisdemir Universitesi 27 2015, 2019-2020
KK1 Erciyes Universitesi 22 2019-2020
KK2 Dumlupinar Universitesi 22 2020
KK3 Recep Tayyip Erdogan Universitesi 26 2017-2019
KK4 Mugla Sitki Kogman Universitesi 29 2013-2015
KK5 Ahi Evran Universitesi 30 2013-2020
KK6 Gazi Universitesi 30 2013-2015
KK?7 Ondokuz Mayis Universitesi 29 2015-2020

Gorildigi gibi katiimcilardan yalnizca biri (KK2), bir kez OABT’ye katilmistir. Bu durum,
arastirmacilara 2013-2020 yillari arasinda uygulanan OABT'yi genis bir sekilde degerlendirme imkani
vermistir.

Veri Toplama Araci ve Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin verileri, ydritilen yari  yapilandiriimis  gorlismelerde toplanmistir.  Yari
yapilandirilmis gérisme, arastirmaciya belirli cerceve etrafinda ilerleme ve arastirma yapilan konuda
derinlemesine bilgi elde etme imkani saglamaktadir (Bliylkoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve
Demirel, 2020). Bu kapsamda veri toplamak icin arastirma sorularina uygun olarak gértisme formu
arastirmacilar tarafindan hazirlanmistir. Yari yapilandiriimis gériisme formu 5 sorudan olusmaktadir.
Gorismeler oOncesinde katilmcilar gorisme formuyla ilgili  bilgilendirilerek  g6érismenin
kaydedilmesine dair katilimcilardan imzali onam alinmistir. Zoom programi araciligiyla gerceklestirilen
yari yapilandiriimis goriismelerden elde edilen kayitlar, birebir olarak yaziya aktariimistir.

Verilerin Analizi

Yaziya aktarilan veriler, icerik analizi yéntemiyle degerlendirilmistir. icerik analizi, arastirma
sonucunda elde edilen verileri kodlamak, temalara ayirmak, tanimlamak, derinlemesine analiz etmek
ve okuyucu icin acik ve anlasilir hale getirmek icin kullanilmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2018). icerik
analizi sirasinda kodlama ve analiz icin MAXQDA Programi’nin 2018 versiyonu kullaniimistir.
MAXQDA, arastirma sonucunda elde edilen verilerin sistematik olarak kodlanmasini, temalara
ayrilmasini, degerlendirilmesini, yorumlanmasini ve analizin daha hizli ilerlemesini saglayan bilgisayar
destekli nitel veri analizi programidir (ilgar ve ilgar, 2014). Bu kapsamda gériisme metinleri programa
yiiklenmis, veriler farkli renklere ayrilmistir. Ardindan veriler; “kisisel bilgiler, OABT’ye hazirlanma
yontemleri, kullanilan kaynaklar, katilimcilarin OABT dersleri hakkindaki deneyimleri, OABT’nin
mesleki yeterlik ve becerileri 6lgme basarisi hakkindaki algilar, OABT ve lisans egitimi arasindaki
iliskiye dair algilari” temalarina gore kodlanmis ve yorumlanmustir.

Arastirmanin Etik izinleri

Bu calismada “Yuksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsamindaki tiim kurallara uyulmustur. Calismanin etik kurul onayi, Necmettin Universitesi Sosyal ve
Beseri Bilimler Bilimsel Arastirmalar Etik Kurulu Baskanligi’'ndan (Toplanti tarihi: 20/10/2020, toplanti
sayisi: 01, karar no: 2020/41) alinmistir.
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Bulgular

Arastirmanin amacina ve arastirma sorularina iliskin ulasilan bulgular, alt bashklar halinde
sunulmustur.

1. Katihmcilarin OABT’ye Hazirlanma Yéntemleri ve Kaynaklari

Birinci arastirma sorusunda katilimcilarin OABT’ye hazirlik ydntemleri ve kullandiklari kaynaklar
incelenmistir. ilk olarak adaylara sinava hazirlanirken nasil bir yol izledikleri sorulmustur. Elde edilen
sonuclara gore, katilimcilarin 9'u 6zel 6gretim kurslarini, 5%i ise bireysel hazirligi tercih etmistir. Ozel
ogretim kursunu tercih eden EK7, diistincelerini su sekilde aciklamistir:

Dershane tabi ki de bir sistem sagliyor yani oradaki hocalarin verdigi pratik bilgiler, kaynaklar
ve hocalarin ders anlatmasi bana c¢ok sey katmisti. Yani mesela ben o zamanki egitim
bilgilerimle hani bu sene daha kolay hazirlanmis oldum. lyi bir altyapi olusturdu bana. Ama tabi
dershanenin soyle bir dezavantaji da olabiliyor, onlar biraz daha agir gidiyorlar. Yani sinava bir
ay kala konulari bitiriyorlar. Bu siiregte 6grenci ge¢ kalabiliyor.

EK7, sinava hazirlik slirecinde 6zel 6gretim kursunun 6zellikle sinava ilk kez hazirlanacak olanlar
icin yol gosterici olduguna, buna karsin konu anlatim silrecinin iyi planlamamasindan kaynaklanan
bazi sorunlar yasandigina dikkat cekmistir. Sinava bireysel olarak hazirlanan EK3 ise 6zel 6gretim
kursuna neden ihtiyac duymadigini su sekilde ifade etmektedir:

Alan testi bildiginiz Gzere dort ayri baslktan olusur bizim igin. Tarih, cografya, yan bilimler ve
alan egitimi. Sozel bir ders oldugu icin ve s6zelime de gilivendigim icin dershane geregi veya
ozel ders geregi duymadim. Zaten bu sirecte kendim strekli aktif olarak tarih dersi anlattim,
YKS gruplarina girdim surekli.

Gorildugu gibi EK3, sinav silirecinde 06gretmenlik yaptigi ve konulari kendi kendine
o0grenebildigi icin 6zel 6gretim kursuna gerek duymamistir. Bu basligin ikinci béliminde katilimcilarin
OABT’ye hazirlanirken hangi kaynaklardan yararlandiklari sorulmus ve elde edilen bulgular Tablo 3’te
sunulmustur:

Tablo 3.
Katilimcilarin yararlandiklari kaynaklar

Kaynaklar

Konu Anlatim Kitaplar
Dijital Yayinlar ve Egitim Siteleri
Basili Kitaplar

Soru Bankalari
Makaleler
Acikégretim Yayinlari
Denemeler

MEB Ders Kitaplari
Sosyal Medya
Elektronik Kitaplar
Dijital Sozliikler

=
P RPN OOV OGS
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Belgesel 1

Tabloda yer verildigi gibi, OABT’ye hazirlik siirecinde katilimcilar ¢ogunlukla konu anlatim
kitaplarini tercih etmislerdir. Bu siiregcte konu anlatim kitabini tercih edenlerden biri olan EK7, bu
kitaplarin sinav igin islevini su climlelerle agiklamistir:

KPSS’de sadece bir tarih kitabi, cografya kitabi, yan bilimler ve alan egitimi kitabinin sadece bir
tanesini hakkiyla calisip bitireyim dediginiz zaman bile hocam zaten o sizin ka¢ ayinizi aliyor. Bir
bilgiyi bir kere okumakla yetinemiyorsunuz ¢lnkii soruda karsiniza c¢ikiyor, yapamiyorsunuz
yani. Defalarca okumaniz gerekiyor. Bu sizin zaten olduk¢a zamaninizi aliyor. Konu c¢alismak
gerekiyor, onun sorusunu ¢ézmeniz gerekiyor, deneme ¢ézmeniz gerekiyor yani zaman olarak
kesinlikle zaten akademik kaynaga zamaniniz kalmiyor.

EK7’nin yaninda sinava hazirlik siirecinde dijital yayinlar ve egitim sitelerini tercih eden KK5, bu
kaynaklarin kendisine cazip gelen yonlerini su sekilde anlatmistir:

Zaten telefonlar siirekli elimizde, kaynaga ulasmak daha kolay geliyor. Bir kitap acip karistirmak
yerine bir yerden kaynaga ulasmak ya da kaynaktan ekran gorintisi paylasiliyor sayfalarda ya
da video kanallarinda. Oradan bilgiye ulasmak daha kolay oldugu icin otururken bile goz
asinaligi oldugunda oradan bile soru gelebiliyor.

Dijital kaynaklara ulasmanin ve kullanmanin kolayhgina vurgu yapan KK5’in yaninda sinava
hazirlanirken Milli Egitim Bakanli§’'nin ders kitaplarindan yararlanan EK6, yararlanma gerekgelerini
soyle aciklamistir:

Ogretmenlik yaptigim icin MEB kaynaklarini siirekli elimin altinda tutuyorum. Ciinki onlar da
¢ok 6nemli. Siz 5. sinif sosyal bilgiler kitabini kiiglik gorirsiiniz belki ama oyle degerli bilgiler
var ki, tam OABT’de sorulacak bilgiler. Zaten 5, 6, 7 ve 8’lere ders anlatiyordum, oradan takip
ediyordum, Ustline liseden de lise tarih, lise cografya yine sosyoloji, felsefe gibi ders kitaplarini
da mutlaka tariyordum bilgiyi 6grenmek adina.

Sinava hazirlanirken kendi yontemini gelistirerek MEB kitaplarindan yararlanan EK6, sosyal
bilgiler alaniyla ilgili olan her kademedeki ders kitaplarini inceledigine ve ders kitaplarinda yer alan
bilgilerin olduk¢a faydali olduguna dikkat ¢ekmektedir. Ayrica kullanilan kaynaklar tartisilirken 7
katilimci, 6zellikle diger sosyal bilim dallarina iliskin kaynak bulmakta zorlandiklarina, bulduklari
kaynaklarin ise yeterli bilgiyi icermedigine ve bu derslere iliskin kaynaklarin igeriklerinin sinirli
olduguna vurgu yapmistir. Bu sorunu asmak icin agik 6gretim kaynaklarina basvuran katilimcilardan
KK6, tecriibelerini su sekilde aktarmistir: “AOF’nin sorularindan faydalaniyordum, onlarin sorulari da
OABT’ye yakin sorular oluyordu. Ozellikle sosyoloji, antropoloji bu tarz konularda, AOF’nin
sorularindan faydalandim.”

Bu kaynaklarin disinda katilimcilar, sinava hazirlanirken basili kitaplar, soru bankalari,
makaleler, denemeler ve dijital s6zllkler kullandiklarini dile getirmislerdir.

2. Katiimcilarin OABT Dersleri Hakkindaki Deneyimleri

Bu boéliimde sosyal bilgiler 6gretmen ve adaylarindan, OABT’yi olusturan “tarih, cografya,
siyaset bilimi, diger sosyal bilim dallari ve alan egitimi” derslerini degerlendirmeleri istenmistir.
Yapilan degerlendirmeler sonucunda ulasilan bulgulara asagida yer verilmistir:
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Tablo 4.
Katimcilarin OABT dersleri hakkindaki algilari (f)

Dersler Tarih Cografya Siyaset Diger Sosyal Alan
Algilar Bilimi Bilim Dallan Egitimi
Kolay 2 1 - 3
Zor 7 2 - 4
Olmasi Gerektigi Gibi 1 2 - 1
Celiskili-Celdirici 3 1 1 -
Bilgiye Dayali 1 3 5 7 4
Yoruma Dayali - 2 3 1
Ayrintili 4 - 1 5 2
Kapsamin Belirsizligi 2 - - 8 -
Kaynak Yetersizligi - - - 7 -
Yabanci S6zciik Kullanimi - - - 3 5

Tablo 4 incelendiginde, katilimcilarin her dersi birbirinden oldukca farkli algiladiklari
gorilmektedir. Ornegin; katilimcilarin bir bélimi (6), OABT tarih sorularini diizey olarak yerinde
bulurken, bir bolimi (4) tarih sorularinin oldukga ayrintili bilgiler icerdigini distinmektedir. Tarih
sorularinin “olmasi gerektigi gibi” oldugunu disinen KK7 gorislerini su sekilde agiklamaktadir:
“Tarihte calisirsaniz kesinlikle karsiniza geleni yapabiliyorsunuz. Maksimum zorlayacak soru sayisi bir
ya da ikidir.” Bu gorisi destekleyen diger katilimcilar da tarih sorularinin ayrintili bilgiler
gerektirmesine ragmen zor olmadig konusunda fikir birligi icindedir.

Katilmcilarin cografya dersi ile ilgili deneyimleri incelendiginde, cografya dersi sorularinin zor
oldugu yoniinde goris birligine ulastiklari goérilmektedir. EK6, cografya sorularinin zor oldugu
yonindeki diistincelerini su sekilde dile getirmektedir:

OSYM, son sinavlarda cografyadan daha ¢ok kasmaya basladi. Ozellikle iki yildir cografya alan
sorularina benzer sorular getirmeye basladi. Yani daha ¢ok cografya 6gretmenlerinin ¢ozecegi
sorulardi. Mesela bize yakin branslar var, OABT branslari, ben bu sorulara bakiyordum, aslinda
iste oradan yakalamak lazim. Clnk{ hakikaten cografya da bizi zorluyor. Her sinavda en az 4
tane zor cografya sorusuna denk geliyoruz.

EK6, sosyal bilgiler 6gretmenligi alaninda sorulan cografya sorularinin zorluk derecesinin
cografya 6gretmenligi alan sorularn gibi benzer ve zorlayici oldugunu dile getirmektedir. Bunun
yaninda katihmcilar, genel olarak cografya sorularini zor, celiskili-celdirici ve bilgiye dayali olarak
algilamiglardir.

Ote vyandan katihmcilar, siyaset bilimi sorularini birbirinden ¢ok farkh sekilde
degerlendirmislerdir. Buna ragmen siyaset bilimi sorularinin bilgiye dayali oldugu yonindeki goris
agir basmistir. Bu goriisii destekleyen isimlerden biri olan EK2, bu durumu soyle aciklamistir: “Ornek
veriyorum monarsi, demokrasi, aristokrasi, tiranlk gibi yénetim bicimlerinden sorulmustu. Direkt bilgi
sorusuydu zaten. O soruda zorlandim yani.” Sorulari cevaplamak icin dogrudan bilgi sahibi olmak
gerektigine inanan EK2, sorularin celdiriciliginden de su sekilde yakinmistir: “Ornek veriyorum
Aristoteles’in bozulan yénetim bigcimleriyle ilgili bir soru vardi. Tamam, ¢alismistim ama gercekten de
kanistirilmasi yliksek bir soruydu. Clinkii siklar birbirine yakindi.” Gorildigu lzere EK2, siyaset bilimi
konularina c¢alismasina ragmen siklarin birbirine olduk¢a yakin (geldirici) olmasindan dolayi
zorlanmistir.
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OABT dersleri icerisinde konu kapsaminin belirsizliginden (8) ve kaynak yetersizliginden (7) en
fazla sikayet edilen dersler, diger sosyal bilim dallari grubu olmustur. Bu kapsamda katilimcilar, diger
sosyal bilim dallarina galisirken yeterli kaynak bulamadiklarini, konu kapsaminin belirsiz oldugunu ve
bu nedenle sorulari ¢ozmekte zorlandiklarini dile getirmislerdir. Bu konuda KK6'nin gorusleri,
yasananlari aciklar niteliktedir:

Konu sinirlamasi yok. Antropoloji demis birakmis ama nesi? Antropoloji dedigimiz dersin bir
kiirstst var, bir bolima var. Yani bunu sadece antropoloji deyip biraktigi icin biz de her seye
cahsiyorduk. Yani ilk insanin bitiin 6zelliklerine alet yapar mi, yirir mu, dik mi, konusabiliyor
mu? Bunlarin boyuna kadar, kafasinin yaricapi. Bunlari 6greniyorduk ve beni gercekten
zorlamisti fiziksel antropoloji ile ekonomi.

KK6'nin ifadesinden de anlasilacagi lzere konu kapsaminin belirsizligi katihmcilarin hangi
konuya veya nerelere calisacaklarini bilememelerine neden olmustur. Bunun yaninda 06zellikle
arkeoloji alaninda Latince kelimelerin ¢ok sik kullanilmasi, ekonomi alanindaki grafikleri
yorumlamakta giclik cekilmesi ve kaynak vyetersizligi, diger sosyal bilim dallari sorularinda
katilimcilari zorlayan en 6nemli nedenler olmustur.

Bu bolimde son olarak katilimcilarin alan egitimi ile ilgili deneyimleri degerlendirildiginde; alan
egitiminde son yillarda bilinmeyen tekniklerin sorulmaya baslandigi icin adaylarin 6énceki yillara gore
daha ¢ok zorlandiklari géralmustir. En dikkat ¢ekici olan nokta ise katilimcilarin 2020 yilinda sorulan
Herringbone teknigine deginmeleridir. Bu teknige iliskin bazi 6grenciler dislincelerini su sekilde ifade
etmislerdir:

“Alan egitiminden de 6zellikle yéntem ve tekniklerde zorlamaya basladilar. 3-4 tane akademik
makale sormaya basladilar. Ayni egitim bilimleri gibi oldu yani. Egitim bilimlerinde de kimse
ters yizii, harmanlamisi beklemiyordu. Bizde de bu yil Herringbone teknigini kimse
beklemiyordu...” (EK6)

“Hocam ben doktora yapmama ragmen bu senenin alan egitimi sorulari oldukca kaliteliydi,
zordu diyebilirim. Yani gercekten mesela érnek verirsem Herringbone teknigi mesela. O teknik
gergekten belirleyici bir soruydu...” (EK7)

Alan egitimi sorularinin son zamanlarda daha belirleyici hale geldigini diistinen bazi katihmcilar,
bilinmeyen tekniklere daha fazla odaklanildigini disiinmektedir. Yabanci kelimeler kullanilarak
sorulan sorulara deginen EK3, deneyimini soyle aktarmistir: “K-W-L teknigi gibi teknikler sinavda, bir
de ingilizce. Acgikcasi Tiirkceleri tamam, yorumlayabilijorum ama mesela ingilizcem yok hocam,
yetersiz diizeyde. Kelime kelime ¢cikarimlarda bulundum. Bir tanesini yanhs yorumladim diye gegen yil
yanls yapmistim.” EK3'lin dedigi gibi, sinavda 6gretim yontem ve teknikleri sorularinda adaylardan
yontem ve tekniklerin yalniz Tirkgelerini degil, ayni zamanda ingilizce karsiliklarini da bilmeleri
istenmektedir. EK3, K-W-L tekniginin Tirkce karsiligini “B-B-O” yani “Bildiklerim- Bilmek istediklerim-
Ogrendiklerim” olarak bildigini ancak bu teknigin Ingilizcesini bilmediginden dolayr soruyu
anlamlandirmakta zorluk yasadigini belirtmistir.

Genel olarak katilimcilar alan egitimi sorularinin zorluk derecesinin son yillarda arttigini, alan

egitimi sorularinin belirleyici oldugunu, bilinmeyen yontem ve tekniklerden sorularin geldigini,
sorularin daha ¢ok bilgiye dayali oldugunu ifade etmektedirler.
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3. Katihmcilarin GABT’nin Mesleki Yeterlik ve Becerileri Olgme Basarisi Hakkinda Algilari
Uglincli arastirma sorusunda katihmcilarin OABT’nin mesleki yeterlik ve becerileri dlgme
basarisi hakkindaki algilari incelenmis ve bu bolime iliskin elde edilen bulgular, Tablo 5’te

Ozetlenmistir:

Tablo 5.
Katimcilarin OABT’nin mesleki yeterlik ve becerileri 6lcme basarisi hakkindaki algilari

Algi f
Mesleki Beceri Diizeyi Olgmiiyor 13
Bilissel Alani Olgliyor 4
Duyussal ve Psikomotor Alanlari Olgmiiyor 3
Konu Anlatimini Giiglendiriyor 2

Tablo 5’te goriildiigi Gizere katilimcilarin neredeyse tamami (13), OABT nin mesleki yeterlik ve
becerileri yeterince 6lgmedigi yoniinde goris birligi icerisindedir. Bu gorise sahip isimlerden KK5,
diistincelerini su sekilde ifade etmektedir: “Hayir, kesinlikle 6l¢tiigiinii diisiinmiyorum. Onemli olan
zaten 6gretmenlikte bir seyi bilmek degil. Bunu miilakatla asmaya ¢alisiyorlar zaten son sistemde ama
6nemli olan beceriler. Yani ben istedigim kadar sinirsiz bilgiye sahip olayim ama benim bildiklerim
karsimdakine aktarabildiklerim kadardir.”

OABT’nin mesleki beceriyi 6lgmedigini diisiinen KK5’in yaninda sorularin mesleki beceri
diizeyini 6lgmedigini belirten ve sorulardaki bilgileri meslek yasaminda kullanmadigini dile getiren
EK4, dislincelerini soyle agiklamistir: “Sosyal bilgiler 5, 6 ve 7. siniflarda sosyal bilgiler dersinde ¢ok
yiizeysel bilgiler veriyoruz ama OABTde béyle dedil. Mesela arkeolojiyi isliyoruz, neredeyse
Tiirkiye’deki tiim arkeologlari 6greniyoruz. Tabi 6grenmemiz gerekiyor ama asiriya kagtigini
diisiiniiyorum. Ozellikle diger bilimler kisminda bu sekilde.” Gérildigi gibi EK4, OABT sorularinin
mesleki yasamda kullanilan bilgilere gére oldukg¢a ayrintili olduguna deginmektedir. Bu baglamda
katiimcilarin OABT’nin daha ¢ok bilissel alana odaklandigina ve dolayisiyla 6gretmenligin énemli bir
boyutu olan duyussal alani ihmal ettigine dikkat gektikleri gorilmektedir.

4. Katihmcilarin Aldiklar Lisans Egitimi ile OABT Arasindaki iliskiye Dair Algilari

Son arastirma sorusuna iliskin bulgulara bakildiginda katilimcilarin aldiklari lisans egitiminin
icerigiyle OABT’de sorulan soru iceriklerinin birbirinden farkli olmasina ragmen uygulamali islenen
derslerin bilginin kalicthgini artirdigina vurgu yaptiklari tespit edilmistir. Bu baglamda elde edilen
bulgular, Tablo 6’da belirtilmistir:

Tablo 6.
Katilmcilarin lisans egitimi ile OABT arasindaki iliskiye dair algilari

Olumlu (f) Olumsuz (f)
Uygulamali derslerin bilgileri pekistirmesi (7) iceriklerinin farkli olmasi (6)
Ogretim tyelerinin dnerdigi akademik kaynaklarin Diger sosyal bilim dallari derslerinin sosyal bilgilere
katkisi (3) 6zgli anlatilmamasi (3)
Lisans derslerine gereken 6nemin verilmesi (2) Lisans doneminde uygulama eksikligi (3)

Tablo 6’da goriildiigi tizere katihmcilarin lisans egitimi ile OABT arasindaki iliskiye dair algilari
olumlu ve olumsuz olarak iki boyutludur. Olumlu algilar arasinda katilimcilarin yedisi, lisans
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egitiminde uygulamali olarak verilen derslerin bilgiyi daha kalici kildigini ve dolayisiyla OABT
siirecinde bu bilgileri daha kolay hatirladiklarini belirtmislerdir. Uygulamali derslerin OABT deki
yararini KK3, séyle anlatmistir: “Ogretim yéntem ve tekniklerinde 6§rendigimiz bazi uygulamalari, biz
kendimiz de uygulamistik. Onlari hala unutmuyorum mesela. Uygulamali olarak égrendigimiz seyler
bugiine kadar li¢ senedir mesela hi¢ unutmadim. Onun lizerine ¢ok az sey kattim.”

ifadesinden de anlasilacagi lizere KK3, uygulamali derslerin bilgilerin kahciligini artirdigini,
bilgileri pekistirdigini ve bu gerekceyle sinava hazirlanirken bu derslerde zorluk ¢ekmedigini dile
getirmektedir. Olumsuz algilar arasinda ise katiimcilarin altisi, lisans egitimi ve OABT igeriklerinin
tamamen farkli oldugu yoninde goriis bildirmislerdir. Bu baglamda lisans egitimi ile OABT
iceriklerinin farkl oldugunu belirten EK4, sunlari séylemistir: “Lisans egitiminde aldigimiz bilgilerin
KPSS’de bir ise yaradigini diisiinmiiyorum. Clinkii orada daha ¢ok akademik diizeyde bilgiler aliyoruz
ama OABT ¢ok farkli bir siire¢.”

Bu gorislerin disinda diger sosyal bilim dallarinda farkli faklltelerden gelen akademisyenlerin
derslere girdigi ve dolayisiyla sosyal bilgiler egitiminin icerisinde olmadiklari icin bilgilerin yetersiz
verildigini belirten KK7, dislincesini su sozlerle desteklemektedir:

Yan alanlardan ¢ok fazla ders almadik, alsak bile bizim icin yeterli degildi. Farkli fakiiltelerden
gelen hocalardi ve sosyal bilgilerde ne kadar vereceklerini bilmiyorlardi. Bilincinde olmadiklari
icin kendi fakiiltelerinde o dersi o 6grencilere nasil anlatiyorlarsa bize de 6yle anlatiyorlardi.
Boyle olunca konu bitmiyordu, yetismiyordu yani detaylarina girdiginiz zaman zaten higbir
bilimi bir donemlik bir derste yetistiremezsiniz, temellerini vermeniz gerekir.

KK7, diger sosyal bilim dallarina da sosyal bilgiler egitimcilerinin girmesi gerektigini, farkh
fakiltelerden gelen akademisyenlerin bolimin icinde olmadiklari icin bu noktada yetersiz kaldiklarini
belirtmektedir. Bunlarin disinda olumlu algilar icerisinde lisans egitiminde 6gretim Uyelerinin 6nerdigi
akademik kaynaklarin sinava hazirlanirken faydali oldugu ve lisans derslerine 6grenciler tarafindan
gereken énem verildiginde OABT siirecinin daha kolay gectigi, ulasilan diger bulgular arasindadir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

KPSS Sosyal Bilgiler Ogretmenlik Alan Bilgisi Testi’ne katilanlarin deneyimlerini ele alan bu
arastirma kapsaminda ilk olarak katilimcilarin OABT’ye hazirlik siirecinde kullandiklar yéntemler ve
kaynaklar degerlendirilmistir. Yapilan inceleme sonucunda katilimcilarin sinava hazirlik sirecinde
agirhkli olarak 6zel 6gretim kurslarini tercih ettikleri ve sinava cesitli kaynaklardan yararlanarak
hazirlandiklari tespit edilmistir. Katilimcilarin en ¢ok yararlandiklari kaynaklar arasinda konu anlatim
kitaplar, dijital yayinlar, egitim siteleri, basili kitaplar ve soru bankalari yer almaktadir. Katilimcilar, bu
kaynaklara basvurma gerekcesi olarak lisans egitiminde aldiklari derslerin igerikleriyle OABT’de
sorulan sorularin kapsaminin uyumsuzlugunu gostermislerdir. Bu arastirmadan 6 yil dnce Demir ve
BltUner (2014) de sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin sinava hazirlik sirecinde lisans egitimi
sireclerinde yasadiklari aksakliklari 6zel 6gretim kurslari ve akademik kitaplar araciligiyla gidermeye
cahistiklarini belirlemislerdir. Ayni zamanda Duman’in (2019) arastirmasinda adaylarin sinava hazirlik
sirecinde 6zel 6gretim kurslarini bireysel hazirliga gére daha fazla tercih ettikleri tespit edilmistir. Bu
U¢ durum birlikte degerlendirildiginde, sosyal bilgiler 68retmen adaylarina verilen lisans egitiminin
onlarin &gretmen olarak atanmalarinda belirleyici bir role sahip olan OABT’de yeterince karsilik
bulmadig gortlmektedir. Bu da adaylari, 6zel 6gretim kursu, konu anlatim kitaplari ve diger
kaynaklara yoneltmektedir. Sonu¢ olarak yillar ge¢cse de lisans egitimi ile 6gretmen atamak icgin
yapilan OABT’nin igeriklerinin yeterince drtiismemesi, bir sorun olarak devam etmektedir. Benzer
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sekilde Karaer, Karaer ve Kartal (2018) tarafindan 6gretmen adaylarinin OABT’ye yonelik gorislerinin
incelendigi calismada, OABT’ye calismak icin 6zel 6gretim kursuna gitmek gerektigi, aksi takdirde
bireysel bir calisma ile bas edilebilecek bir sinav olmadigi sonucuna ulasiimistir.

ikinci arastirma sorusunda katimcilarin OABT dersleri hakkindaki algilari incelendiginde farkli
degerlendirmelerin bulundugu gorilmistir. Bu degerlendirmelerde tarih dersinin zorluk diizeyinin
“olmasi gerektigi gibi”, cografya sorularinin diizeyinin ise “zor” olarak algilandigini séylemek
mimkindir. Diger derslere bakildiginda siyaset bilimi ve diger sosyal bilim dallari sorularinin agirlikhi
olarak bilgiye dayali oldugu, 6zellikle diger sosyal bilim dallarinda yer alan ders sayisinin fazla oldugu
ve derslerde yer alan konularin belirli bir ¢cergevesinin gizilmedigi ve bu alanda sinava yonelik yeterli
kaynagin bulunmadigi, katilimcilarin bu nedenle diger sosyal bilim dallarina galisirken zorlandiklari
sonucuna ulasiimistir. Son olarak alan egitimi degerlendirmesi sonucunda 0zellikle son yillarda
sorularin daha belirleyici oldugu ve herkes tarafindan bilinen konularin disinda, yeni ve bilinmeyen
konulardan sorularin geldigi tespit edilmistir. Bu sonuglari destekler nitelikte Demir ve Biitiiner (2014)
arastirmasinda OABT ders igeriklerinin sinirlandirilmasi gerektigini, Simsek ve Akgiin (2014) alan
sinavinda ders konularinin dagiliminin orantili olmadigini belirlemislerdir. Her iki arastirmanin 2014
yilinda yapildigi distnidldiginde gecen 6 yilda hala ayni sorunlarin tartisiimaya devam etmesi,
oldukga distindiiriicii bir sonugtur. Ozellikle derslerin konu kapsaminin belirsizligi, her biri basl
basina bir bilim dal olan alanlarin gercevesinin cizilmemesi, 6gretmen adaylari icin OABT hazirlik
sireclerinin en zorlayici unsuru haline gelmektedir. Nitekim adaylar, sorularin alanin detaylarindan
gelmesinden sikayetci olurken de bu belirsizlige vurgu yapmislardir.

Ugiincli arastirma sorusunda katilimcilarin OABT’nin mesleki yeterligi ve becerileri 6lcme
basarisina dair algilari incelenmistir. Elde edilen sonuglar, adaylarin OABT’yi 6gretmenlik mesleki
yeterliklerini ve becerilerini 6lgme konusunda basarili bulmadiklarini, sorularin yalnizca bilissel alani
Olgtligl ve ozellikle duyussal alanin ihmal edildigini distindiklerini gostermektedir. Bu sonuglar, 2014
yilinda yapilan iki arastirmada (Demir ve Bitiner, 2014; Simsek ve Akgiin, 2014), alan sinavinin teorik
diizeyde alanina hakim 6gretmenler yetistirmeye hizmet ettigine ve nitelikli 6gretmeni ayirt etmede
basarili olmadigina dair bulgularla ortismektedir. Bu durum, aradan gecen uzun vyillara ragmen
ogretmenlik sinavinin yalnizca bilissel alana yonelik, adaylar tarafindan yanlis bulunan ve farkh
yontemlerin gelistirilmesi gerektigine inanilan kaninin devam ettigini gostermektedir. Bu sonuglarin
aksine Duman (2019), sosyal bilgiler 6gretmen adaylari ile yaptigi calismada OABT’nin 6gretmen
atamalari igin iyi bir se¢me araci oldugu sonucuna ulasmistir.

Son olarak katilimcilarin lisans egitimi ile OABT arasindaki iliski hakkindaki algilari incelenmistir.
Yapilan inceleme sonucunda lisans déneminde uygulamali olarak islenen derslerin OABT siirecine
daha faydali oldugu ancak uygulamali derslere yeterince yer verilmedigi, OABT sorulari ile lisans
sirecinde alinan egitimin birbiriyle yeterince ortlismedigi sonucuna ulasilmistir. Diger 6gretmenlik
alanlarinda yapilan calismalarda da OABT icerigi ile lisans derslerinin uyumsuz olduguna dikkat
cekilmistir (Demiryay ve Balci, 2014; Karaer, Karaer ve Kartal, 2018; Sahin ve Demir, 2016; Sahin,
Arcagok, Saridas ve Demir, 2015). Ulasilan bu sonuglarin aksine Demir ve Bitliner (2014) ve Duman’in
(2019) arastirmasina katilan adaylar, lisans dersleri ile OABT sorularinin igeriklerinin birbiriyle uyumlu
olduguna dikkat cekmislerdir. Ancak Simsek ve Akgin (2014) arastirmasinda adaylarin 6zel 6gretim
kursunda alinan dersleri lisans egitiminde alinan derslere gére daha ¢ok 6nemsediklerini tespit
etmistir. Bu sonuglar, tniversitedeki derslerin iceriklerine adaylarin ne kadar ilgi gésterdigiyle ve KPSS
slirecine ne zaman basladigiyla ilgili olabilir.

Bu arastirmada elde edilen sonuglara dayali olarak lisans egitimi ve OABT siireclerine dair
birtakim 6nerilerde bulunmak gerekmektedir. ilk olarak OABT’de soru sorulacak derslerin iceriklerinin
cercevesinin cizilmesi ve belirsizligin mutlaka giderilmesi gerekmektedir. Konu genisligi, adaylarin
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verimli bir sekilde sinav hazirhgl yapmasini engellemektedir. Bu kapsamda cercevenin anlasilirligini
test etmek icin ilgili 6gretmenlik alaninda sinava giren ya da girecek kisilerin gorislerine
basvurulmalidir. Ayrica adaylarin farkli yéntemler ve kaynaklara basvurarak OABT’ye hazirlanmak
zorunda kalmamalari igin lisans egitimi siirecindeki derslerle OABT igerikleri arasindaki uyumun
artinlmasi énemlidir. Mevcut haliyle lisans egitimi ve OABT siireclerinin birbirinden gittikce
farkhlasmasi, adaylarin lisans egitiminin atamada belirleyici bir roliiniin olmadigl yonindeki
disiincelerini saglamlastirmalarina neden olacaktir. Ote yandan bu arastirmanin hakem siireci devam
ederken OSYM Baskanhgi, 2022 yilinda sinava girecek adaylarin sinav kapsaminda sorumlu oldugu
derslerin soru dagilimlarini aciklamistir. Ozellikle “Diger Sosyal Bilim Dallari” bélimiindeki ders sayisi
(Sosyal Bilgilerin Temelleri, Bilim, Teknoloji ve Toplum, Sosyal Antropoloji ve Medeniyet Tarihi),
12’den 3’e indirilmistir. Buna karsin 2013 yilindan beri OABT kapsaminda bulunan Sosyal Psikoloji,
Arkeoloji, Antropoloji, Sosyoloji, Felsefe, Ekonomi, Sanat ve Estetik, insan iliskileri ve iletisim,
Guniimiz Diinya Sorunlari ve Sosyal Proje Gelistirme dersleri ¢ikarilmistir (OSYM, 2022). Béylece bu
arastirmada adaylarin fazlasiyla sikayetci olduklari “Diger Sosyal Bilim Dallari”nin kapsaminin oldukca
daraldigi ve adaylarin beklentilerinin karsilik buldugu gérilmektedir. Bu yeni icerik ve kapsamin 2022
OABT’ye nasil yansiyacagl ve adaylar tarafindan nasil algilanacagi simdiden énemli bir arastirma
konusudur. Bu gerekceyle 2022 yilinda uygulanacak yeni OABT ile ilgili devam arastirmasi yapilacaktir.
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