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Ozet: Baglam temelli ders tasarimlari fen
olduk¢a Onem tasiyan yaklagimlardan biri olarak ileri
striilmektedir. Baglam temelli yaklasimin, 6grencilerin
giinliik hayatlarinda karsilastiklart olaylarin, olgularin ve
problemlerin  simfa  tagmmarak  fen  Ggretiminin
gergeklestirilmesini saglamasi ile, dgrencilerin 6grendikleri
fen kavramlarimin, giinlik hayatta nerede karsilastiklari
sorusuna cevap bulmalarini saglayarak fene karst olumlu
tutum  gelistirmelerinde  avantajlara  sahip  oldugu
belirtilmektedir. Baglam temelli yaklagim ile yiiritilecek
ders tasarimlarinda 6lgme degerlendirme siirecinde baglam
temelli sorular, belirlenen hedefe ulasmada anahtar rolii
iistlenmektedir. Ancak, alan yazin incelemelerinde ortak bir
baglam temelli soru olusturma asamalarina
rastlanmamistir. Bu eksiklik kapsaminda ulusal ve
uluslararas1 alan yazinda yiiriitiilen baglam temelli soru
olusturma asamalart derlenerek ortak bir baglam temelli
soru olusturma siireci Onerilmistir. Bu kapsamda betimsel
tarama modeli kapsaminda veri toplama slirecinde tarama
ve icerme Olgiitleri  kullanilmusgtar. Verilerin
¢Oziimlenmesinde ¢alismalarin  ortak noktalarmin ve
farkliliklarimin ~ ortaya  ¢ikartilmasinda, calismadaki
yazarlarla birlikte 3 alan uzmamnin gorisleri {izerinden,
fikir birligi ve fikir ayriliklart olusturulmaya ¢aligilmis ve
bulgulara son hali verilmistir. Incelenen c¢alismalar géz
ontine alindiginda baglam temelli soru olusturma stirecinde
ogrenciler i¢in problem durumu teskil eden durumlarin
tespit edilmesinin dnemi gibi gesitli sonuglar belirlenmistir.
Arastirmanin  sonuglart dogrultusunda baglam temelli
sorularin olusturulmasinda 8 basamaktan olusan bir siire¢
Onerilmistir.

Ogretiminde

Anahtar Sozcikler: Baglam Temelli Ogrenme, Baglam
Temelli Soru, Baglam Temelli Yaklasimlar

Abstract: Context-based course designs are
suggested as one of the very important approaches in
science teaching. It is stated that the context-based
approach has advantages in developing positive
attitudes towards science by enabling students to
carry out science teaching by bringing the events,
facts and problems they encounter in their daily lives
to the classroom, and by enabling students to find
answers to the question of where they encounter
science concepts in daily life. In the course designs
to be carried out with a context-based approach,
context-based questions play a key role in reaching
the determined goal in the assessment and evaluation
process. However, the stages of creating a common
context-based question were not encountered in the
literature review. Within the scope of this deficiency,
context-based question formation stages carried out
in national and international literature were compiled
and a common context-based question formation
process was proposed. In this context, screening and
inclusion criteria were used in the data collection
process within the scope of the descriptive survey
model. In order to reveal the common points and
differences of the studies in the analysis of the data,
consensus and disagreements were tried to be formed
through the opinions of the authors and 3 field
experts, and the findings were finalized.
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Giris
Fen bilimleri egitimi; 6grencilere fen konu ve kavramlarinin ezberletilmesinden ziyade, muhakeme,
analiz, 6grenmeyi yOnetme, yaraticilik ve elestirel diisinme gibi yasam becerileri kazandirma
hedefi gitmektedir (Lind, 2005). Yasadigimiz toplumda 6grenciler fen derslerine ilgi duymamakta
ve “bu konular ger¢ek hayatta nerede kullaniliyor?” gibi sorular sormaktadirlar (Ayvaci, 2010).
Fen bilimleri konulart ile glinltik hayat arasindaki kopriiniin kurulamamasi derslere tutumu negatif
yonde etkileyen ve bu sorularin yoneltilmesine neden olan bir faktor olarak goriilmektedir (Ayvaci,
Er-Nas & Dilber, 2016; Yaman, Dervisoglu & Soran, 2004). Ogrencilerin fen bilimleri dersleri ile
giinliik hayat arasinda baglant1 kurarak fen bilimleri derslerine ilgiyi arttirabilmek adina bir¢ok
yaklagim ve model 6ne siiriilmiistiir. Bunlardan bir tanesi de baglam temelli 6gretim yaklasgimidir
(Kabuklu, Yiizbasioglu & Kurnaz, 2019). Baglam temelli 6gretim yaklasimi 6grencilerin derste
ogrendikleri bilgileri gercek yasamda nerede kullanacaklarini 6grenmelerini amaglamaktadir
(Glynn & Koballa, 2005). So6zbilir ve digerleri (2007) baglam temelli 6grenmeyi; giinliik hayatta
rastlanan durumlar1 bilimsel kavramlarla anlatma olarak tanimlamiglardir. Baglam temelli 6grenme
de temel amag, dgrencilerin 6grendikleri fen kavramlar: ile giinliik hayattaki durumlar arasindaki
iliskiyi hissetmelerini saglamaktan gecmektedir. Ogrencilerin, dgrenmeyi 6grenmeleri saglanarak
fen dersine olan ilgi ve motivasyonlarinin artmasi igin, giinliilk hayattan se¢ilen baglamlar ile

bilimsel kavramlarin bir arada verilmesi gerekmektedir (Cam & Ozay-Kdose, 2008).

Baglam temelli yaklasimin benimsenerek yiiriitiildiigii ders tasarimlarinda, baglam temelli
yontemler, baglamlar ve baglam temelli 6lgme ve degerlendirme yap-boz pargalari gibi birbirini
tamamlar nitelikte olmalidir. Baglam temelli yaklasima dayali degerlendirmenin amaci, teori ile
pratigi bir araya getirmek, giinlik hayat olgular1 ile dersteki kavramlarin arasinda iliskisi
kurdurmak, ilgi ve merak olusturmaktir (Bellocchi, King & Ritchie, 2016; Fensham & Rennie,
2013). Bu durum da baglam temelli yaklasima uygun siirdiiriilen derslerin degerlendirilmesinde de
baglam temelli sorularin kullanilmasi gerekmektedir. Tercih edilmesi gereken baglam temelli
sorular Ozetle, fen bilimleri konu ve kavramlarin bir baglam ile iligkilendirildigi sorular olarak
tanimlanabilir (Elmas & Eryilmaz, 2015). Ahmed & Pollitt (2007), baglam temelli sorular1 fen
kavramlarinin gergek hayat senaryolarina uyarlanmasi olarak tanitmislar ve baglam temelli
sorularin kullanilmasini ii¢ nedene baglamislardir; Bunlardan ilki, hatirlamaya dayali sorular

bilgiyi ezberlemeye yonelterek kalic1 6grenmenin 6niinde bir engel olustururken, baglam temelli
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sorular bir ¢ok bilissel beceri kullanma olanagi sunmasi ve giinliik hayat ile fen kavramlar arasinda
iliski kurmasindan dolay1 6grencilerde kalict 6grenme olanagi saglayabilmesi, ikincisi; baglam
temelli sorular kavramlar1 somutlastiriyor olmasindan dolay1, 6grenciler tarafindan anlasilmasinin
daha kolay olmasi ve sonuncusu ise, baglam temelli sorularin, hayatin iginden bir par¢a olmasi
sebebi ile dgrencilerin problem durumlarini hissedebilme ve benimseyebilme olanagi sunmasidir
(Ahmed & Pollitt, 2007). Baglam temelli sorular da 6grencinin ilgisini ¢eken giinliikk hayat
problemlerinden uygun baglamlar olusturularak, 6lcme degerlendirme siireci yiiriitiiliir. Boylece
ogrenenler, gozlemledikleri veya yasadiklari tecriibeler ile problem durumlarini benimseyerek
sonuca varmaya calistiklarinda, iist diizey bilissel becerileri aktif hale getirerek ¢esitli hipotezler
gelistirecek, ¢Ozim yontemleri tasarlayacak ve bu sayede birgok beceri gelisimine katki
saglayacaklardir (Rennie & Parker, 1992). Bu yiizden baglam temelli sorularin bazi nitelikleri
olmasi ve baglam temelli soru olusturma siirecinin dikkat edilmesi gereken bir yapis1 olmasi
beklenmektedir. Bu sebeple ulusal ve uluslararasi literatiir incelendiginde baglam temelli soru
kapsaminda c¢aligmalarin (Akpinar, 2011; Benckert & Pettersson, 2008; Bellocchi ve dig., 2016;
Campbell & Lubben, 2000; Demirci, 2014; Enghag ve dig., 2007; Georghiades, 2006; Ilhan &
Hosgoren, 2017; Kabuklu, Yiizbasioglu & Kurnaz, 2019; Kurnaz, 2012; McCullough, 2004; Park
& Lee, 2004; Tekbiyik & Akdeniz, 2010; Elgohary, Peskov & Boyd-Graber, 2019; Dede & Keles,
2020; Colak & ihan, 2022; Kumari, Keshari, Sharma, & Goel, 2022) mevcut oldugu gorilmektedir.
Yiiriitiilen caligmalarda baglam temelli sorularin 6zelliklerinin aktarilmasmin yani sira baglam
temelli soru olusturma siirecinin belirtilmesi, gergeklestirilecek diger arastirmalar igin oldukca
onemlidir. Baglam temelli sorularin 6zellikleri ve kriterleri ¢aligmalarin bazilarinda mevcut
olmasina ragmen her arastirmada baglam temelli soru olusturma siireci ¢ercevesinde farkli
asamalara rastlanmig ve alan yazinda tam bir fikir birliginin saglandigi baglam temelli soru
olusturma siire¢ semasinin Varligi belirlenememistir. Baglam temelli soru olusturma siirecinde
takip edilmesi gereken asamalarin sablonunun olusturulmasi, literatirde yer almasi ve
somutlastirilmast gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir. Bu konuda Kabuklu, Yiizbasioglu ve Kurnaz
(2019) tarafindan gergeklestirilen “Fen Egitimi ile Alakali Aragtirmalarda Baglam Temelli Soru
Yazma Olcitlerinin Belirlenmesi “baslikli makale ulusal literatiirde gergeklestirilen ¢alismalarda
baglam temelli sorularin hangi adimlar da gergeklestirildigini ortaya koymustur. Ancak, ydrdtilen
bu arastirma ulusal ve uluslararasi alanda gergeklestirilen ¢alismalarin derlenerek baglam temelli

soru olusturma asamalarinin belirlenmesine yonelik degildir. Baglam temelli soru olusturma
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stirecine iligkin ulusal ve uluslararasi ¢aligmalarda gergeklestirilen adimlarin tespit edilmesi ile bu
surecte dikkat edilmesi gereken unsurlar1 ve bu unsurlarin dikkat edilmemesi dahilinde olabilecek
olumsuzluklarin tespit edilmesi ile kapsamli bir ¢alisma yiiriitilmesi planlanmaktadir. Bu hedef
dogrultusunda da fen bilimleri alanina yonelik baglam temelli soru olusturma asamalari 6n
gorulerek sunulacak olmasi alan yazina Ozgiinlik katacagi distiniilmektedir. Arastirma
kapsaminda bu gerekge ile baglam temelli soru olusturma siireci hakkinda ulusal ve uluslararasi
caligmalarin karsilastirilarak ortak bir siirecin ve bu siiregte dikkat edilmesi gereken baglam temelli
sorularin niteliklerinin belirlenmesi amac¢lanmistir. Bu amag ¢ergevesinde;

1. Ulusal ve uluslararast literatiirde aktarilan baglam temelli fen bilimleri sorularinin

ozellikleri nelerdir?
2. Ulusal ve uluslararasi literatiirde aktarilan baglam temelli fen bilimleri sorularim

olusturma asamalar: nelerdir?

alt problemlerine cevap aranmuistir.

YONTEM

Arastirma Modeli

Baglam temelli soru olusturma siireci hakkinda ulusal ve uluslararasi ¢alismalarin karsilastirilarak
ortak bir siirecin ve bu siiregte dikkat edilmesi gereken baglam temelli sorularin niteliklerinin
belirlenmesinin amaglandig1 bu arastirma da nitel yaklasimlar benimsenmistir. Fraenkel ve Wallen
(2006) iliskilerin, materyallerin ve durumlarin niteliginin incelendigi c¢alisma tiirlerini nitel
arastirma tiirleri olarak belirtmektedir. Nitel arastirmalarda veriler gdzlem, goriisme ve
dokimanlar yoluyla toplanir (Berg & Lune, 2015; Merriam, 2009). Elde edilen bu verilerin
analizinde ise; verilerin toplanmasi, verilerin azaltilmasi, verilerin gosterilmesi, sonug ¢ikarma ve
dogrulama olarak temelde ii¢ asama gergeklestirilir (Miles ve Huberman, 1994). Toplanan verileri
analiz ederken betimsel ve igerik analizi disinda doklman analizi gibi teknikler de
kullanilmaktadir (Yildirnm & Simsek, 2016). Bu arastirma kapsaminda takip edilen teknik
dokiiman analizidir. Dokiiman analizi, yazili veya elektronik olmak tizere tiim belgelerin igerigini
sistematik olarak analiz etmek icin kullanilan bir nitel arastirma yontemidir (Wach, 2013).
Dokiiman analizi anlam ¢ikarmak, ilgili konu hakkinda bir anlayis olusturmak, ampirik bilgi
gelistirmek i¢in verilerin incelenmesini ve yorumlanmasini gerektirmektedir (Corbin & Strauss,

2008; Stake, 1995; Yin, 2003). Bu yoniiyle aragtirmanin amaci ile dogrudan uyusmaktadir.
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Veri Toplama Sureci

Dokiiman analizi surecine iligskin Altheide (1996) tarafindan belirlenen; dokiimanlarda
dahil edilecek kriterleri belirleme, dokiiman ve veri toplama, temel analiz alanlarin1 belirleme,
dokiimani kodlama, dogrulama ve analiz etme basamaklar1 tercih edilmistir. Sekil 1’de bu

basamaklara ve basamaklara iliskin yiiriitiilen faaliyetlere yer verilmistir.

Dokiimanlarda Dokiiman ve Veri Temel analiz Dokiimani kodlama Dogrulama ve
dahil edilecek toplama alanlarini belirleme analiz etme
kriteri belirleme
E E E E Arastirmaya dahil E
— — Alan yazinda ilgili — Belirlenen o6lgiitler — edilecek ¢aligmalar —~ arastirmalarda
—g Bu basamakta g aramalar '% kapsaminda ilgili '% kodlanmigtir '% analizler
- kriterler tarama ve . gerceklestirilmistir. arastirmalar 3 . gerceklestirilmis ve
v igcerme olgiitlerine o o™ arasinda < LN tablolastirilmistir

gore belirlenmistir. incelemeler
yuritilmiistir.

Sekil 1. Altheide (1996) dokiiman analizi siireci ve aragtirma kapsaminda gerceklestirilen adimlar

Sekil 1°de sunulan 1. Adimda dokiimanlarda dahil edilecek kriterlerin belirlenmesinde tarama ve
icerme Olcutleri tercih edilmis ve kullanilmistir. Tarama 6l¢iitii i¢in, alan yazinda “baglam temelli
soru“, “baglam temelli 6gretim*, “context based, “context based question* anahtar kelimeleri
kullanilarak Google Akademik, SCOPUS, ERIC, Science Direct gibi UAK (Universiteler Arasi
Kurul Bagkanligi) tarafindan kabul edilen alan indekslerini i¢eren arama motorlarinda taramalar
gerceklestirilmistir. Icerme 6lgiitii icin ise yayim secimlerinde; baglam temelli soru olusturulmus
ve bu soru olusturma siireglerini tanimlamis makalelerin tercih edilmesi saglanmistir. Belirlenen
tarama ve icerme Ol¢iitleri dogrultusunda, 8 ulusal makale (TR dizin) ve 6 uluslararasi makaleye

(UAK alan indeksleri) ulasilarak veriler incelenmistir.

Verilerin Coztimlenmesi

Arastirmada elde edilen veriler icerik analizi yontemi aracilifi ile ¢oziimlenmistir. Analizler
strecinde yazarlara ek olarak nitel arastirma konusunda g¢alismalar1 bulanan (¢ arastirmacidan
(0gretim Ttiyesi) yararlanilmistir. Her arastirmaci ayri ayri ¢alisarak analizleri; (1) adlandirma
asamasl, (I1) eleme asamasi, (I11) kategori gelistirme asamalar gergevesinde yiirtiitmiistiir. Daha

sonra aragtirmacilar birlikte calisarak “goriis birligi” ve “gdriis ayriligi” olan kodlamalar i¢in
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karsilikli tartisma yoluna gitmistir. Gerekli diizenlemelerden sonra kodlamalar arast uyum Miles

ve Huberman’in (1994) 6nerdigi giivenilirlik hesaplamasi formiiliiyle;
Uzlagsma sayist /(Uzlasma sayisi+ Uzlasmama sayisi) = 5/ (5+1) = 0.83

ile hesaplanarak %83 belirlenmistir. Tavsancil ve Aslan (2001) ve Miles ve Huberman’in (1994)
giivenirlik oram1 0.70’den biiylik oldugunda giivenirligin saglandigini tespit etmislerdir. Bu da

bulunan oranin giivenirlik agisindan yeterli oldugunu yansitmaktadir.

Bulgular

Arastirmanin bu boliimiinde “baglam temelli problem 6zellikleri, baglam temelli soru olusturma
asamalari, baglam temelli soru olusturma siirecinde ilk adim “kapsaminda yurti¢i ve yurt dist

caligmalardan elde edilen veriler sunulmustur.

Tablo 1

Incelenen ¢calismalar cercevesinde baglam temelli soruda olmasi gereken nitelikler

Baglam Temelli Problem Ulusal Uluslararasi Kullanilma Yulzde
Ozellikleri Makalelerde Makalelerde Sikhig (%)
Vurgulanan Vurgulanan
Gunlik hayat problemleri 8 6 14 100
tagimalidir.
Senaryo, hikaye ya da olay 8 6 14 100
icermelidir.
Disiince faaliyetleri 7 6 13 92,85
icermelidir.
Tek adimda ¢oziilmemelidir. 7 6 13 92,85
Problem durumu ortuk 8 6 13 92,85
olmalidir.
Fen ilkelerinin giinlilk yasam 6 6 12 85,71

ile iligkili oldugunu

hissettirmelidir.

Problem durumunun cevabi 8 6 14 100
ezber bir bilgi olmamalidir.

Problem  durumu objektif 7 6 13 92,85
olmali ve hitap ettigi kitleye
uygun olmalidir.

Baglam fen bilgisine 0 4 4 28,57
odaklamaktan ziyade duygusal
olarak etkilememelidir.
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Problem durumunda seviye 8 6 14 100
g6z ardi edilmemelidir.

Net, gergekei verilere dayali 7 6 13 92,85
olmalidir.

Gereksiz detaylar olmamalidir. 8 6 13 92,85

Ogrencileri motive edecek, fen 4 6 10 71,42
kavramlari ile iliskiyi

saglayabilecek  gorsellerden

faydalanilmalhdir.

Tablo 1’de baglam temelli sorularda ulusal ve uluslararasi makalelerde belirtilen nitelikler
sunulmustur. Bu niteliklere ait caligmalarda yer verilmis bazi Ornek climlelere asagida yer
verilmistir. GUnlUK hayat problemi tasimalidir; 1lhan ve Hosgoren (2017); yasam temelli sorular
hazirlanirken sorularin yasamin icinden sorunlar icermesi. Kuhn ve Muller (2014); Hayat baglam,
gercek dinya da fiili bir deneyimi, hayatin icerisinde karsilasabilecegi bir problemi
barindirmalidir. Ciinkii ogrenen onlara daha ¢ok deger vermektedir. Senaryo, hikaye ya da olay
icermelidir; Dede ve Keles (2020); Her soru, 6znesi ogrenci olan, gercek hayatta karsilasabilecek
nitelikte, ¢oziilmesi gereken kisa bir olay ya da hikdyeden olusan baglam igerisinde yer almalidir.
Tekbiyik ve Akdeniz (2010); Her problem ogrencinin kendisinin oznesini olusturacagi kisa bir
olay (hikaye) icermelidir. Bellocchi, King, Ritchie (2011); Baglam temelli sorular, fen
kavramlarint ger¢ek hayat senaryosuna uyarlayan sorulardwr. Kuhn ve Muller (2014); “Baglam
olarak hikayeler “ogretim igerigini ve dizelerini ilging bir hikaye ile baslatmayr saglar boylece

okul disindaki baglamlar ile iliskilendirmenin umut verici bir yolu olusturulmus olur.
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zehirlends™

bilimsel aciklama asafidakilerden hangisidir?
zehirlenmeye sebep olmustur.
zehirlenmeye sebep olmusgtur.
zehirlenmeye sebep olmusgtur.

zehirlenmeye sebep olmustur.

“Bir gazete habeninde yer alan 1ddiaya gore Gaziantep’in bir mahallesinde bulunan miistakil evinde
cuma giinii banyoyu temizlemek 1steyen Meryem Hamm, banyoya tuz ruhu ve ¢amasir suyu disktii.
Yaklagik yanm saat sonra temizlemek igin banyoya giren Meryem Hamm, birkag dakika sonra
Yukandaki gazete haberini okuyan ortaokul 6&rencisi Yusuf'un bu olaya getirecegi en uygun

AL Tuz ruhu kuvveth bar asittic ve viizeyde su ile temas ettifinden ortaya gikan Hi gaz

B. Camasir suyu kuvveth bir bazdir ve yiizeyde su ile temas ettifinde ortaya ¢ikan Cl: gaz

C. Camagir suyu kuvveth bir asittir ve viizeyde su 1le temas ettifinde ortaya gikan Cli gan

D. Camasir suyu ve tuz rubunun kamyasal tepkimeve girmes: sonucu ortaya gikan Cl gaz

Sekil 2. Ilhan ve Hosgdren (2017) gazete haberi ile baglam temelli soru

a. 'Gazete hikaye problemi' formati

Steve Fossett'in gegen ayki tek basina ucusu diinya
capinda harika bir maceradir. Simdi, Explorer Betrand
Piccard, diinyanin ilk giines enerjisiyle ¢alisan Diinya
ugusunu deneyecek gibi goriiniiyor. Piccard bir kasif
ailesinden geliyor ve Mart 1999'da bir sicak hava balonu
olan Breitling Orbiter 3'in diinya etrafinda kesintisiz
ugusu, tarih yazdi. Peki ya bunun giines enerjisi yonii
nedir? Bu gergekten miimkiin mii? Ugagin neredeyse tim
govdesi 287 metrekarelik gilines panelleriyle kapli
olacak. Piccard, saatte yaklasik 60 millik bir ugusu
sirdiirmek i¢in yeterli giiclin tretilebilecegini tahmin
ediyor. Planc'in pilleri giizel, agir olmali ve ugagin gece
calisabilmesi i¢in kilogram basina 200 watt depolama
kapasitesine sahip olmalidir.

b. 'Geleneksel gorev' formati

2007'de  Explorer Bertrand Piccard,
dinyanin ilk glines enerjisiyle c¢alisan
Diinya ugusunu deneyecek. Ugagin giines
panellerinin saatte yaklagik 60 millik bir
ucusu siirdimek  i¢in  yeterli  gii¢
iretebilecegini tahmin ediyor. Ugagin
pillerinin olduk¢a agir olmasi ve gece
calisabilmesi igin kilogram basina 200 watt
depolama kapasitesine sahip olmasi
gerekiyor.

1. Bertrand Piccard ne kadar siire diinyay1 dolasacak?

2. En az kilogram basina ne kadar elektrik enerjisi ve kilogram bagina ne kadar gii¢ tiretilmelidir?

3. Piccard yakl. Ugusun %75'i glindiiz mii?

4. Piller tarafindan en az kilogram basina ne kadar elektrik enerjisi liretilmelidir?

5. Sonuglarmizi elestirel bir sekilde tartisin, 6rn. enerji doniisiim siireci ile ilgili olarak ve bunun i¢in

fiziksel argtimanlar kullanin.
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Sekil 3. Kuhn and Muller (2014) baglam temelli gazete haberi soru metni ve geleneksel soru metni
karsilastirilmasi (Tiirkge cevirisi)

Sekil 2 ve Sekil 3’te senaryo, hikaye durumu iceren baglam temelli soru Ornegine yer
verilmistir. Diisiince faaliyetleri icermelidir; 1lhan ve Hosgoren (2017); bu sorunlarin ¢oziimiine
bir diisiinme faaliyeti sonucunda ulasiimasi gerekmektedir. Kuhn ve Muller (2014); Baglam temelli
sorular da biligsel siirecler dahil edilmelidir. Tek adimda ¢oziilmemelidir; Sak ve Girel (2019);
BTS’de ogrenciye giinliik yasamdan, deneyimlerinden veya ilgisini ¢eken bir baglam ile
zenginlestirilmis soru yoneltilir. Béylece ogrenciler, problemleri kendi yasamlar: veya ¢evreden
gozlemledikleri olaylar ile iliskilendirerek ¢oziime ulasmaya ¢alistiklarinda, tist diizey biligsel
seviyede diisiinerek farkli ¢oziim yollari arayacaktir. Ahmed ve Politt (2001); problem ¢ozme
stiregleri icermelidir. Grafik yorumlamak, akil yiiriitmek, problemi fark etmek ve zihinsel modeller

olusturmalarini saglamak gibi. Dede ve Keles (2020); Sorunun tek adimda ¢oziilebilir olmamasina
dikkat edilmelidir.

Peter, elektrikli terazisine bir dondurma kovar. Olgekler 50g gostermektedir. Bu asagidaki semada
gosterilmastir.

dondurma

Peter, dondurma erivene kadar tartilan 15 dakika bu sekilde birakir. 15 dakika sonra okunan 8lgegi
agiklayan kutuya bir onay 1garet: koyun.

* 50 g'dan fazla
* 50 g'dan az

* 50 gram

Sekil 4. Ahmed and Pollitt (2001) tarafindan olusturulan tek adimda ¢dzlilmeyen baglam temelli
soru (Tlrkce cevirisi)

Sekil 4’te incelenen ¢aligmalar arasindan tek adimda ¢oziilmeyen baglam temelli soru 6rnegi
verilmistir. Problem durumu oértiik olmalhdir; Sak ve Girel (2019); BTS, fen bilgisi konu veya
kavramlarimin bir baglam ile oriintiilenerek soruldugu sorular olarak tammlanabilir. Dede ve
Keles (2020); Baglam igerisinde sorunun cevabimin agik bir seklide verilmemesine dikkat
edilmelidir. Tekbryik ve Akdeniz (2010); Problemde bilinmeyen degisken (cevabi aranan durum)
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acik bir sekilde belirtilmemelidir. Bortnik, Stozhko ve Pervukhina (2021); geleneksel sorulardan
farkli olarak baglam temelli sorular, direk soruyu sormaktan ziyade problemi anlamay: ve beceri
kullanimint tesvik eder. Fen ilkelerinin giinliik yasam ile iliskili oldugunu hissettirmelidir.
Tekbiyik ve Akdeniz (2020); Uygun yasam temelli baglamlar kullanilmas:, fizigin gercek hayatla
ne kadar iligkili oldugunun, 6grencilerin farkina varmalarini saglayacagi o6n goriilmektedir.
Bellocchi, King, Ritchie (2011); Kavramsal test sorulari, bunlart ger¢ek diinya senaryolariyla
iliskilendirmeden bilimsel ilkelerin, algoritmalarin ve kavramlarin kullanilmasini gerektiren
sorulardir.

~

Y
K|§ LaStlgi Takma :2"- Magterma  ve  Demizeilik  Haberlesme
zorunlumgu Basladl' Bakanhg: tarafindan gehirleraras vik ve
| =7 yoleu tagiyan ticari araglar igin kig lastigi
takma zorunlulugo 1 Aralik  tarithinden
ttibaren baglayip 1 Nisan da sona erecegi ve

uymayanlara cezal 13lem  uwygulanacagi
bildirildi.

Okudugu gazete haberleri ile fen bilimleri dersinde §8rencidi basing konusunu iligkilendiren

Mert, goyle bir agklamada bulunur. Kar lastiklenimn diglens.. ... ... | E Oldugu
igin zemine uvgulanan basnci | | olur. Bu sayede araglar karli zeminlerde
daha rahat ilerler.

Yukandaka bosluklara hangi segenekie belirtilenler getirilmelidir?

I IT
A Cok girintili arttirmig
B. Az ginntili azaltrmig
C. Az gmintili arttirmig
D. Cok girintili azaltrig

Sekil 5. Nasirliel (2020) giinliik yasam ile iliskili baglam temelli soru

Sekil 5 de giinliik yasam ile iliskili problem durumu ortiik soru 6rnegi verilmistir. Problem
durumunun cevabi ezber bir bilgi olmamaldir; Nasirliel ve Unal (2020); Sorular olusturulurken
fen kavramlari, formiilleri ve kanunlar: bir baglam ile oriintiilendirilmeli ve sorularin cevabi ezber
olmamalidir Broman ve Parchmann (2014); Ozetle, baglam temelli problemler, yalnizca tek bir
dogru hatirlanmis ezber cevap isteyerek degil, bunun yerine farkl akla gelebilecek ¢oziimler
isteyerek iist diizey diisiinmeyi ortaya ¢ikarma potansiyeline sahiptir. Problem durumu objektif
olmali ve hitap ettigi kitleye uygun olmaldir; Dede ve Keles (2020); Ayrica baglamlar
kurgulanirken, ogrencilerin yasina, ilgilerine, deneyimlerine ve bilissel diizeylerine uygun
Nasirliel (2020); Sectigimiz baglamlar, 6grencinin yasina ve cinsiyetine uygun olmali, égrencide
merak uyandirmall, bireyi ve toplumu ilgilendirmelidir. Park ve Lee (2004); Baglamin algilanmast
ogrenmede onemlidir ¢iinkii bireyin 6grenmenin amacimin ne oldugunu diigiindiiriir. Baglam
algilar, farkh biligsel stratejilerin gelisimini tesvik edecek ve bunu farkli 6grenme modelleri
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izlemelerine imkan sunacaktir. Bu nedenle baglamlarin égrenenlere uygun secilmesi dnemlidir.
Baglam fen bilgisine odaklamaktan ziyade duygusal olarak etkilememelidir. Ahmed ve Politt
(2001); baglam sorulart dgrencileri “stres® gibi ¢esitli duygulara yonlendirmemelidir. Bazi
baglamlarda 6grencinin ilgisinden ¢ok duygusu tizerine yogunlasmasina neden olur, bu sorularda
fen kavramlarindan ziyade baglamin etkisi daha ¢ok hissedilebilir. Problem durumunda seviye
g0z ardir edilmemelidir; Dede ve Keles (2020); bilissel diizeylerine uygun baglamlar tercih
edilmelidir. Bortnik, Stozhko ve Pervukhina (2021); Baglamsal sorular da ogrencinin yasina,
ilgilerine, deneyimlerine ve bilissel diizeylerine dikkat edilmelidir. Net, gergek¢i verilere dayall
olmalidir; Dede ve Keles (2020); ger¢ekei olmasina dikkat edilmelidir. Park ve Lee (2004); gercek
hayatta karsilasabilecek gercekgi nitelikte olmasi beklenir. Gereksiz detaylar olmamalidir;
Nasirliel ve Unal (2020); Bu sebeple sorular hazirlanirken gereksiz bilgiler verilmemelidir. Clinkii
bu bilgiler ogrencilerin zihinlerini bulandirmaktadir. Ahmed ve Politt (2001); Baglam temelli
sorularin geleneksel sorulara gére daha fazla sozel yiik olusturdugu bir gercektir. Bu nedenle
olabildiginde gereksiz bilgilere yer verilmemelidir. Ogrencileri motive edecek, fen kavramlart ile
iliskiyi saglayabilecek gorsellerden faydalanilmalidir. Ahmed ve Politt (2001); baglam kuran
resimler dikkatle secilmelidir. Ilgisiz ve alakasiz resimler zorluklara neden olabilir. Ilgi dagitict
etkilere neden olabilmektedir.

1. Ogretmen derste maddenin yapisi ve ozellikleri konusunu isledikten sonra
ogrencilerden evlerindeki esyalarindan hangilerinin element ve bilesiklere drnek
olduklarini inceleyerek siniflandirmalarini ister. Kemal okuldan sonra eve gider ve
evdeki esyalarini inceler. Inceleme sonucunda evdeki esyalar: element ve bilesikler
olarak siiflandirr.

Buna gore Kemal esyalar element ve bilesik maddeler olarak siniflandirirken hangi
simflandirmada hata yapmustir?(Taslak Madde 1)

Element Bilesik
A) Aliminyum Tuz
B) Bakir Su
) Giimiis Seker
D) Madeni Para Altin

Sekil 6. Dede ve Keles (2020) gorselli sorulari
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3. ve 4. sorulan asadrda anlatilan oloya gére cevaployimiz.

Aksam yemegi igin annesine yardim etmek isteyen Meltem salatanin sosunu
hazirladiktan sonra sos igin kullandigi limeonu mermer tezgahin Gzerine birakir. Yemekten
sonra mutfaga gelen annesi limonu bulundugu yerden kaldinnca limonun tezgahta biraktig
mat (parlak olmayan) beyaz lekeyi gérar ve Meltem’den lekeyi temizlemesini ister.

3) Limonun mermerde mat ve beyaz leke olusturmasinin sebebi nedir?

A) Limonun suyu mermerin Gzerinde tuz olusturmustur.

B) Limondaki asit limonun mermere degdigi yerde kireg olusturmustur.

C) Limondaki asit mermer wveya dzerindeki kirler ile kimyasal reaksiyon
gerceklestirmistir.

D) Limon suyunun bazik karakteri ile mermer etkilegmigtir.

4) Meltem, mermere zarar vermeden lekeyi ¢ikarmak icin ne yapmalidir?
A) Mermer Gzerine kireg soklcl dékerek lekeyi temizlemelidir.

B) Mermerin geri kalanini da limon suyu ile temizlemelidir.

C) Mermeri amonyak iceren bir temizlik maddesi ile temizlemelidir.

D) Mermer Gzerine tuz ruhu dékerek lekeyi temizlemelidir.

Sekil 7. Ilhan ve Hosgdren (2017) gorselli sorular

6.  Peter put an ice lolly on one pan of a balance.
He balanced this with a 50 g mass on the other pan.
This is shown in the diagram.

50g mass

panB

(a) Peter left the balance like this for 15 minutes until the ice lolly had melted.
Place a tick in the box that describes the balance after 15 minutes

Pan A has moved up. I:I
Pan A has moved down. |:|

Pan A and pan B are still at the same level. I:I 1 mark

Sekil 8. Ahmed ve Politt (2001) gorselli soru

Sekil 6, Sekil 7 ve Sekil 8’te baglam temelli sorularda 6grencileri motive edecek, fen
kavramlari ile iliskiyi saglayabilecek gorsellerden faydalanilmalidir niteligine iligkin olusturulmusg

baglam temelli soru 6rneklerine yer verilmistir.
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Tablo 2.

Calismalarda kullanilan baglam temelli soru olusturma stiregleri

Ulusal
Calhismalar

Tekbryik ve
Akdeniz (2010)

Tural (2012)

Nasirhel (2020)

Nasirliel ve Unal
(2020)

Dede ve Keles
(2020)

Baglam Temelli Soru olusturma Uluslararasi

Asamalari

.

1.

2.

n

o &

Calismalar

Uygun baglamlar belirlemek
Problem durumunun kavramlar
ile iligkilendirilerek
hissettirilmesi

Senaryo, hikayelestirmenin
gerceklestirilmesi

Problem durumunun tek
adimda ¢dziimlenmeyen olmasi
ve 6grencinin problem durumu
ile karsilasmasi

Problem glnliik hayat sorunu
tagimall ve 6grencinin bu
sorunu hissettigi belirlenmeli
Nitel bir soru cimlesi ile biten
problemin ¢dzimdi icin nicel
islemler olanagini 6grencilerin
yiiriitiip yiiriitmedigi
belirlenmeli

Kuhn ve Muller
(2014)

Kazanimlariin belirlenmesi
Mevcut sorularin baglam
temelli olarak uyarlanmasi,
yeni soru olusturulmasi
Soru havuzunun
olusturulmasi

Uzman gorisii alinmasi
Gecerlilik glivenirlik
asamalarinin yiirtitiilmesi

Bellocchi,
King, Ritchie
(2011)

Hedefin belirlenip baglam
temelli sorunun yiritilmesi
Kazanimlarin Etkiledigi
Davraniglarin Belirlenmesi ve
Testte Bulunacak Sorularin
Konulara Gore Agirliginin Yer
Aldig1 Belirtke Tablosunun
Olusturulmasti

Madde Havuzunun
Olusturulmasti

Uzman goriisii alinmasi

Ahmed
Politt (2001)

ve

Baglam Temelli Soru olusturma
Asamalari

1. Hayatin igindeki ilgi ¢ekici
problemi belirlemek

2. Problemi gorsellestirmek

3. Fizik ile entegrasyonunu
saglamak

4.  Problemin ¢6ziimine dair
yollar gostermek,
yonlendirmek

5. Problemi ¢ozerken izledikleri
yollar1 gézlemleyebilmek i¢in
asamalar belirleme

1. Hedefin hissedebilecegi problem
durumlarinin tespit edilmesi

2. Oprenme ihtiyaglar ile problem
durumlarinin iliskilendirilmesi

3. Cesitli kaynaklardan problem
durumlart ve 6grenme
ihtiyaglarim karsilayacak sorular
derlenmesi (Ogretmenlerden de
yardim alinmigtir)

4. Baglam temelli metinlere ve
metinlerin paralelliginde
yonlendirici sorulara karar
verilmesi

5. Analizlerin yapilarak sorularin
degerlendirilmesi

1. Problem durumlarimin
belirlenmesi

2. Sorunlarin her 6grenciye hitap
edip etmedigini tespit etmek

3. Baglamlarin belirlenmesi

4. Tlgili kavramlar ile
entegrasyonunu olusturmak

5. Pilot galismasini ve
diizenlemelerini gergeklestirmek
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Sak ve Girel
(2019)
Sak ve Girel
(2018)
ilhan ve
Hosgoren (2017)

1.

2.

3.

4.

5.

6.

Dizenlenmesi ve Etik kurallara

uygunluk

Kazanimlarimin belirlenmesi
Literatdr incelemelerinin
yapilmasi

Belirtke tablosu olusturulmast
(kazanim/bilissel diizey)
Mevcut sorularin baglam
temelli olarak uyarlanmasi,
yeni soru olusturulmasi
Uzman goriisii

Kazanimlarinin
belirlenmesi

Soru havuzunun
olusturulmasi

Mevcut sorularin baglam
temelli olarak uyarlanmasi, yeni
soru olusturulmasi

Uzman gorisii alinmasi

Gecerlilik guvenirlik
asamalarmin yiirttiilmesi

Uygulamalarin
gerceklestirilmesi

Park ve
(2004)

Broman
Parchmann
(2014)

Bortnik,
Stozhko
Pervukhina
(2021)

Lee

ve

ve

N =
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Problem durumlarinin
ogrencilerin ilgilerinden ortaya
cikartilmasi (Koreli ogrenciler
icin (Ygiinliik yagsam (1) canlilar
(111) spor (v) askeri silahlar
(v)laboratuvar (vi) doga olaylar
olarak belirlenmis)

Problem durumlar ve ilgiler
dogrultusunda fizik
problemlerinin
baglamsallastirilmast
Baglamlastirilmig sorularin ti¢
boyutta degerlendirilmesi (a)
bilimsel kavramlar (b) bilimsel
stiregler (c) fen dersleri/ fen dist
dersler/giinliik hayat baglamlar

Problem durumlarini belirlemek
i¢in 6grencilere ve dgretmenlere
kimya dersi kapsaminda
zorlanilan konular sorulmustur.
Belirlenen konu alanlara ek
olarak problemleri genisletmek
i¢in 6grencilerin ilgi alanlarina
yoOnelim saglanmustir.
Baglamlar; problemler, konu ve
igerikler gbz Oniine alinarak
olusturulmustur.

Alaninda uzman 1 kimya
profesori ve 2 lise kimya
Ogretmeni ile sorular
degerlendirilmistir

Test amacini belirleme

Baglam temelli test insaa etme
Ogeleri gelistirme, uzman goriisii
alma

Pilot uygulama ve
sonuglari

Testi uygulamak/degerlendirmek
Son haline karar vermek

analiz

Yukaridaki Tablo 2’de belirtilen 14 c¢alismada baglam temelli soru olusturma asamalar1 ve

stirecleri ¢aligmalarda belirtilenler 1s181inda sunulmustur. Tablo 2°de goriildiigii iizere incelenen

ulusal makalelerin 3 tanesi 6 basamakta baglam temelli soru olusturmusken, 5 tanesi 5 basamakta

soru olusturmustur. incelenen uluslararas1 makalelere bakildiginda ise; 1 tane 6, 1 tane 3, 1 tane 4,

3 tane 5 basamaktan olugsmus adimin oldugu gézlemlenmektedir.
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PROBLEM BELIRLEME ;‘
p— 'il

KAZANIMIN BELIRLENMESI F

BAGLAM SECIMI Fﬁ

0 0,5 1 1,5 2 255 3 35 4 4,5 5

B ULUSLARARASI B ULUSAL

Sekil 9. Baglam Temelli Soru Olusturmada Yurtici ve Yurtdisi Egilimlerde 11k Adim

Yukaridaki sekilde, ulusal ve uluslararasi makalelerde baglam temelli soru olusturma
siirecinin ilk adimlarinin egilimleri gosterilmistir. Bu dogrultuda “baglam se¢imi, kazanimlarin
belirlenmesi, amac tespiti, problem durumu®“ Kkategorileri tespit edilmis ve okuyucuya
sunulmustur. Incelenen 8 ulusal arastirmanin, 5 tanesi kazanim belirleme, 3 tanesi baglam
belirleyerek baglam temelli soru olusturma siirecine basladiklar1 goriilmektedir. 6 uluslararasi
arastirma incelendiginde ise, 5 tanesi problem durumu, 1 tanesi amag belirleyerek baglam temelli

soru olusturduklar1 gdzlemlenmektedir.

Tartisma- Sonug

Birinci Alt Problem Olan “Ulusal ve Uluslararas: Literatiirde Aktarilan Baglam Temelli
Fen Bilimleri Sorularinin Ozellikleri Nelerdir?* Sorusuna Ait Tartisma ve Sonuclar

Ulusal ve uluslararasi ¢alismalarda baglam temelli soruda bulunmasi hedeflenen 6zelliklere bu
kisimda yer verilecektir. Giinliik hayat problemi tagimalidir, senaryo, hikaye ya da olay i¢ermelidir,
diisiince faaliyetleri igererek tek adimda ¢oziilmemelidir ve problem durumunun cevabi ezber bir
bilgi olmamalidir, problem durumu o6rtiik olmalidir ve fen ilkelerinin giinliik yasam ile iliskili

oldugunu hissettirmelidir, problem durumu objektif olmali ve hitap ettigi kitleye uygun olmalidir
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ve problem durumunda seviye goz ardi edilmemelidir, net, gercekei verilere dayali olmalidir ve
gereksiz detaylar olmamalidir, 6grencileri motive edecek, fen kavramlart ile iliskiyi saglayabilecek

gorsellerden faydalanilmalidir nitelikleri ilgili bagliklar halinde verilmis ve tartisiimistir.
‘GUnluk Hayat Problemi Tasimahdir’ Niteligi

Baglam temelli sorular kapsaminda oncelikle, Tablo 1’de aktarildigi gibi gunlik hayat
problemi tagimal niteligi 6n plana c¢ikmaktadir. Bu nitelik incelenen ulusal ve uluslararasi
caligmalarda belirlenen ortak bir niteliktir. Baglam temelli sorular, 6grencilerin gézlemlemis,
icerisinde bulundugu hayat kosullarinda rastlanilmis durumlar1 yansitarak fen bilimlerinin derslerle
kisitlanmamig, matematiksel modellerle yogunlastirilmamis aksine igerisinde yasadigimiz gunliik
hayatin bir pargasi olarak dgrenciye hissettirilmesi nedeniyle alan yazinda ulusal ve uluslararasi
calismalarda bu nitelik kapsaminda fikir birligine varildigir diisiiniilmektedir. Ayni1 zamanda
baglam temelli sorular giindelik hayatin igerisinden ve 6grencilerin giinliik yasamda karsilastiklari
problemleri tasima niteliginde olduklarinda Ogrencileri ezbere ve matematiksel modellere
dayanarak cevap vermeden uzaklastirmasi ve akil yiirlitmeye tesvik etmesi (Ahmed & Pollitt, 2007;
Elmas & Eryilmaz, 2015; Sak, 2018) bu niteligin baglam temelli sorular kapsaminda 6nemini

vurgular sonucu tasimaktadir.
‘Senaryo, Hikaye ya da Olay icermelidir’ Niteligi

Baglam temelli sorular {izerine incelenmis ulusal ve uluslararasi ¢alismalarin fikir birligi ile
senaryo, hikaye ya da olay icermesi gerektigi Tablo 1°de elde edilen veriler dahilinde aktarilmistir.
Ogrencilerin karsilastigi bir durumun, problem ciimlesi ile hikayelestirilmesi, bir deney
durumunun senaryo haline getirilmesi, gazete haberi, arastirma raporu vb. etkinlikler elde edilerek
giinliik hayat problem durumlari sinifa taginabildiginden bu nitelik aragtirmalarda vurgulanmaistir.
Bu paralellikte Belt, Leisvik, Hyde ve Overton (2005) ve Taasoobshirazi ve Carr (2008)
caligmalarinda baglam temelli sorulardaki hikayelerin ¢ogunlukla grencinin yasadigi cevrede
gerceklesmesini onermektedir. Sekil 2 ve Sekil 3 de goriildiigl gibi baglam temelli sorulara yer
verilerek hikaye ve senaryo durumunun baglam temelli sorulardaki yeri gosterilmeye ¢alisilmistir.
Aktarilan problem durumunun belirli senaryolar igerisine gdmiilii olarak verilmesi 6grencilerde {ist
diizey beceri gelisimini destekledigi bilinmektedir (Acar & Yaman, 2011; Glynn & Koballa, 2005;

Heller & Hollabaugh, 1992). Ancak gelistirilen baglam temelli sorularin uzun olmasi, 6grencilerde
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soruyu daha zor gibi (Huntley, Ackerman & Welch, 1989; Tekbiyik ve Akdeniz, 2010)
diistinmelerine yol acabilmektedir. Oysaki alismis olduklart soru kaliplarmin disinda
diisiinmelerini ve farkli bir yol izlemelerini gerektirdigi i¢in zorlandiklar diistiniilmektedir. Park
ve Lee (2004) ¢alismalarinda, 6grencilerin geleneksel sorular1 daha kolay ¢6ziilebildigini, baglam
temelli sorularin ¢oziimiiniin zaman aldigin1 ve daha fazla diisiinme siirecine ihtiya¢ duyduklari
icin zorlandiklarimi belirtmislerdir. Ogrencilerin 6grenmede aktif rol almalarini saglayarak
egitimde kaliciligi arttiracak (Demircioglu, Demircioglu & Ayas, 2006; Demircioglu, Ayas,
Demircioglu & Ozmen, 2015; Karsli & Yigit, 2017) baglam temelli sorularda hikayelerin ve
senaryolarin igerisine gergek hayatta karsilagilan problemlerinin yerlestirilmesi bu ¢ercevede 6nem
tagimaktadir. Ayrica, Sekil 3’te gozlemlendigi gibi gerceklestirilebilecek veya smifta denenmis
olan deney diizeneklerinin hikayelestirerek soru siirecine dahil edilmesi 6grencilerin fene karsi
tutumlarini ve deneylere karst ilgilerini arttiracagi ongdriilmektedir (Nentwig, Demuth, Parchmann,
Grésel & Ralle, 2007). Sekil 2’te aktarilan haber kaynakli baglam temelli soru, 6grencinin haber
senaryosunu okurken hem bir¢ok biligsel beceriyi destekleyecek hem de duyussal farkindalik
yaratmada destek olacaktir. Choi ve Johnson (2005); arastirmasinda Ogrencilerin baglam
tercihlerinde etkili olan faktorlerin daha cok duyussal degiskenler ile ilgili oldugunu
belirlemislerdir. Elmas (2020), bu duruma paralel olarak, bilissel nedenlerden ziyade duyussal
nedenlerin 6grencilerin baglam se¢iminde etkili oldugunu belirterek duyussal etkilerin baglam

temelli 6gretimin bir pargasi oldugunu aktarmistir.

‘Diisiince Faaliyetleri Icererek Tek Adimda Céziilmemelidir ve Problem Durumunun

Cevabi Ezber Bir Bilgi Olmamahdir’ Niteligi

Baglam temelli sorular diisiince faaliyetleri icererek tek adimda ¢oziilmemelidir ve
problem durumunun cevabi ezber bir bilgi olmamalidir fikri ulusal ve uluslararasi incelenen
caligmalarda fikir ¢ogunlugunun tespit edildigi bir sonu¢ olarak Tablo 1’de aktarilmistir. Bu
onermeyi, Benckert (1997) yapmis oldugu arastirmasinda, baglam temelli bir sorunun, sayilari bir
matematiksel modele ekleyerek tek adimda ¢oziilmemesi gerektigini belirterek desteklemektedir.
Ogrencilerdeki ezberci yaklasimimin oniine gegebilmenin ve fen bilimleri dgretim programinda
ifade edilen becerilerin kazandirilmasinin temel unsuru, 6grencinin biligsel diisiince faaliyetlerini
tesvik etmekten gectigi Ongoriilmektedir. Bu durum, baglam temelli sorularin geleneksel

sorulardan ayrilmasinda olduk¢a 6nem tasimaktadir (Taasoobshirazi & Carr, 2008). Sekil 4’te
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aktarilan Ahmed ve Pollitt (2001) tarafindan yapilan arastirmada olusturduklari, cevabi ezber
bilgilere dayanmayan, 6grencilerin deneyerek fikir olusturabilecekleri bir deney diizenegine sahip,
tek adimda ¢oziilmeyen ve diigiinme faaliyetleri gerektiren baglam temelli soruya 6rnek verilmistir.
Ayrica baglam temelli soruda Ogrencilerin giinliik hayatta gozlemledikleri bir 6rnek olan
dondurmanin erimesi olaymin sinif ortamina taginmasi ile yine baglam temelli soru niteliklerine
dikkat edilmis oldugunu gostermektedir. Giinliikk hayatta karsilasilan problem durumlariin
hissettirilmesi, 6grencilerin fen kavramlarimi giinliik hayat durumlarina transfer ederek bilgiy1
kullanmay1 ve 6grenmeyi destekleyerek kolaylastirdigr belirtilmektedir (Ayvaci, Nas & Dilber,
2016; Belt, Leisvik, Hyde & Overton, 2005; Richey, 2000; Jonassen, 1999). Bu nedenle aktarilan
sorularin tek adimda ¢6ziilmemesi ve dgrencide diisiinme faaliyetlerini olusturan slrecleri aktive
etmesi gerekmektedir. Ogrenciler, geleneksel bir soru kalibina sahip sorulari ¢dzmeleri esnasinda
biligsel bir siire¢ gegirmedikleri igin ezber bilgiye yoneldikleri ve matematiksel modellere sayilari
yerlestirilerek ¢oziime ulastiklar1 i¢in giinliik hayat iliskisini kuramadiklar1 gozlemlenmektedir.
Benckert (1997), arastirmasinda bu soru kaliplar1 i¢in, tek basamakta, sayilarin yerlestirilmesi ile
veya ezbere bir bilgi ile ¢coziilebilen problem durumlari i¢in baglam kullanmanin gereksiz oldugunu
belirtmektedir. Bu 6rnekler dahilinde 6grencilerin fen kavramlarina dair ezber bilgilerden ziyade;
anlama, kavrama ve degerlendirme siireclerine iliskin faaliyetler kullanarak bilissel siireclerden
gecmelerini saglayan baglam temelli sorularin olusturulmasi hedeflenmektedir. Glinliik hayatta
karsilagilan problem durumlarinin tek adimda ¢6ziimlenmedigi gibi, baglam temelli sorularda da
¢oziim tek adimdan olusmamalidir. Baglam temelli sorular; nicel ¢oOziimlerin yani sira
siniflandirma ve korelasyonu fark etme faaliyetlerini yapmay1 gerektiren (Kurnaz, 2012), ¢esitli
zihinsel aktivite gerektiren (Kurnaz, 2012; Lubben vd., 2005; Taasoobshirazi & Carr, 2008)

¢Oziimii ezber olmayan problem durumlarina ihtiya¢ duyar.

‘Problem Durumu Ortiik Olmaldir. Fen ilkelerinin Giinliik Yasam ile iliskili Oldugunu
Hissettirmelidir’ Niteligi

Baglam temelli sorularin problem durumu ortiik olmahdwr. Fen ilkelerinin giinliik yasam
ile iliskili oldugunu hissettirmelidir niteliginin ulusal ve uluslararasi ¢calismalarda neredeyse ortak
bir fikir birliginin olusturuldugu Tablo 1’de gorulmektedir. Whitelegg ve Parry (1999)
aragtirmasinda ogrencilerin fen bilimleri kavramlarini baglam temelli sorularda arastirmasini,

belirlemesini ve ilgili kavramlar1 da kullanarak problem durumu ile ilgili hipotezler gelistirmesini
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ifade etmesi bu sonucu destekler nitelik tasimaktadir. Problem durumunun apagik ortada oldugu
durumlarda 6grenci kavramlari iliskilendirmede, diisiince siireglerini izlemede aktive edilmis bir
zihinsel agsama yasayamayacak olmasi da baglam temelli sorularda bu niteligi 6nemli hale tagiyan
bir sonu¢ olmasimi saglamistir. Giinliikk yasamla baglam kuran ve 6grenme siirecinde dgrenciyi
biligsel agidan aktive edici sorularin, 6grencinin bilime kars1 6grenme istegini de destekleyecegi
ve boylelikle, geleneksel yontemlerle kavram ve teorileri anlattiktan sonra hayattan 6rnekler
aramak yerine, dogrudan giinliik hayatin igerisindeki olay ve olgulari irdeleyerek kavram ve
teorileri anlamay1 tesvik edecektir (Choi & Johnson, 2005; Glynn & Koballa, 2005; Hirga, 2012).
Sekil 5 de Nasirliel (2020) arastirmasinda giinliik yasam ile iliskilendirdigi baglam temelli soruya
yer vermistir. Ogrencilerin bu 6rnegi gordiigii fen bilimleri dersinin ardindan, neden kar lastigi
takilmas1 gerektigini bilmesi ve agiklayabilmesi, bilgiyi kalici hale getirerek 6grendiklerini
sahiplenmesinde onemli bir faktor olacaktir. Ayni zamanda 6grencilerin 6grendikleri basing
kavraminin giinliik hayat ile bagdasimi saglanarak fen 6gretimindeki soyutlugu somutlastirilmis
olacaktir. Baglam temelli sorularin; basing gibi, 6grencilerde soyut olarak algilanan kavramlarin
Ogrenilmesinde, gilinlilk hayattaki yerinin ve etkilerinin fark edilmesinde avantaj saglayacagi
ongorulmektedir. Sunulan bilgi giinliik yasamla yeterince iligskilendirilemez ise derse kars1 ilgi
azalmakta ve Ogrenciler i¢in yeterince kullanilmaz hale gelmektedir (Hoffmann, Hauller, &
Lehrke, 1998; Yaman, Dervisoglu & Soran, 2004; Ramsden, 1992; Rayner, 2005). Bozdemir-
Yiizbasioglu, Kurnaz ve Ezberci-Cevik (2020) bu durum icin, baglam bilgisi ve baglamlasmis bilgi
kavramlarin1 kullanmislardir. Ilgili calismada, yeni dgrenilen bir bilgi ile baglami rtiistiirmeye
baglam bilgisi, yeni 6grenilen bilgiyi giinliik yasamin igerisinden bir baglama transfer ederek
kullanabilmesine baglamlagmis bilgi tanimlar1 kullanilmaktadir ve baglamlasmis bilgilerin
ogrenciler igin kalict oldugu belirtilmektedir (Bozdemir-Yiizbasioglu, Kurnaz ve Ezberci-Cevik,
2020). Dolayisiyla kalict bilgilerin akademik basariy1, derse ilgiyi ve fene karsi tutumu dogrudan

etkileyecegi ongoriilebilir bir yaklasim olacaktir.

‘Problem Durumu Objektif Olmah ve Hitap Ettigi Kitleye Uygun Olmalidir ve Problem

Durumunda Seviye Goz Ard1 Edilmemelidir’ Niteligi

Baglam temelli sorularin problem durumu objektif olmall ve hitap ettigi kitleye uygun
olmalidir ve problem durumunda seviye gz ardi edilmemelidir niteligi hem ulusal arastirmalarda

hem de uluslarasi arastirmalarda ortak bir nokta olarak Tablo 1’de goriilmektedir. Cunku; verilen
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orneklerin 6grencilerin seviye, cinsiyet, kiiltiirel ve icinde bulunduklar1 cografik 6zellikleri goz
ontine aliarak her bireyi kapsayan ve esit derece de motive edecek ve problemi benimsemelerini
saglayacak zemini de olusturmasi gerektigi diisiiniilmektedir. Verilen futbol ile ilgili bir 6rnek kiz
ogrencilerin  dikkatini ¢ekmeyebilirken, baglam kurmasinda ve problem durumunu
benimsemesinde engel olusturabilecegi ongoriilmektedir. Denize kiyist olmayan, denizi gérmeyen
bir 6grenci topluluguna aktarilan deniz baglami 6grencileri soyut orneklerle bas basa birakmanin
otesinde bir adim ileriye tagimayacaktir. Whitelegg ve Parry (1999) baglamlar secilirken 6grenci
cesitliliklerinin dikkate alinmasi gerektigini ve bazi baglamlarin bazi 6grenci gruplart (cinsiyet,
seviye) i¢cin daha uygun olabilecegini vurgulamistir. Jong (2006), bir baglamin, baglam
sayilabilmesi i¢in belirledigi 6l¢iitlerden bir tanesi, baglamin 6grenci tarafindan bilindik olmasidir.
Bu durum, baglamlarin se¢imindeki hedef kitlenin 6neminin vurgusunu yapmaktadir. Yine Biilbiil
ve Matthews (2012) yapmis oldugu arastirma da Ogrencilerin ilgilerine, cinsiyet farkliliklarina
dayanmayan baglamlarin yasamla ilisikli bir 6grenme olusturamayacagini savunmasi bu niteligin

baglam temelli sorularda aranmasi gereken bir kriter olmasinda etken olmustur.
‘Net, Gercekei Verilere Dayali Olmahdir ve Gereksiz Detaylar Olmamahdir’ Niteligi

Baglam temelli sorular net, gergekgi verilere dayali olmalidir niteligi Tablo 1°de goriilen
bir bulgudur. Ayni1 paralellikte, Gereksiz detaylar olmamalidir niteligi arastirmalarda desteklenen
ve ortak olarak karsilagilan bir baglam temelli soru 6zelligi olarak elde edilen veriler arasinda Tablo
1’de sunulmustur. Baglam temelli sorular 6grencinin icerisinde bulundugu ortamda, karsilastig
durumlari yansittig1 i¢cin empati yapabilmesini arttiracak drnekler igermesinin yaninda; gereksiz
bilgilere ve 6grencinin dikkatini dagitacak ya da ilgisini baska noktalara gekecek bilgilerden
armdirilmis olmasi, bu niteligin 6n plana tasginmasinda etkili oldugu diisiiniilmektedir. Ogrencinin
soruyu ¢ézmesi icin gerekli bilgileri vermeli, sozel yiik olusturacak ve soruyu ¢ozmesinde katki
saglamayacak bilgilerin verilmesinden kagmilmalidir 6nermeleri de baglam temelli soru

ozelliklerinde bu niteligin vurgusunu 6n plana tagimaktadir.
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Avydinlatma araglanmin gereksiz ve yanhs kullamim kirlilige neden olur. Isik krliligi, cevre
kirliliginin kiiresel ve en izl biiyityen tiirlerinden baridir.

Asamdakilerden hangisi 1 numarah aydimmlatmanin varathf etkilerden biridir?

Is1gin bosga harcamast

Gokyiizii gbzlemlerinin kolaylastinlmas:
Hayvanlarin bivolojik saatini olumlu
etkilemesi

D. Goégmen kuglarm dogru yonii bulmalarim
saglamasi

0 W

Sekil 10. MEB (2019) Sozel yiik olusturan baglam temelli soru

Sekil 10°da aktarilan baglam temelli soruya uygun niteliklere sahip soru kaliplarinin
olusturulmasi beklenmektedir. Ancak Sekil 9°daki soruda sokak lambalar1 gorselleri, 6grencilerin
giinliik hayat baglamlar1 kurmalarinda yardimci olmakta ve ilgilerini ¢ekmekte fayda saglarken,
yukaridaki soru onciilleri sozel yiik olusturmustur. Bu ifade 6grencilerin soruyu ¢ézmelerinde
fayda saglamamaktadir. Bir baglamin, baglam sayilabilmesi i¢in Jong (2006) 68renciyi kavramdan
ve problem durumundan uzaklastirici olmamasi yoniinde goriis bildirmistir. Aktarilan yonerge
ogrenciyi fen kavrami hakkinda bilgi verirken bir problem durumu barindirmamasi baglamsalligini
engelleyen bir faktor yaratmistir. Park ve Lee (2004), 6grencilerin baglam temelli problem ¢6zme
sireclerini olumsuz olarak etkileyen faktorlerden bazilarini; uzun ve gereksiz bilgilerin oldugu
climleler nedeniyle dikkat daginikligi olusturmasi ve problemi ¢dzmek i¢in problemle ilgisi
olmayan bilgilerle ugrasilmasi olarak belirlemislerdir. Bu nedenle bu sorunlarin ortaya ¢ikartmis
oldugu negatif etkenleri ortadan kaldirmak icin baglam temelli sorularda, fen kavram ve
problemleri aktaran net, anlasilabilir ve 6grenciye yeterince gerekli bilgileri aktararak sdzel yik
olusumunu engellemek gerekmektedir. Ogrencilerin sdzel yiike sahip baglam temelli sorularda
sikilmasi, sorunun uzun oldukga zorlastigini diistinmelerinin yani sira bu tarz sorularla karsilasma
sikliklar1 arttikga yukarida verilen Onermeleri okumadan gectikleri diisliniilmektedir.
Ogretmenlerin de bu durumun bazi 6grencileri olumsuz etkileyebilecegi diisiincesi ile baglam
temelli sorular1 kullanmakta ¢ekimser tavir sergiledikleri (Rennie & Parker, 1992) gorilmektedir.

Bu nedenle baglam temelli sorularda net climleler ile sorular olusturulmalidir.
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‘Ogrencileri Motive Edecek, Fen Kavramlar ile Iliskiyi Saglayabilecek Gorsellerden
Faydalamilmaldir’ Niteligi

Baglam temelli sorular dgrencileri motive edecek, fen kavramlari ile iligkiyi saglayabilecek
gorsellerden faydalanilmalidir niteligi, ulusal ve uluslararasi ¢alismalarinda fikir birligine varilan
bir baska nokta olarak Tablo 1°de gériilmektedir. Ogrencilerin baglam kurmasinda, problem
durumunu benimsemesinde ve dikkatlerini ¢ekmesinde gorsellerden faydalanmak oldukga yararl
oldugundan bu nitelik 6nem kazanmistir. Bu ¢ercevede ogrencilere aktarilan baglamlari en iy1
yansitacak gorsellerin tercih edilmesi vurgulanmaktadir. Enghag, Gustafsson ve Jonsson (2007)
yapmis olduklar1 ¢aligmalarinda gorselli baglam temelli sorularda 6grencilerin motivasyonlarinin
kaybolmadig1 ve d6grencilerin akademik basarilarina etkisinin arttigini tespit ederek baglam temelli
sorularda gorsel tercihine vurgu yapmislardir. Tablo 1’de gorselli baglam temelli 6rnek sorular
aktarilmigtir. Gorsellere yer verilmesi Ogrencilerin giinliikk hayatta gordiikleri arag-gerecleri
kafalarinda canlandirmalarinda, anlatilan olayr gorme duyu organlar1 ile anlamalarim
desteklemede ve soruyu ¢ozmelerinde renkli olmasindan kaynakli ilgilerini ¢ekmede yardimei
olmaktadir. Bunlarin yani sira, Ahmet ve Politt (2001) baglam kuran resimlerin dikkatle se¢ilmesi
konusunda vurgu yaparak, ilgisiz ve alakasiz resimlerin zorluklara neden olabilecegini ve

ogrencilerin ilgilerini dagitabilecegini vurgulamistir.

Ozetle, 1. Alt problem olan “ulusal ve uluslararasi literatiirde aktarilan baglam temelli fen
bilimleri sorularinin 6zellikleri nelerdir?* sorusuna iliskin elde edilen ortak 6zellikler; (1) Hayat
problemi tagima, (2) Senaryo, hikaye ya da olay icerme, (3) diisiince faaliyetleri icerme, (4) tek
adimda ¢6ziilmeme, (5) problem durumunun ortiik olmasi, (6) fen ilkelerinin giinliik yasam ile
iliskili oldugunu hissettirmesi (7) problem durumunun cevabinin ezber bir bilgi olmamasi, (8)
problem durumunun hitap ettigi kitleye uygun olmasi, (9) baglamin duygusal olarak 6greneni
etkilememesi, (10) problem durumunda seviyenin goz ardi edilmemesi, (11) net, gercekci verilere
dayali olmasi, (12) gereksiz detaylar olmamasi (13) 6grencileri motive edecek ve fen kavramlari

ile iliskiyi saglayabilecek gorsellerden yararlanilmasi olarak tespit edilmistir.
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ikinci Alt Problem Olan “Ulusal ve Uluslararasi Literatiirde Aktarilan Baglam Temelli Fen

Bilimleri Sorularim1 Olusturma Asamalari Nelerdir?* Sorusuna Ait Tartisma ve Sonuclar

Incelenen ulusal ve uluslararasi ¢alismalar incelendiginde, baglam temelli soru olusturmak i¢in
belirli bir kriter ve belirli asamalar olmamakla beraber her arastirmacinin ¢alismasinda farkli bir
yontem tercih ettigi goriilmektedir. Kabuklu, Yiizbasioglu ve Kurnaz (2019) yiiriitmiis olduklari
caligmalarinda ulusal literatiir incelemeler kapsaminda; (1) Baglamin belirlenmesi (i1) Baglamla
iligkili senaryosu olan bir problemin yazilmasi (ii1) Nitel bir soru ciimlesi yazilmasi olmak {izere
soru hazirlama Olgiitlerini 6nermislerdir. Ulusal ve uluslararasi ¢alismalar karsilagtirildiginda ise
belirli siiregleri 6ne ¢ikartmak ve baglam temelli soru olusturma siirecini tanimlamak gerekli
goriilmiistiir. Bu nedenle yurt i¢inde yapilmis olan ¢alismalar dikkate alindiginda baglam temelli
soru olusturma siirecinde ilk adim olarak baglamlarin belirlenmesinin veya kazanimlarin tespit
edilmesinin vurgusu dikkat cekmektedir. Sekil 9’da kazanimlarin belirlenmesi ve baglam
seciminin ulusal literatiirde 6ne ¢iktig1 goriilmektedir. Kabuklu, Yiizbasioglu ve Kurnaz (2019) da
ilk adim olarak baglamlarin belirlenmesi gerektigi vurgusunu yapmaktadir. Ancak, uluslararasi
literatiirdeki arastirmalar g6z oniinde bulunduruldugunda baglam temelli soru olusturma siireci
oncelikli olarak giinliik hayatta karsilagilan, 6grenciler i¢in problem durumu teskil eden durumlarin
tespit edilmesinin énemi dikkat cekmektedir. Sekil 9°da uluslararast literatiirde ¢alismalarin biyik
cogunlugunun problem durumunu tespit ederek baglam temelli soru olusturma siirecini
baslattiklar1 goriilmektedir. Bu durumun 6ncelikli olarak yer verilmesinin sebebi, tespit edilen
problem durumlarinin baglamlar igerisine yerlestirilmesi kamuflajli baglam temelli sorularin
olusmasinda etkili oldugu diisiiniilmektedir. Kamuflajli sorular, ideallestirilmis sorularin giinliik
hayat nesneleri ile yazilmasidir (Elmas & Eryilmaz, 2015). Baglamin 6nce olusturulmasi
ideallestirilmis sorularin igerisine, giinliik hayat nesnelerinin yerlestirilmesi ile kamuflajl sorularin

farkinda olmadan olusturulmasi gibi sonuglar dogurabilir.

Bir goz doktoru, hastasina vakinsamasi -0,5 divoptrilik bir gozlik 6nerdigine gbre, bu hastanin gbz
kusur agagidakilerden hangisidir?

A) 2 metreden uzag gérememek

B) 4 metreden uzadi gorememek

C) 2 metreden vakim gérememek

D) 2 metre ile 4 metre arasim gérememek

Sekil 11. OSYM (2010) kamuflajli soru
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Sekil 11 de sunulan soruda; géz doktoru, hastalik gibi kavramlar giinliik hayatin i¢erisinden
baglamlar sunuyor gibi goriinmesine neden olsa da, soru matematiksel modellerle ve ezbere bilgiler
ile coziilebilecek bir kalibi olusturdugu icin kamuflajli soruya ornek olarak gosterilebilir.
Kamuflajli sorular giinlilk hayat baglamlar1 icermesine ragmen problem durumlar1 Ortiik
olmamakla beraber ¢oziimii ezbere dayali, matematiksel modellerle ¢ozulebilen niteliktedir. Bu
nedenle oncelikli baglam tercihi veya kazanimlarin belirlenmesi problem durumunun kamufle
edilmesine veya problemin giinliik hayat igerisinden gelmemesine neden olabilmektedir. Sekil 10
da aktarilan kamufle edilmis baglam temelli soru da baglam yerine kullanilan ‘gz dokturu, hastalik’
kavramlar1 ¢ikartildiginda soru ideallestirilmis bir soruya doniismektedir bu da onun baglam

temelli olusunu kamufle etmektedir (Elmas & Eryilmaz, 2015).

Baglamlarin 6nceden olusturulmasi ve problemin igerisine yerlestirilmesi soyutlamali
sorularin varligim1 da dogurabilir. Soyutlamali sorularda baglamlar her 6grencinin giinliik hayat
yasantilarina, cinsiyetlerine, kiiltiirel ve ekonomik durumlarina bagdasim yapamayan sorular
olarak karsilasilmaktadir (Cumming & Maxwell, 2010). Ornegin, Tiirkiye’de yetismeyen bir
meyve olan plantin meyvesini veya Tiirkiye’ de gergeklestirilmeyen korfball sporunu 6grencilere
baglam olarak aktarmak soyutlamali sorulara neden olabilmektedir. Ciinkii 6grencilerin igerisinde
yasadiklar1 cografyaya ve Kkiiltiirlerine ait etkilesimler icermeyen bu baglamlar problem
durumlarina kars1 dgrencilerin bag kurmalarinda negatif etkilere sahip olabilecektir. Ogrencilerin
bir kavrami1 ve onun ger¢ek hayattaki uygulamalarini, kendi kiiltiirleri, icinde yasadiklar1 hayat ile
bag olusturabilirlerse, kalici 6grenmenin gergeklesebilecegi ifade edildiginden (Yam, 2005)
baglamlar secilirken 6grenci cesitlilikleri dikkate alinmali ve baglamlarin 6grenci farkliliklarina
gdre en uygun olabilecegi sekilde tercih edilmesi gerektigi unutulmamalidir (Whitelegg ve Parry,
1999; Nentwig, Demuth, Parchmann, Grasel & Ralle, 2007; Acar & Yaman, 2011). Bu sayede
uygun baglamlar kullanilirsa 6grencilerdeki mevcut potansiyellerin giin yiiziine ¢ikabilecegi
bilinmektedir (Clifford & Wilson, 2000; Hennessy, 1993; Murphy, 1994). Bu dogrultuda baglam
temelli soru olusturma siirecinin gergeklestirilmesinde ilk adim olarak, giinliik hayattaki problem
durumlarimin hissedilmesi, giinliik hayat problemlerinin belirlenmesinin yer almasi uluslararasi

literatiirde 6n plana ¢ikmaktadir.

Problem durumunun her 6grenci i¢in problem teskil etmesi, 6grencilerin durumu problem

olarak hissetmesi olduk¢a 6nemli oldugundan problemin tespit edilmesi de olduk¢a 6nem tasidig:
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diistiniilmektedir. Problem durumunun tespit edilmesinin ardindan 6grencilerin seviyelerine, fen
bilimleri 6gretim programinda problem durumunun hangi kazanim ile iliskili oldugunun
aktarilmasinda hiyerarsik ve etkilesim i¢inde olmasi gereken bir diizen oldugu 6ngoriilmektedir.
Belirlenen kazanimlara uygun problem durumu yaratmak veya kazanima uygun problem durumu
olusturmaya calismak oOgrencilerin hayatin igerisindeki durumlar1 gormelerinden ziyade
ideallestirilmis soruda oldugu gibi soyutlastirilmis problem durumlarinin igerisinde kendilerini
bulmalarina neden olabilir. Fen bilimleri giinliik hayatin igerisinde yerlesmis, dogal olaylarin
icerisinde kendiliginden var olan bir bilim dali oldugu diisiiniildiigiinde, problem durumunun
hissettirilip sinifa tasinmasi ve Ogrencilerin seviyelerine uygunlugu saglanarak verilmesi

uluslararast literatiirde vurgulanmasinda etken oldugu diisiiniilmektedir.

Ucgiincii adim olarak belirlenen akis problem durumunun &rtiik olarak verilebilecegi hikaye,
senaryo, deney veya olay gibi etkinliklerin tasarlanmas1 basamagi olarak degerlendirilmektedir.
Kabuklu, Yiizbasioglu ve Kurnaz (2019) ulusal ¢calismalar1 incelemeleri dogrultusunda 6nerdikleri
baglam temelli soru olusturulmasinda bu adimi ikinci basamak olarak belirtmislerdir. Oysaki,
hikaye, senaryo veya olaylarin aktarildigi baglamlarin oncelikli olarak olusturulmasi 6grencilere
biligsel diisiince silireci olusturmadan uzak, ezber bilgiler ile cevaplandirabilecekleri olay
orgulerinin olusmasina neden olabilecegi diistincesi uluslararasi literatiirde dikkat ¢ekilen bir nokta
olarak karsilasilmaktadir (Bennett, Lubben & Hogarth, 2007; Cumming & Maxwell, 2010; Meehan,
Almeida, Backstrom, Borg-Axisa, Friant, Johannessen & Roman, 2021). Aynm1 zamanda bu
sorularin sozel yiik olusturabilme ihtimali de artacaktir. Bu nedenle oOncelikle hikayelerin
olusturulmasi; problem durumlarinin hissettirilememesi, giinlilk hayattaki bazi durumlarin
hikayelestirilmesi sirasinda fen kavramlari ile biitiinlestirilememesi veya gereksiz bilgilerin soruya
dahil edilmesi gibi sorunlara yol agmaktadir. Aktarilan baglamlarin icerisindeki problem durumu
ve bu problem durumlarinin fen kazanimlart ile iliskisinin gomiilii oldugu baglamlar1 yaratabilmek
baglam temelli sorularin niteligini arttiracak bir etken oldugu diisiiniilmektedir. Devaminda
problem durumlarinin hissettirilmesi, problem durumlarinin ¢dziimiinde fen kazanimlarinin
hatirlanmasi, belirlenmesi, baglamlarin fen kazanimlar1 ile iliskilendirilerek hipotezlerin
kurulabilmesi adina yonlendirici sorularin sorulmasi gerekmektedir. Ulusal ve uluslararasi literatiir
bu yonlendirici sorularin olmasi ve bu sorularin problem durumunun, kazanimlarla uygunlugunun
ve baglamlarin kurulmasimin ardindan olusturulmasi konusunda fikir birligi tasimaktadirlar. Bu

kapsamda sorularin, baglamlarin gorsellestirilmesi dikkat ¢ekiciliginin giliglendirilmesinin vurgusu

602



Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi €-ISSN:2146-5983 Yil: 2023 Sayi: 65 Sayfa: 578-614

arastirmalarin ortak paydasini olusturmaktadir. Uzman goriisii ile baglam temelli sorularin
degerlendirilmesi ve beklenen nihai hedefe 6grenciyi ulastirmasi degerlendirilerek sorulara son
seklinin verilmesi yine alan yazindaki ¢alismalarin beklentileri dogrultusunda olusturulmus son

asama olarak yer almaktadir.

Sonug olarak, ulusal ve uluslararasi baglam temelli soru yazma basamaklarinin incelenmesi
dogrultusunda gerceklestirilen bu arastirmada, incelenen ulusal ¢alismalarin kazanim belirleme
asamasina oncelik tanidig1 ve soru yazma siireclerine bu basamak ile basladiklari, uluslararasi
caligmalarda ise problemi belirleme asamasina vurgu yapilarak baglam temelli soru yazma

asamalarina bu basamak ¢ercevesinde basladiklari tespit edilmistir.
Oneriler

Aragtirma da incelenen ¢alismalardan elde edilen bulgulara iligskin tartisma ve sonuglar gz 6niine
alindiginda; baglam temelli fen sorularini olusturmada izlenmesi 6n goriilen bir baglam temelli
soru olusturma siire¢ akis semasina iligkin 6neri ve baglam temelli soru olusturma basamaklarinin
iceriklerine iliskin aciklamalar asagida sunulmustur. Siire¢ akis semasinin sunulmasinda belirlenen
sorularin Ozellikleri, sorularin olusturulmasina iligkin dikkat edilmesi gereken unsurlar ve

incelenen ulusal ve uluslararasi ¢alismalardaki basamaklardan yararlanilmistir. Bu kapsamda;

v Ulusal ve uluslararasi alan yazinda baglam temelli soru olusturulan arastirmalar
incelenerek elde edilen karsilastirmalar sonucunda 8 asamali; analiz, problemi
belirleme, kazanimla iligkilendirme, senaryo, olay, hikaye vb. kurgular1 tasarlama,
gorsellestirme ve soruyu olusturma, pilot uygulama, degerlendirme ve son halini
verme baglam temelli soru olusturma asamalar1 6neri olarak EK 1’de sunulmustur.

v Baglam temelli sorularin kalitesinin, kullaniminin ve sayisinin artirilmasi oldukg¢a
Oonem tagimaktadir. Gelistirilen arastirmanin devaminda yeni ¢aligmalarda belirtilen
adimlarin kullanilarak baglam temelli sorularin olusturulmasi ve uygulanmas: ile
cesitli degiskenler (akademik basari, problem ¢6zme becerisi, 21. Yiizyil becerileri,
iist diizey diisinme becerileri vb.) agisindan incelenmesinin saglanmasinin alan

yazina katki saglayacag diigiiniilmektedir.
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EK 1. Baglam Temelli Soru Olusturma Akis Semasi Ve Basamaklara Iligkin Detayl: Bilgiler

1. ANALIZ

2. PROELEMI BELIRLEME 3. KAZANIMLA
ILISKILENDIRME

& =

4. SENARYO, OLAY,
HIKAYE, DEMEY VB.
KURGULARI TASARLAMA

&

5. GORSELLESTIRME VE
SORUYL OLUSTURMA

<

6. PILOT UYGULAMA

<

7. DEGERLENDIRME

<3

8. SOM HALINI VERME

Sekil 12. Baglam temelli soru olusturma siireci akis semasi

Sekil 12 de baglam temelli soru olusturma siirecine iliskin akis semast sunulmustur. Bu
basamaklara iligkin detayl bilgiler agagida adim adim sunulmustur.
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1. ANALIZ

Baglam temelli sorularda, 6grencilerin karsilastiklart
baglamlarin  tamdik  olmast  olduk¢a — onem
tasidigindan, 6grencilerin analiz edilmesi ile siire¢
baslatilmalidir. Bu kisimda dgrencilerin  ilgi  ve
ihtivaglar,, fene karsi tutumlar, giinliik  hayat
deneyimleri, cinsiyetleri, seviyeleri, cografi ve kiiltiirel
ozellikleri, sosyoekonomik durumlart gibi ézelliklerin
belirlenmesi gerekmektedir. Analiz basamagindan elde
edilen veriler problem belirleme ve senaryo, olay,
hikaye ve deney vb. kurgularmmin tasarlanmasi
basamaklarini dogrudan etkileyecek olup baglam
temelli soru olusturma siirecinde kritik bir yere
sahiptir.

2. PROBLEMI BELIRLEME

Bu basamakta giinliik hayatta karsilagilan problem
durumlart belirlenir. Belirlenen problem durumlari,
soyutlamali  soru  olusturmamasi  adina  analiz
basamaginda elde edilen veriler kapsaminda,
ogrencilerin ozellikleri (Cinsiyet, seviye, cografi ve
kulttrel &zellikler, sosyoekonomik durum) dikkate
alinarak tercih edilir. Ayni zamanda kamuflajli soru
olusturmamasi adina, bu problem durumlarinin tek

adimda  ¢oziime ulagsmamast  biligsel siire¢  ile
coziimlenmesi beklendiginden, kazanmimla
iliskilendirme basamagi ile dogrudan iliskilidir.

Problemlerin belirlenmesinde &grenci ozellikleri ve
kazamimla iligkileri dikkate alinmasi, soyutlamali ve
kamuflajli soru olusmamasi cergevesinde
degerlendirilmesi  gerekmektedir. ~ Bu  nedenle
degerlendirme basamag ile iligki i¢inde olmalidr.

3. KAZANIMLA ILISKILENDIRME

Problem  durumu  ve  dOgrencilerin  analizi
cercevesindeki seviye durumlart dikkate alinarak, fen
kavram, teori ve kanunlari ile problem durumlar
iliskilendirilir. Bu nedenle analiz, problem durumu
basamaklar: ile dogrudan iligkilidir. Burada fen
kazanimlarina uygun aktarilmast beklenen
kavramlarin problem durumu icerisine ortiik olarak
gomiilmesi saglamr. Bu basamakta fen kazammlar
cercevesindeki problem durumlarinin ezbere dayali bir
¢oziimii  olmamasimin  yaminda, fen kavramlarinin
giinliik hayat durumlarindaki yerini hissettirmesi ve
somutlagtirilmast ~ hedeflenmelidir. Bu  ¢ergevede
problem  durumlarimin  icerisine  gomiilen  fen
kavramlarimin formiillere sayilarin yerlestirilmesi ile
¢coziimii olmadigi, aktarilan problem durumunun fen
kazammlar ile iligkisi, fen kavramlarini

4. SENARYO, OLAY, HIKAYE VE DENEY VB.
KURGULARI TASARLAMA

Bu basamak, dgrencilerin ihtiyaglar: ¢er¢evesinde tercih
edilen, fen kavramlarmin icerisine ortik  olan
yerlestirilmis problem durumlarimin ilgi ¢ekiciligini
arttirmak, problem durumunu ve fen kavramlarin
hissettirmede ve somutlastirmada avantaj saglamak
adina gerceklestirilir. Ogrencilerin ilgilerini ¢ekmesi
cercevesinde tercih edilen senaryo, olay, hikaye ve deney
kurgularimin tasarlanmast analiz basamag ile iliskili
olmalidir. Fen kavramlarimin gomiilii oldugu problem
durumunu hissettirmesi adina da kazamm iliskilendirme
ve problemi belirleme basamaklart ile de etkilesim
halindedir. Bu basamakta dikkat edilmesi gereken etken,
sorularda olgiilmesi  hedeflenen kazamm disarisinda
ogrencinin  dikkatini  dagitan, ogrenciyi ilgili - fen
kavramlarindan uzaklastiran, gereksiz bilgi ve ayrintidan
arindirdmasidir. Bu nedenle olusturulan soru ‘sozel yiik’
olusmamasi ¢ercevesinde degerlendirilmesi gerekir. Bu
asama degerlendirme basamagu ile etkilesim igerir.

5. GORSELLESTIRME VE SORUYU OLUSTURMA

Senaryo, olay, hikaye ve deney kurgulart hazirlanan
baglam temelli sorular bu basamakta tamamlanir.
Olusturulan kurgularda aktarilan fen kavramlarinin
gomiilti oldugu problem durumu bu c¢er¢evede soru
ctimlesine doniistiiriliir. Kurgulara uygun ogrencileri
motive edebilecek ve problem durumlarina uygun
gorseller de bu kistmda diizenlenir. Burada olusturulan
soru ctimleleri ile senaryo durumunun uyumu baglantili
oldugundan birbiri ile dongii halinde olmalidur.

6. PILOT UYGULAMA

Hazir  hale  getivilen  baglam  temelli  sorularin
niteliklerinin  belirlenmesi ve hedeflenene ulasmasi
cergevesinde degerlendirilmek iizere orneklem grubuna
uygulanmast basamagidir.

7.DEGERLENDIRME

Pilot uygulamasi gergeklestirilen baglam temelli sorular
burada  beklenen  hedefler  kapsaminda  tekrar
degerlendirilir, eksikler belirlenir, ogrencilerin ilgisini
¢ekmesi, baglamlarin tanidik olmasi, ezbere ¢oziilmemesi,
bilissel siire¢ becerilerini aktif hale getirmesi, fen
kavramlarinin giinliik hayattaki yerini hissettirmesi, sozel
yiik  olusturmamis  olmasi  ¢ercevesinde  tiim
degerlendirmeler yiiriitiiliir. Bu siiregler sonucunda bir
problem durumu ortaya ¢ikarsa probleme gére 2,3 veya
4.basamakalara geri doniilerek siire¢ tekrar baglatilir.
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somutlagtirmasi, fen kavramlarimin giinliik hayattaki
yerini hissettirmesi ¢ercevesinde degerlendirilmelidir. 8. SON HALINI VERME

Degerlendirmeler kapsaminda belirlenen tiim eksikler
giderilerek baglam temelli sorulara son hali verilir ve
uygulamaya hazir hale getirilir.
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Extended Abstract

Science education aims to develop skills as well as teaching concepts to students. For example,
students' problem solving, analysis, reading comprehension, critical thinking, etc. For this reason,
the relationship between science and daily life directly supports this skill development.
Establishing a daily life relationship allows students to see where they will use the information
they have learned. Context-based questions have emerged to provide these advantages. Context-
based questions are questions that motivate and interest students. In addition, students encounter
daily life problems in these questions. Thus, they can see the usage areas of the theoretical
knowledge they have learned in daily life. For this reason, it is an expected result that students
encounter with context-based questions. Determining the qualifications of the context-based
questions and creating the context-based question creation process are aimed at filling the gap in
the literature. For this reason, the aim of this research is to determine the steps of creating a
common context-based question by examining the studies that created national and international
context-based questions. In this way, context-based question features, context-based question
creation and context-based question creation features that should be considered in the process will

be conveyed.
Method

The research was carried out with the document analysis method. Studies that conveyed the steps
of creating national and international context-based questions have been reached. 8 of these
studies were determined as national and 6 of them were determined internationally. The obtained
studies were analyzed by content analysis. Reliability was tried to be increased by determining

the compatibility between the participants.
Findings

1. The common features of the sub-problem "What are the characteristics of context-based science
questions cited in national and international literature?"; (1) Carrying a life problem, (2)
Containing a scenario, story or event, (3) involving thought activities, (4) not being solved in one
step, (5) implicit problem situation, (6) science principles related to daily life. (7) the answer to
the problem situation is not memorized information, (8) the problem situation is suitable for the

audience it addresses, (9) the context does not affect the learner emotionally, (10) the level is not
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ignored in the problem situation, (11) is based on clear, realistic data. (12) not having unnecessary
details (13) using visuals that will motivate students and provide a relationship with science
concepts. Although the feature of not being qualitative questions has been determined in the
national literature, there has been no emphasis on this feature in internationally examined studies.
In line with the examination of the national and international context-based question writing steps,
which are the second sub-problems, the examined national studies gave priority to the
achievement determination stage and started the question writing processes with this step, while
in international studies, they started the context-based question writing stages within the
framework of this step, emphasizing the problem determination phase detected.

Conclusion and Discussion

Discussions were carried out in line with the findings obtained, and suggestions were presented in
this context. During the context-based question formation, the importance of the context-based
question creation process is emphasized in order to avoid camouflaged questions, abstract
questions and questions that create a verbal burden. Context-based question, must have a life
problem, include a scenario, story or event, should not be solved in one step by including thought
activities, the answer to the problem situation should not be a memorized knowledge, the problem
situation should be implicit, it should make you feel that the principles of science are related to
daily life, the problem situation should be objective and addressing, it should be suitable for the
audience and the level should not be ignored in case of a problem, it should be based on clear,
realistic data, there should be no unnecessary details, visuals that will motivate students and provide
a relationship with science concepts should be used. In line with the results of the research, a

process consisting of 8 steps has been proposed in the formation of context-based questions.
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ETIK BEYAN: “ "Baglam Temelli Soru Olusturma Asamalar1; Ulusal ve Uluslararas: Yaklasimlar”
baslikli ¢aligma derleme bir makale oldugu icin etik kurul raporuna gereksinim duyulmamistir.
Caligmanin yazim siirecinde bilimsel, etik ve alint1 kurallarina uyulmustur. Karsilagilacak tiim etik
ihlallerde “Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi Yaym Kurulunun” hicbir
sorumlulugunun olmadigi, tim sorumlulugun Sorumlu Yazarlara ait oldugu ve bu calismanin
herhangi bagka bir akademik yayin ortamina degerlendirme i¢in gonderilmemis oldugunu taahhiit

ederim.
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