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ANNELERIN OKUL ONCESi DONEMDEKI COCUKLARININ OKURYAZARLIK
GELISIMLERINE YONELIK BiLGI VE UYGULAMALARININ INCELENMESI*

INVESTIGATION OF MOTHERS' KNOWLEDGE AND PRACTICES ON THE LITERACY
DEVELOPMENT OF PRESCHOOL CHILDREN

Saziye Se¢kin Yilmaz?, Ahsen Erim?

OZ: Bu cahigmada okul 6ncesi dénemde cocugu olan
annelerin, cocuklarinin okuryazarlik gelisimlerine iliskin
bilgi ve uygulamalari incelenmistir. Tarama yontemi ile
yiritilen c¢aligmaya 853 anne Kkatilmistir. Verilerin
toplanmasinda Anderson (1995) tarafindan gelistirilen ve
Austin (2017) tarafindan uyarlanan Ebeveynlerin Okuma
Yazma Ogrenmeye Iliskin Algilar1 (Parents’ Perceptions of
Literacy Learning)” isimli anket kullanilmistir. Verilerin
analizinde SPSS 22 programn kullanilmigtir. Bulgular
annelerin biyiik bir cogunlugunun okuma 6grenme ve yazma
gelisimine iliskin dogru bilgilere sahip olduklarini ancak
okuma yazmayr o&grenmeyi kolaylastirict uygulamalarda
yetersiz olduklarini gostermistir. Annelerin okuryazarliga
iliskin bilgi diizeyleri ¢ocuklarinin yas ve cinsiyetlerine gore
degismezken; egitim diizeyi yiiksek olan annelerin, bilgi
diizeylerinin de anlamli bir sekilde daha yiiksek oldugu
goriilmiistiir. Bulgular ilgili alanyazin 1s181nda tartisilmigtir.

Anahtar sozciikler: Erken okuryazarlik, ev  okuryazarlik
ortami, okuryazarlik geligimi.

Bu makaleye atif vermek icin:

ABSTRACT: In this study, the knowledge and practices of
mothers who have children in the preschool period regarding
their children's literacy development were examined. A total of
853 mothers participated in the study conducted with the
screening method. The questionnaire named “Parents'
Perceptions of Literacy Learning” developed by Anderson
(1995) and adapted by Austin (2017) was used to collect the
data. SPSS 22 program was used in the analysis of the data. The
findings showed that the majority of mothers had accurate
information about reading and writing development, but they
were insufficient in practices that facilitated learning to read and
write. While the knowledge levels of mothers on literacy did not
change according to the age and gender of their children; it was
observed that the knowledge levels of mothers with higher
education levels was significantly higher. The findings were
discussed in the light of the relevant literature.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

Early literacy, one of the most important of these prerequisites, refers to the knowledge, skills and
attitudes that children have before they start learning to read and write (Whitehurst ve Lonigan, 1998).
This study aimed to examine the knowledge of mothers with children in the preschool period regarding
their children's literacy development and their practices to develop early literacy skills. For this purpose,
answers to the following questions were sought:

1. What is the level of mothers' knowledge about reading development and learning to read?

2. What is the level of mothers' knowledge about writing development and learning to write?

3. What is the level of mothers' knowledge about activities that help children learn to read and

write?

4. Do mothers' knowledge levels of activities that help children learn to read and write differ

according to their children's gender and age groups, and mothers’ educational status?

5. What are the practices that mothers do to support their children's early literacy skills?

Method

A total of 853 mothers participated in this survey method study. The questionnaire named “Parents'
Perceptions of Literacy Learning” developed by Anderson (1995) and adapted by Austin (2017) was
used as a data collection tool. The frequency and percentages of the answers given to the questionnaire
items were calculated, and then the correct answers of the participants were scored with “1”” and the total
scores obtained from the questionnaire were calculated. T Test and One-way analysis of variance were
used to examine whether the total scores of the participants differed according to the mothers’ education
level and gender and age of their children. Also, the answers given to the one open ended question were
collected under categories and analyzed and the percentages of the categories were calculated.

Findings

When the participants' information about their children's reading development and learning to read was
analyzed, it was seen that the majority of the participants knew that encouraging their children to read
(87.5%) and reading activities based on repetitive narration (94.5%) were important for literacy
development. However, important information gaps were also identified in this section. For example,
very few of the participants (14.1%) knew that “Children first learn to read the letters and sounds of the
alphabet, then the words, then the sentences, and finally the stories and books.” is not a correct statement.
Similarly, very few of the participants (32.1%) knew that teaching how to read words using cards on
which a single word is written is not an appropriate and useful method for teaching reading.

When mothers' perceptions of writing development and learning to write are examined, the
majority of the participants (83.7%) knew that learning to read and write follows a gradual development.
On the other hand, participants’ rate of correct answers to the statemants that 'Children must fully learn
the characters related to writing and the letters of the alphabet before they can experience writing
(23.2%) and “It is important for children to know the symbols, letters of the alphabet and sounds in the
preschool period before they learn to write.” were low.

It was observed that the correct response rates of the participants were high in the items related to
the activities that assisted literacy development. The vast majority of the participants (95.7%) knew that
school does not have all the responsibility for children's learning to read and write. On the other hand,
in the open-ended question item in which the participants were asked to write down the practices they
most frequently used to support their children's literacy development, it was seen that the practices of
the participants were insufficient. For example, less than half of the participants (43.1%) stated that they
read books to their children, while 18.6% stated that they thought it was too early to do anything. When
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these results are considered together, it can be said that although the participants know the activities that
help their children's literacy development, they can not reflect them in their practices.

In this study, while the scores of the participants did not differ according to the gender and age of
their children, the scores differed according to mothers’ educational status. According to this, it was
observed that the knowledge levels of mothers with higher education levels was significantly higher.

Discussion and Conclusion

As a result, in the present study, it was observed that mothers had incomplete information about reading
and writing development. Although the correct response rates of mothers are high in activities that
support literacy, it can be said that they are insufficient in practices that facilitate learning to read and
write. In the literature, it is stated that starting school behind their peers in terms of early literacy and
language skills is a risk factor for a child's reading success unless they receive intervention (Francis ve
ark., 1996). In this respect, it can be said that increasing the knowledge and awareness levels of mothers
on early literacy can be considered as a protective factor that can reduce the risk of children having
reading difficulties during school years. For this reason, it is recommended that experts who have a role
and responsibility in early literacy intervention provide counseling services to families on early literacy
skills.

In addition, websites that offer information and activity suggestions for families to support their
children’s early literacy skills can be established. Posters and brochures emphasizing the importance of
early literacy skills can be placed in places such as shopping malls, toy stores and stationery stores that
families frequently visit. In addition, it is foreseen that awareness on the subject can be raised through
seminars to be organized for families.

GIRiS

[lkokulun en énemli kazanimlarindan olan okuryazarlik becerileri, ilerleyen okul yillarindaki
akademik basari i¢in en 6nemli kosullardandir. Okuryazarlik, okuma ve yazma becerilerinin etkili bir
sekilde iletisim amaci ile kullanilmasi olarak tanimlanabilir. Okuma yazma becerileri her ne kadar
formal bir sekilde ilkokula baslama ile Ogretilse de okul Oncesi donemde gelisen ve cocuklari
okuryazarliga hazirlayan 6nemli 6n kosullar bulunmaktadir. Bu 6n kosullardan en 6nemlilerinden birisi
olan erken okuryazarlik, cocuklarin okuma-yazma 6grenmeye baslamadan 6nce okuryazarhiga iligkin
sahip olduklart bilgi, beceri ve tutumlan ifade etmektedir (Whitehurst ve Lonigan, 1998). Erken
okuryazarlik ¢ocuklarin ilk sézciiklerini soyledikleri donemden okul 6ncesi doneme kadar uzanan,
stireklilik gosteren gelisimsel bir siiregtir (Mendive, Lissi, Bakeman ve Reyes, 2017).

Erken Okuryazarhgin Bilesenleri ve Okuma Yazmaya Etkileri

Erken okuryazarlik becerileri okumanin boyutlarina etkilerine gore ikiye ayrilabilir. Bilindigi gibi
okuma, yazili metindeki sozciiklerin ¢éziimlenmesini ve anlamlandirilmasini igeren bir beceridir. Erken
okuryazarligin, okumanin ¢oziimleme boyutu ile daha iligkili olan (baska bir deyisle kodla iliskili)
bilesenleri fonolojik islemleme, harf bilgisi ve yaz1 farkindaligidir. Fonolojik islemleme; fonolojik
farkindalik, isimlendirme hizi ve fonolojik kisa siireli bellegi igerir. Fonolojik islemleme bireyin
konusma ve yazi dilini islemlemek igin dildeki sesleri kullanmasidir ve fonolojik farkindalik,
isimlendirme hizi ve fonolojik kisa siireli bellegi kapsar (Wagner ve Torgesen, 1987). Fonolojik
farkindalik, sozciiklerin anlamlarindan bagimsiz olarak, konusma dilindeki sdzciiklerde bulunan sesleri
algilama, degistirme ve analiz etme becerisi olarak tanimlanmaktadir (Morrow, 2014). Asina olunan ve
gorsel olarak sunulan nesne, renk ve sembollerin isimlendirme hiz1 ile degerlendirilen fonolojik geri
getirme, fonolojik bilginin islemlenme ve sesletilme hizini ifade etmektedir (Georgiou, Parrila, Cui ve
Papadopoulos, 2013). Fonolojik kisa siireli bellek ise fonolojik bilginin gegici bir siire i¢in kisa siireli
bellekte tutulmasidir (Wagner ve Torgesen, 1987). Okul oncesi donemde sahip olunan fonolojik
islemleme becerilerinin sézciik okuma becerilerini yordadigim1 (Powell ve Atkinson, 2021) ve okul
donemindeki ¢ocuklarda ise mevcut sozcilik okuma performansi ile iligkili oldugunu gosteren galismalar
bulunmaktadir (Seckin Yilmaz ve Biiylikgakmak, 2020; Siirgen, 2019). Erken okuryazarligin okumanin
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¢oziimleme boyutu ile iliskili olan diger bir bileseni harf bilgisidir. Harf bilgisi ise yazi dilinde bulunan
harfleri ve bu harflerin seslerine iligskin bilgidir (Morrow, 2014). Boylamsal arastirmalarda fonolojik
farkindalik gibi harf bilgisinin de sézciik okumay1 yordadigi goriilmiistiir (Peng ve ark., 2019; Snel,
Aarnoutse, Terwel, Leeuwe ve Veld, 2016). Diger bir erken okuryazarlik becerisi olan yazi farkindaligi
ise yaziya ve yazili materyallere iliskin bilgiyi (6r. gocugun yazinin konusma dilindeki sézciikleri temsil
ettiginin ve soldan-saga, yukaridan-asagiya okundugunun farkinda olmasi gibi) ifade etmektedir
(Justice, Chen, Tambyraja ve Logan, 2018). Okul éncesi dénemde yazi farkindaligi gelismis olan
cocuklarin okul déneminde okuma yazmay1 daha hizli 6grendikleri belirtilmektedir (Bayraktar, 2018).

Erken okuryazarligin okumanin anlama boyutu ile iliskili olan bileseni ise sozel dildir. Sozel dil,
sozciik bilgisi ve dilbilgisini (s6z dizimi ve bigimbirim bilgisi) icermektedir. Sézciikk dagarcigi ve
dilbilgisi gelismis olan, dinledigini daha iyi anlayan, dykii anlatma ve anlama becerileri gelismis olan
cocuklarin okul yillarinda da okuduklarini daha iyi anladiklarin1 gosteren cok sayida arastirma
bulunmaktadir (Reading Research Consortium ve Chiy, 2018; Suggate, Schaughency, McAnally ve
Reese, 2018).

Erken okuryazarlik becerileri ile okuma becerileri arasindaki iliskiyi inceleyen ¢ok sayida
arastirma olmasina ragmen erken okuryazarlik ve yazma becerileri arasindaki iligkileri inceleyen
caligmalar sinirli sayidadir. Oldukg¢a karmasik ve zor bir beceri olan yazma; sesleri temsil eden harflerin
dogru, okunakli ve akici bir sekilde yazilmasini ve bu sekilde duygu, diisiince, istek ve deneyimlerin
yazi yoluyla iletilmesini igerir (Seckin Y1lmaz, 2021). Bunun yaninda etkilesimli dinamik okuryazarlik
modeli, okuma ve yazmanin birbirinden ayr bir sekilde degil birlikte gelistigini, birbirini etkiledigini
ve pekistirdigini belirtmektedir (Kim, 2020). Yine ilkokul ¢ocuklarinda okuma ve yazma giigliiklerinin
birlikte goriilme oran1 da yiiksektir (Katusic, Colligan, Weaver ve Barbaresi, 2009). Bu nedenle erken
okuryazarlik becerileri ile yazma becerileri arasindaki iligskinin bilinmesi okuma giigliigii kadar, yazma
giicliigii i¢in risk grubunda olan ¢ocuklarin belirlenmesi ve erken miidahale almasi i¢in 6nemlidir. Erken
okuryazarlik becerilerinden harf bilgisi, fonolojik farkindalik ve yaz1 farkindaliginin harfleme (yazma
sirasinda sozciiklerde bulunan sesleri temsil eden harfleri dogru bir sekilde yazma) becerisi iizerinde
etkili oldugu belirtilmektedir (Puranik, Lonigan ve Kim, 2011). Yazmanin diger bir bileseni olan yazili
ifade ise erken okuryazarlik becerilerinden sdzciik bilgisi, dinledigini anlama ve sozel dil becerilerinden
etkilenmektedir (Berninger ve Abbott, 2010; Parkin, Frisby ve Wang, 2020).

Erken okuryazarlik becerileri ve dil becerilerinde akranlarindan geri olarak okula baglayan
¢ocuklarin, miidahale almadik¢a, akranlarini yakalamalarinin oldukg¢a giic oldugu ve bu gocuklarin
okuma yazma basarist i¢in yiiksek risk tasidiklar1 belirtilmektedir (Francis, Shaywitz, Stuebing,
Shaywitz ve Fletcher, 1996). Buna karsin erken okuryazarlik becerileri gelistirilebilir becerilerdir;
cocugun -0zellikle- evindeki 6grenme ortamindan ve deneyimlerinden etkilenmektedir (Ergiil ve ark.,
2019).

Ev Erken Okuryazarhk Ortam ve Erken Okuryazarhkta Ebeveynlerin Rolii

Ev erken okuryazarlik ortami, ev ortamimin okuryazarlikla ilgili etkinlik ve materyaller
bakimindan zengin olmasi ve ¢ocugun okuryazarlik becerilerini desteklemesi ile ilgilidir (Wiescholek,
Hilkenmeier, Greiner ve Buhl, 2018). Ev erken okuryazarlik ortami; a) ¢cocugun ebeveynleriyle olan
okuryazarlikla ilgili etkilesimlerini, b) evde bulunan okuryazarlikla ilgili kaynaklari, c) ebeveynlerin
okuryazarliga iliskin bilgi ve tutumlarini igermektedir (Puglisi, Hulme, Hamilton ve Snowling, 2017).

Ebeveynler c¢ocuklar1 ile formal ve informal bigcimde okuryazarlik etkilesimlerine
girebilmektedirler. Formal okuryazarlik etkilesimlerinde, yetigkinler okuma yazma ile ilgili becerileri
(harflerin isimlerini ve seslerini 6gretme, adin1 yazmay1 &gretme gibi) dogrudan dgretirler. informal
okuryazarlik etkilesimleri ise yetiskinlerin ¢ocuklar ile paylasimli kitap okumalarini ve ¢ocuklarinin
dikkatlerini gevresel yazilara (cadde isimlerinin yazili oldugu tabelalar, yiyecek paketlerinde yazan
markalar, okulunun isminin yazilis1 gibi) ¢ekmelerini icermektedir (Martini ve Senechal, 2012). Formal
okuryazarlik etkilesimlerinde hedeflenen beceriler okul yillarinda sdzciik ¢oziimlemeyi (Manolitsis,
Georgiou ve Tziraki, 2013), informal okuma etkilesimlerinin gelistirdigi sozciik bilgisi, dilbilgisi,
dinledigini anlama gibi becerileri ise okul yillarindaki okudugunu anlamayi yordamaktadir (Reading
Research Consortium ve Chiy, 2018; Suggate ve ark., 2018).

Diger bir ev erken okuryazarlik bileseni olan okuryazarlikla ilgili kaynaklar ev ortaminin
okuryazarlikla ilgili materyaller bakimindan zengin olmasi ve kitaplara erigim ile iligkilidir. Ev
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ortaminin okuryazarlikla ilgili materyaller bakimindan zenginligini belirleyen en dnemli faktor evdeki
kitap say1s1 ve cocugun ebeveynleri ile kitap okumaya baglama yasidir. Evinde kitap sayis1 fazla olan,
okumaya daha erken maruz kalan ve daha fazla paylasimli okuma firsatina sahip olan ¢ocuklar, dil ve
erken okuryazarlik becerilerini daha fazla gelistirirler (van Bergen, Zuijen, Bishop ve Jong, 2017; Liu,
Georgiu ve Manolitsis, 2018; Myrtil, Justice ve Jiang, 2019). Ayrica ebeveynleri ile birlikte daha sik
kiitiiphane ziyareti yapan ve kitaplar1 inceleyen cocuklarin da dil ve erken okuryazarlik becerileri
bakimindan daha avantajli oldugu belirtilmektedir (Sénéchal ve Lefevre, 2002).

Ebeveynlerin okuryazarliga iligskin aligkanlik, bilgi ve tutumlar ev erken okuryazarlik ortamini
etkileyen ve sekillendiren en 6nemli degiskenlerdendir. Kendisi okumaya karsi olumlu tutum gelistiren
ve okuma aligkanligi olan ebeveynler ¢ocuklarina olumlu model olmakta, okuryazarlik bakimindan
zengin bir ortam sunmakta ve ¢ocuklar: ile daha fazla okuryazarlik etkilesimine girmektedirler. Bu
durumlar da ¢ocuklarin dil ve okuryazarlik becerilerine olumlu etkiler yapmaktadir (Weigel, Martin ve
Bennett, 2005). Ebeveynlerin ¢ocuklarina sunduklari ev erken okuryazarlik ortamlarini etkileyen cesitli
degiskenler bulunmaktadir. Arastirmalar egitim ve sosyoekonomik diizeyi yliksek olan ebeveynlerin
cocuklartyla erken okuryazarlik etkinliklerine daha erken donemlerde basladiklarini (Hemmerechts,
Agirdag ve Kavadias, 2017) ve ¢ocuklarina daha zengin ve nitelikli ev erken okuryazarlik ortamlari
sunduklarinmi (Myrtil ve ark., 2019) gostermektedir.

Erken okuryazarlik becerilerinin 6nemi ve ebeveynlerin erken okuryazarlik konusundaki egitim,
bilgi diizeyi ve uygulamalarinin erken okuryazarliga etkilerinden hareketle, bu ¢aligmada okul 6ncesi
donemde ¢cocugu bulunan annelerin ¢ocuklarinin okuryazarlik gelisimlerine iliskin bilgilerinin ve erken
okuryazarlik becerilerini gelistirmeye yonelik uygulamalariin incelenmesi amaglanmigtir. Bu amag
dogrultusunda su sorulara yanit aranmistir:

1. Annelerin okuma gelisimine ve okuma 6grenmeye iliskin bilgileri ne diizeydedir?

1. Annelerin yazma gelisimine ve yazma 6grenmeye iliskin bilgileri ne diizeydedir?

2. Annelerin ¢cocuklarin okuma yazma 6grenmelerine yardime1 etkinliklere iliskin bilgileri

ne diizeydedir?

3. Annelerin ¢ocuklarin okuma yazma 6grenmelerine yardimer etkinliklere iliskin bilgi
diizeyleri ¢ocuklarinin cinsiyetleri ve yas gruplan ile kendi egitim durumlarina gore
farklilasmakta midir?

4. Annelerin cocuklarinin erken okuryazarlik becerilerini gelistirmek i¢in yaptiklari
uygulamalar nelerdir?

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Okul 6ncesi donemde ¢ocugu bulunan annelerin, ¢ocuklarinin okuryazarlik gelisimlerine iliskin
bilgilerinin ve erken okuryazarlik becerilerini gelistirmeye yonelik uygulamalariin incelendigi bu
caligma tarama modelinde yiiriitiilmiistiir. Bu modelde var olan bir durum oldugu sekliye betimlenmeye
calisilmaktadir (Karasar, 2010).
Cahisma Grubu

Calismanin katilimecilarimi 6-72 ay arasinda tipik gelisim gosteren ¢ocugu olan 853 anne
olusturmaktadir. Katilime1 6zellikleri Tablo 1°de gdsterilmektedir.
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Tablo 1.
Katilimcilarin ozellikleri

Degisken Siklik (n) Yiizde
Cocugunun cinsiyeti

Kiz 411 48.2
Erkek 442 51.8
Cocugunun yast

6-12 ay 21 2.5
12-24 ay 85 9.9
24-36 ay 198 13.3
36-48 ay 251 29.4
48-60 ay 176 20.6
60-72 ay 122 14.3
Anne egitim diizeyi

[Ikogretim 60 7.0
Lise 140 16.4
On Lisans-Lisans 555 65.1
Lisansiistii 98 115
Toplam 853 100

Veri Toplama Araci ve Verilerin Toplanmasi

Verilerin toplanmasinda Anderson (1995) tarafindan gelistirilen ve Austin (2017) tarafindan
uyarlanan “Ebeveynlerin Okuma Yazma Ogrenmeye Iliskin Algilar1 (Parents’ Perceptions of Literacy
Learning)” isimli anket kullanilmistir. Ankette okuma 6grenme (7), erken yazma becerileri (8), okuma
yazma Ogrenmeye yardimci etkinlikler (4) ve bunlarin disinda okuma yazma ile ilgili 4 madde daha
olmak iizere toplam 23 madde bulunmaktadir.

Anket Once arastirmacilar tarafindan ayri1 ayr1 Tiirkge’ye ¢evrilmistir. Sonra arastirmacilar bir
araya gelerek ¢eviri ve orijinal anketi tekrar inceleyip uzlasarak ¢eviriye son halini vermiglerdir. Ayrica
ankete “Cocugunuzun okuryazarlik gelisimini desteklemek i¢in en sik yaptiginiz uygulama nedir?” agik
uclu sorusu eklenmistir. Anketin son hali dil ve konugma terapisi ve 6zel egitim alanlarinda ¢alisan iki
Ogretim liyesine gonderilerek goriis alinmistir. Sonrasinda anket c¢evrimici hale getirilerek sosyal
medyada bulunan anne destek gruplari araciligi ile katilimcilara ulastirilmistir. Anketi toplam 925 anne
doldurmus ancak ¢ocugunun yast 6-72 ay arasinda olmayan 72 anneden elde edilen veriler analizlere
dahil edilmemistir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde SPSS 22 programi kullanilmistir. Anket maddelerine verilen yanitlarin siklik
ve yiizdeleri hesaplanmig sonrasinda katilimcilarin dogru yanitlar1 “1” ile puanlanarak anketten alinan
toplam puanlar hesaplanmistir. Katilimcilarin toplam puanlarinin egitim diizeyi, ¢ocuklariin cinsiyet
ve yaslarina gore farklilasip farklilasmadigi T Testi ve tek yonli varyans analizi yapilarak incelenmistir.
Ayrica “Cocugunuzun okuma yazma Ogrenmesini kolaylastirmak i¢in en sik yaptiginiz uygulama
nedir?” sorusuna verilen yanitlar kategoriler altinda toplanarak analiz edilmis ve kategorilerin yiizdeleri
hesaplanmustir.

Arastirmanin Etik izinleri
Yapilan bu ¢alismada aragtirma etigi ilkeleri gozetilmis olup gerekli etik kurul izinleri alinmstir.

Etik kurul izni kapsaminda; Uskiidar Universitesi Girisimsel Olmayan Arastirmalar Etik Kurulu’ndan,
30/07/2020 tarihli, 61351342/2020-356 sayil1 belge alinmustir.
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BULGULAR

Calismanin bu boliimiinde bulgular, ankette bulunan kategorilere gore incelenerek sunulmustur.
Annelerin Okumay1 Ogrenmeye iliskin Bilgi Diizeylerinin incelenmesi

Caligmaya katilan annelerin, ¢ocuklarimin okuma gelisimine ve okuma Ogrenmeye yonelik
maddelere verdikleri yanitlarin siklik ve yilizdeleri Tablo 2’de sunulmaktadir.

Tablo 2.
Okuma gelisimi ve okuma 6grenmeye iliskin maddelere verilen yanitlar

Yanitlar (n/ %)
Ifade Evet Hayir Bilmiyorum
Cocuklar 6nce alfabedeki harfleri ve seslerini, sonra sézciikleri, 684 120 49
sonrasinda ciimleleri ve son olarak hikaye ve kitaplar1 okumayr  80.2 14.1 5.7
Ogrenirler.*
Cocuklara, okul dncesi donemde, {izerinde tek bir sdzciigiin yazili 386 274 193
oldugu Kkartlar1 kullanarak soézciik okumayr 6gretmek okuma  45.3 32.1 22.6
ogretmek i¢in uygun ve kullanisl bir yontemdir. *
Okul dncesi dénemde sevdikleri bir kitabi (aymi kitap) defalarca 605 110 138
yetiskinden dinlemeleri ¢ocuklar i¢in yararlidir. 70.9 12.9 16.2
Okul 6ncesi donemde yetiskinler kitap okuma sirasinda gocuklar1t 746 71 36
da kitap okumaya katilmalari i¢in cesaretlendirmelidir. 87.5 8.3 4.2
Okul oncesi donemde okuma sirasinda bir sozciglii okurken — 287 371 195
sOzcliglin yazilisina da ¢cocuklara gostermek iyi bir uygulamadir. 33.6 43.5 22.9
Okul oncesi donemde, kitap okuduktan sonra okunulan kitapla 660 126 67
ilgili konugmak ¢ocuklarin okuma §grenmelerine yardimei olur. 77.4 14.8 7.9
Okul oncesi donemde gocuklarin daha 6nce okunulan kitaplarin 806 9 38
resimlerine bakarak kitabi tekrar anlatmalarini istemek iyi bir  94.5 11 4.5
uygulamadir.

*Dogru yanit1 “hayir” secenegi olan maddeler

Tablo 2 incelendiginde annelerin ¢ogunlugunun dogru bilgi sahibi olduklar1 birinci maddenin
“Okul o6ncesi donemde g¢ocuklarin daha 6nce okunulan kitaplarin resimlerine bakarak kitab1 tekrar
anlatmalarini istemek iyi bir uygulamadir.”, ikinci maddenin ise “Okul 6ncesi donemde yetiskinler kitap
okuma sirasinda c¢ocuklar1 da kitap okumaya katilmalart igin cesaretlendirmelidir.” oldugu
gorlilmektedir. Annelerin ¢ogunlugunun yanlis bilgi sahibi olduklar1 birinci madde “Cocuklar 6nce
alfabedeki harfleri ve seslerini, sonra sozciikleri, sonrasinda climleleri ve son olarak hikaye ve kitaplari
okumay1 Ogrenirler.”, ikinci madde ise “Cocuklara, okul dncesi donemde, tizerinde tek bir sozciigiin
yazili oldugu kartlar1 kullanarak sézciik okumay1 6gretmek okuma 6gretmek i¢in uygun ve kullanish bir
yontemdir.” olmustur.

Annelerin Erken Yazma Becerilerine Iliskin Bilgi Diizeylerinin Incelenmesi

Caligmaya katilan annelerin, ¢ocuklarinin yazma gelisimine ve yazma O&grenmeye yonelik
maddelere verdikleri yanitlarin siklik ve yiizdeleri Tablo 3’te sunulmaktadir.
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Tablo 3.

Yazma geligimi ve yazma ogrenmeye iliskin maddelere verilen yanmitlar

Yantlar (n/ %)
ifade Evet Hayir Bilmiyorum

Cocuklarin, yazmay1 6grenmeden dnce okul 6ncesi donemde, yazi 412 312 129
ile ilgili sembolleri, alfabedeki harfleri ve sesleri bilmeleri 6nemlidir. 48.3 36.6 15.1
Cocuklar yazi yazmayr (not, liste, mesaj, Oykili yazma) 510 198 145
deneyimlemeden oOnce yazi ile ilgili karakterleri ve alfabedeki 59.8 23.2 17.0
harfleri tam olarak 6grenmelidir.*
Cocuklar yazi yazmay:1 Ogrenirken baglangicta yalnizca kolay 692 39 122
sozciikler ve ¢ok kisa climleler yazdirilmalidir. 81.1 4.6 14.3
Cocuklarmn ilk karalama ve ¢izimleri aslinda yazi olarak kabul edilir. 456 138 259

53.5 16.2 30.4
Cocuklar heniiz okumay1 6grenmeden dnce yazi (not, 6ykii, resimleri 437 196 220
icin nesne resimlerini, listeler) yazmaya baslayabilir. 51.2 23.0 25.8
Okuma yazmay1 6grenmek konusmay1 6grenmeye benzer; ¢linkii bu 714 54 85
beceriler agamali olarak gelisir ve farkli yaglarda baglar. 83.7 6.3 10.0
Okul 6ncesi donemde ¢ocuklara kitap okumak ve ¢ocuklarla okuma 616 105 132
yapmak yazmay1 6grenmelerine yardimci olur. 72.2 12.3 15.5
Cocuklar okuloncesi egitimde veya kreslerde, ilkokula baglamadan 500 254 99
Once okuma yazma 6grenebilirler. 58.6 29.8 11.6

*Dogru yanit1 “hayir” segenegi olan maddeler

Tablo 3 incelendiginde annelerin ¢cogunlugunun dogru bilgi sahibi olduklar1 birinci maddenin
“Okuma yazmay1 6grenmek konusmay1 6grenmeye benzer; ¢linkii bu beceriler asamali olarak gelisir ve
farkli yaglarda baglar.”, ikinci maddenin ise “Cocuklar yazi yazmay1 0grenirken baslangigta yalnizca
kolay sozciikler ve ¢ok kisa climleler yazdirilmalidir.” oldugu goriilmektedir. Annelerin cogunlugunun
yanlis bilgi sahibi olduklar1 birinci madde “Cocuklar yazi yazmay1 (not, liste, mesaj, oykii yazma)
deneyimlemeden 6nce yazi ile ilgili karakterleri ve alfabedeki harfleri tam olarak 6grenmelidir.” ikinci
madde ise “Cocuklarin, yazmay1 6grenmeden once okul Oncesi donemde, yazi ile ilgili sembolleri,
alfabedeki harfleri ve sesleri bilmeleri nemlidir.” olmustur.

Annelerin Okuma Yazma Ogrenmeye Yardimer Etkinliklere iliskin Bilgi Diizeylerinin
Incelenmesi

Caligmaya katilan annelerin okuma yazmaya yardimci etkinliklere yonelik maddelere verdikleri
yanitlarin siklik ve yiizdeleri Tablo 4’te gosterilmektedir.

Tablo 4.
Okuma yazmaya yardimci etkinliklere iliskin maddelere verilen yanitlar
Yantlar (n/ %)
ifade Evet Hayir Bilmiyorum

Cocuklarla gordiikleri ve duyduklart seyler hakkinda konusmak 589 139 125
okuma yazma dgrenmelerinde yardimer olur 69.1 16.3 14.7
Cocuklara topluluk halinde yapilan gezilerde (6rnegin anasimifi ile 511 185 157
yapilan miize gezisi gibi) etrafta goriilen seyler hakkinda konusmak 59.9 21.7 18.4
okuma yazma 6grenmelerinde yardimei olur.
Okul oncesi donemdeki ¢ocuklarla aligveris listesi yapmak 625 109 119
veyalyapar gibi yapmak ve listedekileri markette bulmak okuma 73.3 12.8 14.0
yazma dgrenmelerinde yardimeci olur.
Okul o6ncesi donemdeki gocuklara okuma yapmak okuma yazma 673 91 89
6grenmelerinde yardimer olur. 78.9 10.7 10.4
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Tablo 4 incelendiginde annelerin ¢ogunun, okuma yazmaya yardimci etkinliklere iliskin
maddelere dogru yanitlar verdikleri; en yiiksek dogrulukla yanitlanan ilk iki maddenin siras1 ile “Okul
oncesi donemdeki ¢ocuklara okuma yapmak okuma yazma 6grenmelerinde yardimci olur.” ve “Okul
oncesi donemdeki ¢ocuklarla aligveris listesi yapmak veya/yapar gibi yapmak ve listedekileri markette
bulmak okuma yazma 6grenmelerinde yardimet olur.” oldugu goriilmektedir.

Annelerin Okuma Yazma Ogrenme Ile Ilgili Diger Anket Maddelerindeki Bilgi Diizeylerinin
Incelenmesi

Annelerin ankette bulunun okuma yazma 6grenme ile ilgili diger maddelere verdikleri yanitlarin
siklik ve yiizdeleri Tablo 5’te gosterilmektedir.

Tablo 5.
Diger anket maddelerine verilen yanitlar
Diger Goriisler Yanitlar (n / %)
Ifade Evet Hayir  Bilmiyorum
Cocuklarin okuma yazma 6grenmesinde tiim sorumluluk okula aittir.* 28 816 9
33 95.7 11
Cocuklarin anne babalarini okurken ve yazarken gérmeleri 6nemlidir. 828 8 17
97.1 9 2.0
Cocuklar belli bir yasa geldikten sonra okuma yazma 6grenmelidir. 622 158 73
729 18.5 8.6
Cocuklar oyun oynayarak okuma yazma 6grenebilirler. 713 73 67
83.6 8.6 7.9

*Dogru yanit1 “hayir” secenegi olan maddeler

Tablo 5 incelendiginde annelerin ¢ogunun, diger anket maddelerine dogru yanitlar verdikleri; en
yiiksek dogrulukla yanitlanan ilk iki maddenin sirast ile “Cocuklarin anne babalarini okurken ve
yazarken gormeleri dnemlidir.” ve “Cocuklarin okuma yazma 6grenmesinde tiim sorumluluk okula
aittir.” oldugu gortilmektedir.

Annelerin Okuryazarhk Gelisimine iliskin Bilgi Diizeylerinin Cocuklarinin Yas ve Cinsiyetlerine
ve Kendi Egitim Durumlarina Gére incelenmesi

Katilimci annelerin anket sorularina verdikleri dogru yanitlar “1”” puan ile kodlanarak anketten
alman toplam puanlar hesaplanmis ve hesaplanan puanlar katilimcilarin gocuklarinin cinsiyetleri ve yas
gruplar ile kendi egitim durumlarina gore incelenmistir. Katilimcilarin puanlari ¢ocuklarinin cinsiyet
ve yaslarina gore farklilik gostermezken, kendi egitim durumlarina gore farklilik géstermistir. Tablo
6’da annelerin egitim durumlarina gore bilgi puanlarinin betimsel istatistikleri sunulmaktadir.

Tablo 6.

Okuryazarhk geligimine iliskin bilgi diizeyinin egitim durumlarina gére incelenmesi
Gruplar n Ort. SS
[Ikogretim 60 13.90 2.47
Lise 140 13.50 3.39
On Lisans ve Lisans 555 14.63 3.30
Lisansiistii 98 15.17 3.12
Toplam 853 14.46 3.28

Tablo 6 incelendiginde 6n lisans ve lisans mezunu annelerin ilkogretim ve lise mezunu annelere
gore, lisansiistii mezunu annelerin ise on lisans ve lisans mezunu annelere gore anketten daha yiiksek
puanlar aldiklar1 goriilmektedir. Gruplar arasindaki puan farkliliklarinin anlamliliginin incelenmesi
amaci ile yapilan tek yonlii varyans analizi sonuglar1 Tablo 7°de sunulmaktadir.
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Tablo 7.
Gruplar arasindaki bilgi puani farkhiliklarinin incelenmesi

Varyansin Kareler sd Ortalama F p Anlamli Fark

Kaynagi Toplami Kare

Gruplar arasi 213.362 3 71.121 6.736 .000* [lkdgretim<Lisansiistii

Gruplar igi 8964.649 849 10.559 Lise<Lisansiistii

Toplam 9178.012 852 Lise<On Lisans ve Lisans
*p<.05

Gruplar arasindaki puan farkliliklarimin anlamliligi incelendiginde 6n lisans ve lisans mezunu
annelerin lise mezunu; lisansiistii mezunu annelerin ise ilkdogretim ve lise mezunu annelere gére okuma
yazma dgrenmelerine iliskin bilgi diizeylerinin anlaml1 bir sekilde daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

Annelerin Okuryazarlik Gelisimini Desteklemek I¢cin Yaptiklar1 Uygulamalar
Ankete eklenen “Cocugunuzun okuryazarlik gelisimini desteklemek icin en sik yaptiginiz

uygulama nedir?” sorusuna verilen yanitlar analiz edilerek kategorilestirilmistir. Tablo 8’de bu
kategorilere giren yanitlarin siklik ve yiizdeleri gosterilmektedir.

Tablo 8.

Okuryazarlik geligiminin desteklenmesi icin en sik yapilan uygulamalar
Uygulama Siklik ve Yiizde
Kitap okuyorum. 368 (%43.1)
Herhangi bir uygulama yapmak i¢in erken oldugunu diigiiniiyorum. 159 (%18.6)
Harfleri ve sesleri 6gretiyorum. 84 (%9.8)
Kagit-kalem etkinlikleri (sekil ¢izme, karalama yapma, resim c¢izme, kalem tutmayi 75 (%8.8)
Ogretme vb.) yapiyoruz.
Resimli kartlarla ¢alisiyoruz. 31 (%3.6)
Ince motor becerilerini gelistirici etkinlikler (hamurla oynama, kumla oynama, parmak 18 (%2.1)
kaslarini gelistirme) yapiyoruz.
Cevresindeki yazilar1 (market, metro, okul adini okuma) 6gretiyorum. 12 (%1.4)
Rakam okuma yazma ¢aligmalari yapiyoruz. 5 (%0.6)
Ses farkindaligini gelistirme caligmalar1 (ayni sesle baslayan sozciikleri bulma gibi) 5 (%0.6)
yapiyorum.
Kelime oyunlari (tombala, kutu oyunlar1 gibi.) oynuyoruz. 5 (%0.6)
Ne yapmam gerektigini bilmiyorum. 3 (%0.4)
Digerleri (tablet, nasihat verme, yapabileceklerine cesaretlendirme vb.) 88 (%10.3)

Tablo 8 incelendiginde ¢ocuklarinin okuryazarlik becerilerini desteklemek i¢in annelerin énemli
bir kisminin kitap okudugu, onlar1 okuryazarlik becerilerini desteklemek i¢in erken oldugunu diisiinen
annelerin takip ettigi goriilmektedir.

TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Annelerin okul oncesi donemdeki ¢ocuklarinin okuryazarlik gelisimlerine yonelik bilgi ve
uygulamalarinin incelendigi ¢alismanin bu bolimiinde, ¢alisma sonucunda elde edilen bulgular
alanyazin ¢ercevesinde ele alinmis hem arastirma hem de uygulama alanina yonelik oneriler getirilmeye
caligilmistir. Alanyazinda erken déonemden itibaren paylasimli kitap okuma (Bergen ve ark., 2016; Liu
ve ark., 2018; Myrtil ve ark., 2019) ve ebeveynleri tarafindan kiitiiphaneler araciligiyla kitaplar
inceleme firsatlarina sahip ¢cocuklarin (Sénéchal ve Lefevre, 2002), dil ve erken okuryazarlik becerileri
acisindan daha avantajli oldugu belirtilmektedir. Bu dogrultuda katilimcilarin ¢ocuklarinin okuma
gelisimleri ve okuma &grenmelerine iligkin bilgileri analiz edildiginde, katilimcilarin ¢ogunlugunun
kitap okuma igin ¢ocuklarmi cesaretlendirmelerinin (%87.5) ve tekrarli anlatima dayali kitap okuma
etkinliklerinin (%94.5) okuryazarlik gelisimi i¢in 6nemli oldugunu bildikleri goriilmiistiir. Ne var ki bu
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boliimde, onemli bilgi eksiklikleri de saptanmistir. Ornegin, katilimeilarin ¢ok az bir kism (%14.1),
“Cocuklar 6nce alfabedeki harfleri ve seslerini, sonra sozciikleri, sonrasinda ciimleleri ve son olarak
hikaye ve kitaplar1 okumay1 6grenirler.” ifadesinin yanlis oldugunu bilmektedir. Ciinkii alanyazinda
fonolojik farkindalik becerilerinin daha biiylik parcalardan daha kiiglik parcalara dogru bir geligim
izledigi goriilmektedir (Anthony vd., 2003; Treiman ve Zukowski, 1991).

Benzer bigimde katilimcilarin ¢ok az bir kismi (%32.1), okul 6ncesi donemde, {lizerinde tek bir
sOzcliglin yazili oldugu kartlar1 kullanarak s6zciik okumay1 6gretmenin, okuma 6gretmek i¢in uygun ve
kullanisli bir ydntem olmadigini bilmektedir. Bu bulgu, ebeveynlerin okul 6ncesi dénemdeki gocuklarin
okuryazarlik gelisimlerine iligkin algilarinin incelendigi bir bagka c¢alisma ile de tutarlilik
gostermektedir. S6z konusu ¢alismada, ebeveynlere cocuklarinin okuryazarlik gelisimlerini destekleyici
etkinlikleri cesitlendirebilmeleri konusunda danismanlik hizmeti verilmesi gerektigi ifade edilmistir
(Austin, 2017). Mevcut calismanin sonuglar1 géz oniine alininca benzer Oneriler, bu c¢alisma igin de
verilebilir.

Annelerin yazma gelisimi ve yazma &grenmeye iliskin algilar1 incelendiginde katilimecilarin
¢ogunlugu (%83.7), okuma yazma &grenmenin asamali bir gelisim izledigini bilmektedir. Ote yandan,
‘Cocuklar yazi yazmayi (not, liste, mesaj, 6ykii yazma) deneyimlemeden once yazi ile ilgili karakterleri
ve alfabedeki harfleri tam olarak &grenmelidir.” yanlis ifadesine (%23.2) ve “Cocuklarin, yazmayi
ogrenmeden Once okul 6ncesi donemde, yazi ile ilgili sembolleri, alfabedeki harfleri ve sesleri bilmeleri
onemlidir.” maddesine (%48.3) verilen dogru yanit oranlarinin diisiik oldugu goriilmiistiir.

Bu sonuglara paralel bigimde, Tiirkiye’de yiiriitiilen ve anne-babalarin okuma-yazma siirecine
hazirlik konusundaki goriislerinin incelendigi bir bagka ¢alismada da ailelerin okuryazarlik becerilerinin
desteklenmesinin dnemini bildikleri goriilmiistiir. Ancak ebeveynlerin, fonolojik farkindalik ve yazma
becerilerine iligkin etkinlikleri ¢ok tercih etmedikleri bulunmustur. Ciinkii Tiirkiye’de ¢ocuklar, birinci
simifa bagladiklarinda okuma-yazma etkinlikleri ile tamigsmaktadirlar ve daha Oncesinde ailelerin
cocuklariin okuryazarlik gelisimlerini desteklemelerine gerek olmadigi konusunda yaygin bir yanlis
inanig bulunmaktadir. Oyle ki dgretmenler, okul ncesi dénemde gocuklarin harf bilgisi ve yazma
etkinliklerinin desteklenmesini tavsiye etmeyebilmektedirler (Altunisik, 2010). Bunlarla birlikte, okul
oncesi donemde yaz1 farkindaligi gelismis olan ¢ocuklarin okul yillarinda, okuma yazmay1 daha hizli
ogrendikleri (Bayraktar, 2018) g6z Oniine alininca c¢alismaya katilan annelerin bu alandaki bilgi
eksikliklerinin, ¢gocuklariin okuryazarlik gelisimlerini olumsuz etkileyebilecegi soylenebilir. Goriisme
tarzindaki nitel ¢aligmalar ile katilimcilarin bu konudaki olasi endise ve diislincelerinin daha dogru
olarak anlasilabilecegi diigiiniilmektedir.

Katilimcilarin okuma yazmaya yardimei etkinliklere iliskin maddelerde dogru yanit oranlarinin
yiiksek oldugu gorilmistir. Katilimcilarin biiyiilk ¢ogunlugu (%95.7), ¢ocuklarin okuma yazma
ogrenmesinde tiim sorumlulugun okula ait olmadigini bilmektedir. Ote yandan katilimcilardan,
cocuklariin okuryazarlik gelisimlerini desteklemek i¢in en sik yaptiklar1 uygulamalar1 yazmalarinin
istendigi agik uglu soru maddesinde ise katilimcilarin uygulamalarinin yetersiz oldugu goriilmiistiir.
Ornegin katilimeilarin yarisindan az bir kismi (%43.1) ¢ocuklarina kitap okuduklarmi belirtirken
%18.6’s1 herhangi bir uygulama yapmak i¢in erken oldugunu diisiindiiklerini belirtmislerdir. Bu
sonuglar birlikte diisiiniildiiginde katilimeilarin, ¢ocuklarinin okuryazarlik gelisimlerine yardimci
etkinlikleri bilseler de uygulamalarina yansitamadiklar1 sdylenebilir.

Alanyazinda annelerin, cocuklarmin erken okuryazarlik gelisimlerine yonelik bilgi ve
uygulamalarinin ¢esitli degiskenlerden (6r. annenin egitim diizeyi, sosyoekonomik diizey)
etkilenebilecegi belirtilmektedir (Altunisik, 2010; Hemmerechts ve ark., 2017; Myrtil ve ark., 2019).
Nitekim bu ¢alisma igerisinde de katilimcilarin puanlari, gocuklarinin cinsiyet ve yaslaria gore farklilik
gostermezken, kendi egitim durumlarina gore farklilik gostermistir. Buna gore, 6n lisans ve lisans
mezunu annelerin lise mezunu; lisansiistii mezunu annelerin ise ilkdgretim ve lise mezunu annelere gore
cocuklarinin okuma yazma 6grenmelerine iliskin bilgi diizeylerinin anlamli bir sekilde daha yiiksek
oldugu bulunmustur. Ancak bu ¢alismada, katilimcilarin sosyoekonomik diizeyleri sorgulanmamustir.
Bu durum, ¢alismanin bir smirliligi olarak gosterilebilir. Ayrica ¢alismada, tek bir 6lgme aracinin
kullanilmig olmasi1 da bir diger sinirliliktir. Bu gerekgelerle, mevcut ¢alisma, katilimcilarin demografik
verileri daha ayrintili bigimde ele alinacak sekilde tekrarlanabilir.

Sonug olarak mevcut ¢aligmada, annelerin okuma ve yazma gelisimine iliskin eksik bilgilere sahip
olduklar1 goriilmiistiir. Annelerin okuma-yazmaya yardimei etkinliklerde dogru yanit oranlan yiiksek
olsa da okuma yazmayr O0grenmeyi kolaylastirict uygulamalarda yetersiz olduklari sdylenebilir.
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Alanyazinda erken okuryazarlik becerileri ve dil becerileri acgisindan akranlarindan geride okula
baglamanin, miidahale almadik¢a, cocugun okuma basarisi i¢in bir risk faktorii oldugu belirtilmektedir
(Francis ve ark., 1996). Buna karsin erken okuryazarlik becerileri, gelistirilebilir ve &gretilebilir
beceriler olup ¢ocugun evindeki 6grenme ortamindan ve deneyimlerinden etkilenmektedir (Ergiil ve
ark., 2019; Farley ve Piasta, 2019). Ilaveten ebeveynlerin okuryazarliga yonelik gelistirdikleri olumlu
tutum ve aligkanliklarin, cocuklarinin dil ve okuryazarlik becerileri {izerinde olumlu etkilerinin oldugu
belirtilmektedir (Weigel ve ark., 2005). Bu bilgiler 1$181nda, annelerin erken okuryazarlik konusundaki
bilgi ve farkindalik diizeylerinin artirtlmasinin, ¢ocuklarin okul yillarinda okuma giigliigii yasama
risklerini azaltabilecek koruyucu bir faktor olarak ele alinabilecegi sdylenebilir. Bu gerekgeyle, erken
okuryazarlik miidahalesinde rol ve sorumlulugu bulunan uzmanlarin, ailelere erken okuryazarlik
becerileri konusunda danmismanlhik hizmeti vermeleri Onerilmektedir. Ilaveten ailelere yonelik
cocuklariin okuryazarlik becerilerini destekleme noktasinda bilgi ve etkinlik Onerileri sunan internet
siteleri kurulabilir. Ailelerin siklikla gittikleri aligveris merkezleri, oyuncakeilar ve kirtasiyeler gibi
yerlere erken okuryazarlik becerilerinin 6nemini igeren afisler ve brosiirler yerlestirilebilir. Bunlarla
birlikte, ailelerin ¢ocuklar ile birlikte katilabilecekleri erken okuryazarlik becerilerini desteklemeye
yonelik etkinlikler uzmanlar tarafindan daha yayginlastirilabilir. Ayrica ailelere yonelik diizenlenecek
seminerler ile konu ile ilgili farkindalik kazandirilabilecegi 6n goriilmektedir.

Bunlarla birlikte, Bronfenbrenner’s’m (1979) ekolojik teorisine uygun olarak ¢ocuklarin okuryazarlik
gelisimlerinde ¢ocuklarin iginde bulundugu ev disindaki diger ortamlar da etkili olmaktadir. Bu nedenle ¢ocugun
okuryazarlik gelisimi iizerinde, ebeveynler ile birlikte okul 6ncesi 6gretmenlerin bilgi ve uygulamalarmin da
onemli oldugu belirtilmektedir (Weigel ve ark., 2011). Buradan yola ¢ikarak gelecek arastirmalarda hem
annelerin hem de okul 6ncesi egitim alan ¢ocuklarin 6gretmenlerinin ¢ocuklarmn okuryazarlik gelisimlerine
olan etkileri incelenebilir. Ayrica ebeveynlerin ¢ocuklarmin okuryazarlik gelisimlerini destekleme konusunda
tercih ettikleri materyallerin tiiriiniin de (6rnegin kitap tiirii) ayrmtili olarak ele alinmasi 6nerilmektedir (Pandian,
Mikeng, Mikal ve Kundrata, 2020).
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