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OGRENIMDE MODEL GELiSTIRME VE UYGULAMA
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Ingilizce ile ilgili en 6nemli sorun, bu dili yillarca 6grenmege calisan
kisilerin, sinirli kullanim kosullar1 nedeni ile yetersiz kalmalaridir. Baslangi¢
diizeyini agmis, olumsuz deneyimler ile Ogretime ara vermis ya da yeterli
diizeye erisemediginden bu isten bezmis pek ¢ok kisi, zaman i¢inde, gereksinim
dogdugundan, ancak sif iginde bir &gretici tarafindan 6gretilecegi inanci ile
"temel saglam olsun" diye Ogretime yeniden baslamak zorunda kalmaktadir.
Ingilizce ogretimi kurumlarda genel-temel ¢ekirdek Ingilizce gergevesinde
diizenlenmis oldugundan, bu kisilere, ¢ogunlukla, ayn1 6grenme nesneleri ayni
ya da benzer bi¢imde sunulmaktadir. Oysa gerekli olan kullanim boyutunda
ilerleyebilmektir.

Dil 6gretiminde, hem "dil kullaniminin" hem de "6grenmenin" bireysel
olmasi, "kisinin" konu odagi olarak ele alinmasina yol agmustir. Dil kullanimu,
bireyin agik uclu, 6zgiin tretimidir. Kisiye 6zgii, kisinin istemi ile ortaya
koydugu etkinlik, o dilin edinilmesi sonucu gerc¢eklesir. Edinime, kisinin usunda
olusan bir tiir diizenli "doldurma-yiikleme" ile varilir. Konunun bu denli bireysel
olmasina karsin, dil, toplum iginde islevseldir. Dilin topluluk ig¢inde kullanimu,
somut, nesneldir. Bu neden ile geleneksel 6gretimde, bigimsel oturumlarda
stirdiirilmege calisilmistir. Kaynaklarin ¢ok daha verimli bir bigimde kul-
lanilabilecegi bireysel, 6z denetimli 06grenme Ornekleri, son yillarda
vurgulanmaya baglanmis ise de, bu alanda girisimler olduk¢a simirhidir. Bu
calismanin amaci, geleneksel, alisilagelmis bicimsel sinif i¢i dgretimden daha
farkli bir uygulamayr tanitmak, olabilirligini, gecerliligini, verimliligini
tartigmaya a¢cmaktir.

Bireysellestirilmis 6gretimde, her Ogrencinin bireysel &zellikleri,
kisilikleri, gereksinimleri, ilgi alanlari, egilimleri goz Oniine alimr. Bu her
ogrenci igin 6zel amaglar, yontem, izlence, 6grenme hizi belirleme anlamina
gelmektedir. Bu tiir 6grenme, kurumsal baglamdan ayr1 "bagimsiz", 6grencinin
yontem ara¢ ve gereglerini 6zgilirce kendisinin se¢mesi durumunda "kendi
gidiimli" olarak adlandirilir.(Demircan,1990: 128)Kendi giidiimlii 6gretimin 6n
kosulu 6grencinin, 6grenme sorumlulugunu tiimii ile kendisinin iistlenmesidir.
Ozde, dgretimde bu, dogal zorunluluktur, 6gretici "6grenme"de yol gdsterici,
yardimcidir. Ogrenme her zaman bireysel bir etkinliktir. Kendi giidiimlii
ogretimde 6grenci geleneksel dgretimde, 6greticinin olarak belirlenen "yargt" ,
"yiirtitme" islevlerini de yerine getirmekle yiikiimliidiir. Siirekli olarak kendim
denetlemek, sorgulamak, degerlendirmek konumundadir. Kaynaklarini, bagvuru

* Marmara Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi Yabanci Diller Egitimi Boliimii ingilizce
Anabilim Dali Ogretim Eleman1



kitaplarini, sozliiklerim ve &biir dil gereglerini taniyabilmeli, segebilmeli,
kullanabilmelidir. Demircan (1990:127), Altman (1971)'dan bireysellestirilmis
ogretimin ozelliklerini soyle alintilamistir:

1- Her 6grenci, kendi 6grenim programiyla ve malzemesiyle kendi hizinda
ilerler.

2- Her 6grenci ancak hazir oldugu zaman sinava girer.

3- Yardima gerek duyan 6grenci, 6gretmen ya da kaynak kisi ile teke tek
ogrenim gorebilir.

4- Her 6grenci ne dgreneceginin farkindadir ve sonugta nereye gelmesi
gerektigini bilir.

Burada, en 6nemli konu 6grenciye nasil 6grenebilecegini 6gretmektir. On
hazirlik asamasinda, &grencilerde hem dil bilinci, dil kullamim duyarliligi

uyandirilmali, hem de dil edinim yollari, etkinlikleri gosterilmelidir. Boylece,
"6grenme" de yonlendirilebilinirler.
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McLaughlin, Rossman, McLeod (1983)'un ileri siirdiikleri bilgi isleme bagl
olarak, ogrencinin Ogrenme nesnesini, GIRDI diye algilayp bilissel
diizeneginde isledigi savlagmaktadir. Bu acgiklamaya gore, belli islemlerin
uygulanmasi ile bellege bilgi birimler kaydedilir ve gerektiginde kullanilirlar.
Ancak, 6grenme konusu "dil" oldugunda dilbilimciler ile ruhbilimcilerin
goriisleri  Ortiismemektedir. Dilbilimcilere; O'Malley&Chamot (1992:17)'un
belirttigi, Wang, Fillmore, Swain'e gore dil ve dilsel iglemler -bilis ile etkilesim
icinde olmakla birlikte- bilissel islemlerden ayr1 olarak betimlenmelidir. Bu
islemler yine dilsel nitelikte olan, 6biir 6grenme islemlerinden ayrimlidir.
Yabanci dil 6grenme-edinme ise Onemli o&lgiide biligssel bilgi Oziimleme
igslemlerine bagh gibi goriinmektedir. Soyle ki; birey dort asamali bir kayit
islemi ile bilgi edinimini gerceklestirmektedir. Ogrenci cevresinde belli bir
bilgiye yonelir, secilen bilgi algilanip kisa donemli bellege gegirilir, uzun d
nemli bellege aktarilan bilgi birikim i¢in hazirdir. Bellekte, bilissel alanlarin
yeniden diizenlenmesinde kisi, dnceden kaydedilmis bilgi birimler arasi iligkileri
arar, yeni bilginin yerlestirilmesi i¢in bellekteki islemler sonucu, diizenekler ile




ilgili bilginin ayristirilip ¢ikartilmasi biligsel yapiin kurulmasimi saglar. Dil
karmagik biligsel beceriler yumagidir. Anderson (1985), bellekte duragan ve
devingen olmak iizere iki tiir bilgi ayirt etmektedir. Ornegin sozciiklerin
anlamlart duragan bilgi tiirli olarak disiiniilmektedir. NE’ ye iliskin duragan
bilgi, bilgi birim diizenleri ile dnermeler bi¢ciminde siralanmis, kurallar dizini
gibi bilgi ag1 olusturmaktadir. Devingen bilgi ise, etkinlik, bir eylem
gerceklestiren tiir bilgidir. Ornegin ¢ogul ad iiretimi gerekiyorsa, cogul eki
ekleme ikinci tiir bilgi ile saglanir. En yalin bicimi ile tiretim boyle bir kosul ve
bir eylemden olusur (O'Malley&Chamot; 1992:25). Dil kullanimi iretimdir.
Dinledigini, okudugunu anlama, konusma, yazma eylemleri ile ortaya konur.
Becerilerde gozlemlenir. Dil ¢esitli katmanlarda, kurallarla igleyen bir diizendir.
Dile iligkin bu bilgi alt yap1 sayilir. Yabanci dilde, cogunlukla, dogal dil edinimi
icin gerekli olan "dile agilma" kosulu yerine getirilemediginden olagan ¢alisma
ortamlarinda "dilbilgisi" duragan bilgi olarak o6ziimlenir. Dil 6rnekleri,
.0grenciye sunulur, 6grenci drnek lizerinde yogunlasir, gerekli zihinsel islemler
ile bilgiyi duragan bilgi bi¢iminde kaydeder. Bu ise, dil kullanimina
elverigsizdir. Etkinlikler ile duragan (bildirgesel) bilginin, devingen (eylemsel)
bilgiye doniistiiriilmesi gerekmektedir. Bunu 6grenci bilingli gergeklestirmelidir.
Ogrenci, dil kullanma konumunda, gerekli baglantilar1 arastirip, eristigi
varsayimlari denetleyip yeni biligsel diizenlemelere giderek "yavas ve yanlig
yiikli" anlatimdan "akici ve yanlistan armnnus" kullanima dogru ilerler..Once
yalin olan tiimceler, sirali ve karmasik bigime getirilir.Biitliniiyle bireyin,kendi
uygulamalari, c¢abalari ile basarilir. Uygulama, bireyin olusturdugu
varsayimlarin denenmesi, denemeden alinan sonuglara gore, bilginin yeniden
bigimlendirilmesini saglar.

Kisilerin bilissel yapilarindaki olusumlarin farklilik géstermesi tartisiimaz
bicimde belirgindir. Kimi 6grencilerin, obiirlerine goére daha kolay, cabuk
ogrendikleri gdzlemlenebilir. Ogrencilerin, dgrenme ortamlarinda gesitli yollara
basvurduklar1 saptannus bu yollar arastirilmistir. Ogrenme gen giidiimleri,
"bilgi"yi se¢me, algilama, edinme, diizenleme, birlestirme ve kullanmada
etkindirler. O’Malley & Chamot (1992:119-120)'un belirledikleri bu gen
giidiimler sdyle siralanmaktadirlar:

A-Ust-Bilissel Gen giidiimler
1- Onceden diizenleme

2- Gudimli ilgi

3-Tslevsel 6n hazirlik

4- Segici ilgi

5- Oz yoneltim

6- Oz diizeltim

7- Oz pekistirme

8- Oz degerlendirme



9- Dinledigini anlamaya 6ncelik, konugmay1 geciktirme
B-Biligsel Gen giidiimler
10- Kaynak sirama
11- Yineleme
12-  Yonlii bedensel tepki
13- Kiimeleme
14- Not alma
16- Ceviri
17- Degisik diizenleme
18- Imgeleme
19- Isitselsimgeleme
20- Anahtar s6zciik
21- Baglama
22-  Ayrintilama
23- Ak tarim
24- Cikarim
C- Toplumsal Aracilik
25-  Aciklayici  soru sorma
26- Bagkalar1 ile igbirligi

Son iki gen giiddiim disinda kalanlar, bireyin kendi giicii gergevesindedir.
Yalnizca, yaygin kani, inang, aliskanlik ve uygulama bireyi. Ogretici bagiml
kilmaktadir. Oysa "bagimsiz" 6grenme, bireye kendi giiciinii en uygun, bu nedenle
de en verimli bicimde kullanma olanagi saglar. Boyle bir girisimde, kisinin,
Ogrenci olarak onyargilardan armmug, kendi giidiimli bir uygulama igin agik ve
hazir olmasi zorunludur. Bu da bir 6n hazirhik alistirmasim zorunlu kilar. Dort
asamali olarak tasarlanan bir 6grenim modeli sdyle diizenlenebilir:

ON HAZIRLIK asamasinda bagimsiz, kendi giidiimli ¢aligmanin
ogrenciler tarafindan bilinmesi ve benimsenmesi saglanir. Bu asama onemli
Olglide Ogreticinin  sorumlulugudur."Dil", "6grenme" konularinin irdelenmesi,
tartigilmast,



Ozgiin deneyimlerin, 6nceki izlenimlerin paylagilmasi, bagimsiz ¢aligma ilkelerinin
belirlenmesi ile sinirlidir.

HAZIRLIK asamas1 dgrenci- 6gretici isbirligi ile siirdiiriiliir. Ogrencilerin
taninmasini, gereksinim ¢oziimlemesini, amaclarin belirlenmesini, ¢alisma
kosullarinin, izlencelerin. Kaynaklarin, gere¢ secimi ilkelerinin, 6grenme
hizlarinin, 6grenme bigimlerinin saptanmasini igerir.

UYGULAMA asamas1 6grencinin kendi gereglerini se¢ip kendine uygun
bigimde calismasi ile yiiriir, 6gretici ancak dgrenci gereksinim duydugunda,
Ogrenci bir sorun ile karsiladiginda yardim eder, yol gosterir, yonlendirir.
Ogrenci ve dgretici iletisim kanallarini agik tutar.

DEGERLENDIRME asamasinda yapilan c¢alismanin  sonuglarimin
alinmasi, denetlenmesi ve elestirilmesi s6z konusudur. Ulkiisel olarak
Ogrencinin gergeklestirmesi beklenir. Tutarli ve saglam hazirlik asamalart
izlenmis ise, bu olasidur.

Bu cercevede gelistirilmis bir 8-haftalik 6rnek uygulama ingiliz Dili
Egitimi 3.-4. Sinif &grencileri ile denenmistir. Ogrenciler konuya yakin
olduklarindan goniilli katkida bulunma egilimi go3termislerdir.Uygulamaya
baslamadan 6nce Ingilizce dil diizeyi bir 6rgiin dis smav ile saptanmistir, (Ozde,
coktan seg¢meli Orgiin swnavlar, dil kullanimimi degerlendirmege elverisli
olmamakla birlikte, nesnel bir &lgim amaglandigindan TOEFL verilmistir.
Ogrenciler bu smav igin 6zellikle hazirlanmamislardir) Deneye, 21-25
yaslarinda dil sinavindan 420-540 arasinda not alan 20 kisi katilmigtir. Bu
dgrenciler. Ingilizce ©6gretmeni olduklarinda dogal konusmaci edinci
sergilemeleri beklendiginden, siradan bir kiside "Ingilizce bilir" diye
yorumlanan sonuglar, onlar igin yeterli sayilmamaktadir. Bu neden ile
ogrenimde erek, acik uclu goriinmektedir. Bu baglamda, uygulamanin ortak
amaglari; oncelikle kendilerini ana-yabanci dil kullanan birey ve 6grenci olarak
tammak, Ingilizce kullanimini ilerletmek, genelde 6grenmek, bdylece, diinya
goriiglerini  gelistirmek, bilgilerini, becerilerini, deneyimlerini arttirmak,
eglenmek. Yaptiklarindan tat almak diye saptanmustir.

Bir yandan &grenciler bir hafta -bu siire ¢alisma siirecinin digindadir-
distintip arastirtp, kendi istek ve olanaklari dogrultusunda uygun c¢alisma
diizenleri belirlemis, 6te yandan oOgretici hazirlanan sormacalar, karsiliklt
gorismeler ile dgrencilerin kisiliklerini, dil kullanimlarini. Yasam kosullarini,
calisma ve dgrenme Ozelliklerini kapsayan bilgi dokiimiinii olusturmustur. Daha
sonra her Ogrenci ile Ongérillen ¢aligma diizeni ¢ergevesinde anlagma"
yapilmistir. Anlagmada, her dgrenci i¢in nicelik ve nitelik olarak uygulamanin
ana hatlar1 ¢izilmistir. Ortalama s$oyle bir c¢izelge ortaya ¢ikmustir:



GIRDI en az en ¢ok

Dinleme: 6 24
Saat haftada
Okuma: 12 24
CIKTI
Konusma: 6 18
Yazma: 4 16

GERECLER : Daily News, Guardian...gazete
Newsweek, Time, National Geography

Cesitli romanlar, dykiiler, makaleler, denemeler ilgi alanlarina
gore;

Isitsel, gorsel yaymlar

(Ogrencilerin  tiimiiniin, kasetcalar ve radyodan,%90.min kablolu
televizyondan yayin, %80.inin videoda film, izleme olanaklari vardi. Timii,
cesitli sozliikklerden, kaynak basvuru kitaplarindan yararlanabiliyordu. %40 .1
cevreleri oldugundan Ingilizce sozlii- yazili iletisim kurma durumundaydi.Bu
olanaktan yoksun olanlara, araglari oldugundan kendi konusmalarinin ses
kayitlarin1 yapmalar1 Onerilmistir. Ancak %20 bilgisayar kullanabiliyor ve dil
programlari ile ¢alisabiliyordu.)

Anlagma sirasinda, tiim yapilanlarin giinliklerde dile getirilmesi
kararlagtirildigindan, Ggrenciler ve damigsman ayrintili  bigimde siireci
izleyebilmislerdir.

Diizenlemeye gore, kuramsal olarak, 6grenciler istedikleri metinleri segip
dinleyerek, okuyarak GIRDI olarak kullanmuslar; gen giidiimlerine bagvurarak
zihinsel siiregte yeni bilgilerin edinimini sagladiktan sonra, CIKTI olarak kendi
metinlerini {iretmislerdir. Uretilen metinler ile denetim amacl ikinci bir dil
incelemesinin duragan bilginin devingen bilgiye doniistiiriilmesine katkida
bulunmasi savlanmustir. Yeni sdzclik deyislerin kullanimi yeglenen, olanak
varsa dzgiin metinler ile karsilagtirilarak degerlendirilmesi dnerilen yontemdir.

Uygulama, 6grencilerin Ozelestirileri ve birinci sinava kosut verilen
ikinci smnav ile kapatilmistir. Ozelestiriler ve giinliiklerin incelenmesi ile su
sonuglara varilmisgtir:

1. Ogrencilerin hedefledikleri diizenleme ile gergeklestirdikleri uygulama
arasinda %068'lik bir aykirilik ortaya ¢ikmustir. Bu, c¢alismanin yazin
olmasi, kimi 6grencilerin is bulup ¢aligmalar1 gibi dis etmenlerin yam
sira, Ogrencilerin  alistk  olmadiklarindan  kendilerinin  ¢aligmalari
konusunda yeterince gergekei olmadiklarina da baglanabilir.



2. Zorunluluktan uzak, dis yonetimden yoksun ilk kez ¢alismanin getirdigi
deneyimsizlik, ¢alismay1 olumsuz etkilerken, ¢alismanin, Ozgiir istege
bagli olmasi tat almay saglamustir.

3. "Dil 6grenme" 6grenilmistir, dgrenciler kendilerini tanimis, denemeyi,
denetimi, sonu¢ degerlendirmeyi, Ozelestiri yapmay1 gerceklestirirken,
yapilan elestiriler, yeni Oneriler karsilasilan sorunlarin ¢oziilmesi ile
konuya bilin¢li yaklasmay1 gen giidiimlere bagvurmayi basarabilir bir
konuma erigmislerdir.

4, Her biri kendine gore sozciik dagarciklarim gelistirmislerdir. Ogrenilen
sozciik sayis1 ortalama 1300'diir. izledikleri cesitli malzeme ile deneyim
ve bilgileri artmistir. %85'T dili etkin bigimde kullanma girisiminde
bulunmusglardir, ancak algisal becerileri {ire- timsel becerilere
yeglemiglerdir. Caligmanin ortalama %70'i dinleme ve okumaya %30'u
konusma ve yazmaya ayrilmistir. Uretimsel beceriler iginde de %75
konusma ile gecerken %?25'lik siire yazma payma diismiistir.
Anlagmalardaki sapma da en ¢ok bu konuda ortaya cikmistir. %20
gereksinim duydugundan &zellikle dilbilgisi calismustir.

Alman sonuglar, bireysel karsilastirmalari yansitan ¢izelgelerde
belirtilmistir, ayrica nicelik ve nitelik agisindan ayni tiir bir ¢alismanin bireysel
ayriliklarini vurgulamak i¢in birinci sinavda ayni diizeyde goriinenlerin, ikinci
smav sonuglart da karsilastirilmali olarak yansitilmistir.

1. snavda 470 alan 6grenciler
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Bir dig yOnetim, baski olmaksizin &grenciler istemleri dogrultusunda
kendi ¢ikarlar1 »Cin, kendi belirledikleri bigimde, kendi sectikleri malzeme ile
zaman zaman yalnizca gerek duyduklarinda damisarak kendi Ogrenme
girisimlerinde c¢izelgelerin ortaya koydugu gibi gbzlemlenebilir bir basar1 elde
etmislerdir. Ikinci sinavdan 3 6grenci disinda, tiimii, birinciye gore yiiksek not
almiglardir. Basar1 bireyseldir. Her birininki Obiiriinden farklidir. Basari ile
yapilan caligma arasinda goreceli bir baglanti vardir.
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