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OZET

Calismanin temel amaci ortadgretime devam etmekte olan Ogrencilerin acil uzaktan
egitimde matematik dersine dair zihinsel imgelerini metaforlar yardimiyla tespit etmeye
calismaktir. Arastirmada, nitel arastirma desenlerinden olgu bilim desen tercih edilmistir.
Calisma grubunu, 2020-2021 egitim-dgretim yilinda I¢ Anadolu Bolgesi’nde bulunan bir &zel
okulda 6grenimlerine devam etmekte olan 77 ortadgretim ogrencisi olusturmaktadir. Calisma
grubu, kolay Ornekleme yontemi ile belirlenmistir. Arastirma verilerini toplamak igin “Acil
uzaktan egitimde matematik dersi ...gibidir/benzerdir. Ciinkii ...” ifadesinin yazili oldugu yari
yapilandirilmis formlar kullanilmistir. Arastirmaya goniillii katilan 6grencilere ¢evrim igi olarak
anket formu ulastirilmis ve acil uzaktan egitimde matematik dersine dair metafor olusturmalari
istenmistir. Arastirmanin verilerini olusturacak bu metaforlar sistemli bir sekilde incelenmis,
kategori ve kavramsal kategorilerine ayrilarak igerik analizine gore degerlendirilmistir. Acil
uzaktan egitimde matematik dersi i¢in olusturan 50 gecerli metafor arastirmanin verilerini
olugturmustur. Bu veriler ortak ozellikleri dogrultusunda yedi kavramsal kategori igerisinde
toplanmistir. Katilimcilarin olumlu olarak zevkli, olumsuz olarak gii¢liik, eksiklik, verimsizlik,
caba, arayis ve gereklilik metaforlar belirledikleri tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Acil Uzaktan Egitimde Matematik Dersi, Metafor, Ortadgretim
Ogrencileri.

1 Bu galisma, 19-21 Mayis 2021 tarihinde Mehmet Akif Ersoy Universitesi ev sahipliginde diizenlenen 14 Ulusal
Fen Bilimleri ve Matematik Egitimi Kongresi (UFBMEK2021)’de 6zet bildiri olarak sunulmustur.

2 Ondokuz May1s Universitesi, ORCID: 0000-0002-0938-3023, ymevluded@gmail.com

3 Sinav Egitim Kurumlari, ORCID: 0000-0002-0759-5233, iremkahraman.ik@gmail.com

Arastirma Makalesi/Research Article, Gelis Tarihi/Received:08/11/2021-Kabul Tarihi/Accepted: 29/01/2022

ASEAD CILT 9 SAY1 1 YIL 2022, S 79-93


http://www.asead.com/
mailto:ymevluded@gmail.com
mailto:iremkahraman.ik@gmail.com

Mevliide DOGAN | 80
irem KAHRAMAN

METAPHORS CREATED BY SECONDARY STUDENTS: A MATHEMATICS
LESSONS IN EMERGENCY DISTANCE EDUCATION

ABSTRACT

The aim of this study was to determine the perceptions of high school students regarding
the mathematics in distance education by using of metaphor. The research design is
phenomenology as the qualitative methods in this study. The study group included 77 high
school students who continue their education in a private school in the Central Anatolia Region
during 2020-2021 academic year. The study group was determined through easy sampling
method. The data were collected through a semi-structured metaphor form involving these
statements: “Distance education is like .................. . Because, .......ccceennnnn > An online
questionnaire was sent to students who participated in the study voluntarily and were asked to
create metaphors releated to mathematics lesson in emergency remoted education. These
metaphors were examined systematically which will constitute the data of the research. It was
divided into categories and conceptual categories and evaluated according to content analysis.
The data of the research constituted that 50 valid metaphors for the mathematics course in
emergency distance education. These data were collected in seven conceptual categories
according to their common characteristics. The participants identified metaphors as pleasurable
as positive, difficulty, lack, inefficiency, effort, seeking and necessity as negative.

Keywords: Mathematics in Emergency Distance Education, Metaphor, High School
Students.

GIRIS

Bir kavram ya da konunun anlasilmasi ve zihinsel olarak i¢sellestirilmesinde d6gretmen-
ogrenci, Ogrenci-akranlar, 6grenci-6grenme ortami arasindaki etkilesim Onemli faktorlerden
sadece birkacidir. Bu etkilesimlerin siklikla 6rgiin egitim ile gerceklestigi diisliniilebilir. Ancak
teknolojinin hizla gelismesi ve yasantimizin kagiilmaz bir pargasi olmasi gercegi dikkate
alindiginda Orgiin egitimin uzaktan egitime dogru bir yonelime gectigine hep birlikte tamik
olmaktay1z.

Tiirkiye’de ve tiim diinyada kullanim oran1 giin gegtikce artan ve bireylere ilgi duyduklari
konularda daha hizli ve segenekli firsatlar sunarak ihtiyaglarini karsilamakta olan uzaktan egitim
ortaya ¢ikan Covid-19 virtisiiyle birlikte acil uzaktan egitim olarak giindemde yerini alarak
egitim hayatimiza daha belirgin bir sekilde dahil olmustur. Ancak erisim ve altyapir sikintisi
ceken bireyler i¢in olumsuz etkileri de goz ardi edilmemelidir. Farkli agilardan avantajlara
(zaman ve mekan serbestligi, tekrar edebilme, bireysellik vb.) ve dezavantajlara (etkilesim ve
iletisim eksikligi, destek ya da doniit alamamak vb.) sahip olan uzaktan egitim (Akinci ve Pigkin
Tung, 2021) yiiz yilize yapilamayan egitim faaliyetleri i¢in tartismasiz ¢6ziim olanagi olmustur.
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Uzaktan egitim, 0grenenle 6gretenin fiziksel olarak birbirinden uzakta oldugu bir egitim
bi¢imi olarak geg¢misi 19. yy. ilk yarisina kadar dayanmaktadir. Toplumun gelisimine katki
saglamak amaciyla geleneksel yontemlerden farkli olan uzaktan egitim (Mclsaac ve Blocher,
1998) orgiin egitimdeki tiim sinirlari, duvarlart ortadan kaldirarak isteyene, istedigi yasta, istedigi
yer ve zamanda, istedigi hizla, istedigi ortami kullanarak 6grenme olanagi saglamakta ve bu
ozellikleri nedeniyle yasam boyu 6grenmeyi siirekli giindemde tutmaktadir (Adiyaman, 2002).
Benzer sekilde uzaktan egitim igin Giilnar (2008), 6gretici ile 6grencilerin ayni fiziksel ortami ve
hatta bazen ayni1 zaman dilimini dahi paylagsmadiklarina, teknolojik araglarin ise kosulmasiyla
egitim-ogretim-0grenim faaliyetlerinin belli bir program c¢ercevesinde siirdiiriildiigiine vurgu
yapmaktadir. Hizla yayginlasan ve giiniimiizde artik bir zorunluluk olan uzaktan egitimde esitlik
ve biitlinliik saglayabilmek adina bir takim ulusal planlama ve diizenlemelerin yapilmasi zarureti
olusmustur (Tulunay Ates, 2016).

Acil uzaktan egitim farkli sGylemleri beraberinde getirmekle birlikte metaforik olarak da
karsimiza cikmaktadir. Metafor terimi, Latince “metafora” kokiinden gelmektedir. Ote, asir1
anlamina gelen meta ve tasimak, yliklenmek anlamina gelen pherein sozciiklerinin birlesiminden
olusmaktadir. Mecaz ve benzetme olarak da karsimiza ¢ikabilen metafor; bazen de zihnin ortaya
cikarmis oldugu farkli bir yaradilis olabilmektedir. Metaforlar, bilinmeyen bir seyin, bilinen
seylerle anlatilmasidir (Perry ve Cooper, 2001). Herhangi bir olay igerisinde bulunan kisinin,
olayla ilgili zthninde canlandirdigi objeler biitiintidiir. Karsilasilan farkli durumlari kisinin hayal
giicli ve zihin yeterlilikleri dogrultusunda elde ettigi farkli ifade edisleridir. Metafor yapist geregi
bilissel gelismeyi, diisiinceleri kelimelerle ifade etmeyi destekleyen bir aragtir. Ogrencilerin
zorlandiklar1 kavram ve terimleri daha net Ogrenebilmelerine firsat sunan metaforlar, soyut
kavramlari somutlastirmada ve gorsellestirmede sagladiklari destek bakimindan 6nemlidir
(Arslan ve Bayrakei, 2006). Metaforik algilar1 arastirmak, 6gretmenlerin sinifta sahip oldugu
roller, Ogrenciler ve egitimle ilgili inanglari, bir kavram ile ilgili duygu, diisiinceleri ile
varsayimlarinin altinda yatanlar1 ortaya ¢ikarmak i¢in de kullanilan bir yontemdir (Ben-Peretz,
Mendelson ve Kron, 2003; Thomson, 2016). Bu aracin kullanimiyla ilgili yapilacak
arastirmalarin nitel arastirma olmasi gerekmektedir (Uziim ve Senol, 2021).

Uzaktan egitimde hemen her smif diizeyinde bulunan 6grencilerin, 6gretmenlerin ve hatta
yoneticilerin farkli konu ve kavram iizerine olusturduklari metaforlara yonelik pek ¢ok arastirma
yapilmistir. Ortaokul Ogrencilerinin matematik problemine (Sezgin Memnun, 2015; Uygun,
Gokkurt ve Usta, 2016), 6gretmen adaylarinin matematige yonelik algilarina (Evren Yapicioglu
ve Korkmaz, 2019), matematik 6gretmen adaylarinin matematik kavramina (Calisic1 ve Ozcakir
Siimen, 2019; Giiveli, Ipek, Atasoy, ve Giiveli, 2011; Oztiirk, Akkan, ve Kaplan, 2014),
ogrencilerin matematik ve matematik 6gretmenine (Tarim, Ozsezer ve Canbazoglu, 2017; Yerim
Karaca ve Ada, 2018), 6gretmen adaylarmin matematik, matematik 6gretmeni ve matematik
dersine (Sahin, 2013) yonelik olusturduklari metaforlar alanyazinda yer alan arastirmalardan
birkagidir.
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Yine uzaktan egitim (Geng, Engin ve Yardim, 2020; Giilnar, 2008; Akinci ve Piskin Tung, 2021)
ve uzaktan egitime yonelik metaforlar (Atik, 2020; Kaleli Yilmaz ve Gliven, 2015; Karakus ve
Karacaoglu, 2021) iizerine gerceklestirilen aragtirmalardan bazilaridir. Tiim bu calismalara ilave
olarak alanyazinda acil uzaktan egitim siirecinde ilkdgretim Ogrencilerinin deneyimlerinin
(Bozkurt, 2020), ortaokul ogrencilerinin metaforik algilarmin (Akpolat, 2021) ve ilkokul
ogrencilerinin yasadigi sikintilarin (Ak¢a ve Akgiin, 2020) arastirildigi ¢alismalar mevcuttur.
Calisma grubu ve 6zellikle kapsamu itibariyle diger ¢alismalardan farklilik gosteren bu c¢alisma
ile yiiksekdgretime gegme siirecinin sorumlulugunu ve heyecanini yasayan 6grencilerin zihinsel
algilariin ve acil uzaktan egitimde matematik dersine bakis acilarinin tespit edilmesinin alana
katk1 saglayacag diisiiniilmektedir.

Ortadgretim Ogrencilerinin acil uzaktan egitimde matematik dersi ile ilgili metaforlarini
tespit etmeyi amaglayan bu calismada asagidaki arastirma sorularina cevap aranmaya
calisilmustir:

1. Ortadgretim Ogrencilerinin acil uzaktan egitimde matematik dersine dair
olusturduklar1 metaforlar nelerdir?

2. Acil uzaktan egitimde matematik dersi icin olusturulan metaforlar hangi
kavramsal kategorilerde kiimelenmektedir?

1. YONTEM

Ortadgretim Ogrencilerinin acil uzaktan egitimde matematik dersi ile ilgili metaforlarini
tespit etmek amaciyla gergeklestirilen bu arastirmada zengin verilere ulasmak ve derinlemesine
inceleme yapabilmek amaciyla nitel arastirma yontemi kullanilmistir (Corbin & Strauss, 2014).

1.1. Arastirma Deseni

Aragtirmada nitel aragtirma desenlerinden igerik analizi yontemi kullanilmistir. Bu
desenin kullanilma amaci arastirma katilimcilarinin veri kaynaklar arastirilan olguyu tecriibe
eden ve tecriibelerini yansitabilecek nitelikte olmalarindandir (Yildirnrm ve Simsek, 2011).
Calismadan elde edilen yazili doniitler sistematik ve nesnel bir sekilde siiflandirildi ve sayisal
verilere doniistiiriildii (Tavsancil ve Aslan, 2001). Arastirmada acil uzaktan egitimde matematik
dersi olgusu ele alinmistir. Olgular hayatimizda algilar, kavramlar, deneyimler gibi farkl
bi¢imlerde var olabilmektedir (Creswell, 2007).

1.2. Calisma Grubu

Olgu bilim deseninde katilimcilarin s6z konusu olguya dair deneyim ve tecriibelerinin
olmas1 6nemlidir (Miles ve Huberman, 2014). Bu gerekceyle arastirmaya, 2020-2021 egitim-
ogretim yilinda Corum ilinde bir 6zel okulda 10., 11. ve 12. smif diizeylerinde egitim-
ogretimlerine devam etmekte olan 200 6grenci davet edilmistir.
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Form gevrim-igi olarak ulastirilmis, formun st kisminda metafor kavramina ait bilgilendirme
yapilmis ve ¢alismada goniillii olmak istemeleri durumunda formu doldurmalar talep edilmistir.
Kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemine gore se¢ilen katilimcilardan gelen cevaplar incelenmis,
bos ya da eksik birakilan formlar elenerek 77 form arastirma kapsamina alinmistir. Bu 77 form
icerisinden de aragtirma kapsaminin disinda kalan ve galisma ile alakasiz olan formlar elenerek
calisma 50 adet veri lizerinden ylriitilmustiir. Katilimeilarin cinsiyet ve simif diizeylerine ait
demografik 6zellikleri Tablo 1’de yer almaktadir.

Tablo. 1: Cahsma Grubuna Ait Demografik Ozellikler

Degiskenler f %
Swnif Diizeyi 10. siif 15 30
11. simf 12 24
12. simif 23 46
Cinsiyet Kiz 27 54
Erkek 23 46

1.3. Verilerin Toplanmasi

Pandemi siirecinde yiiz yiize egitimden acil uzaktan egitime gecis yapan ve ortadgretime
devam etmekte olan Ogrencilerin bu siirecte aldiklari matematik egitimine dair irettikleri
metaforlar1 toplamak iizere Google Forms olusturulmustur. Metafor arastirmalarinda veri
toplamak igin kullanilan ii¢ yontemden biri olan yari yapilandirilmis agik uglu soru (Linn,
Sherman ve Gill, 2007; Saban, 2009;)

“Acil uzaktan egitimde matematik dersi .............. gibidir/-ye benzerdir, ¢linki..................
seklinde hazirlanmig, katilimcilardan zihinlerinde olusan imgelerle bosluklari tamamlamalari
istenmistir. Form sunulurken arastirmanin amacina yonelik olarak bir agiklama yapilmis ve
bdylece arastirma hakkinda bilgi edinmeleri saglanmis, kesinlikle yonlendirme yapilmamustir.
Katilimeilarin acil uzaktan egitimde matematik dersi kavramina ait metafor tiretmeleri i¢in bir
giin taninmig ve doldurduklart formlar1 ¢evrim i¢i olarak iletmeleri istenmistir. Cevrimigi form
olarak toplanan bu formlar aragtirmanin veri kaynagini olusturmaktadir.

Aragtirma ile ilgili olarak Etik Kurulundan 29.01.2021 tarih ve 2021/28 karar sayisi ile
uygunluk onay1 alinmstir.

1.4. Verilerin Analizi

Metaforlar diinyaya bakis agimiz ve yorumlama seklimizin bir gostergesi olup, davranig
ve bilis arasindaki kopriiniin kurulmasi, davranisa yon veren zihinsel algi ve imgelerin agiga
cikarilmasi agisindan da dnemli bir veri toplama ve analiz aracidir (Bozkurt, 2020). Arastirmanin
verileri ¢evrim i¢i ortamda Google Forms aracilig: ile toplanarak Excel tablosuna aktarilmas,
toplanan verilerin yorumlanmasi siirecinde igerik analizinden yararlanilmistir (Saban, 2006).
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Metaforlara ait verilerin analizi i¢in 6nce formlar arastirmacilar tarafindan dikkatlice incelenerek
ayiklama ve kodlama yapilmistir. Bos birakilan, metaforun yazildigi ancak gerekgesinin
aciklanmadigi ya da sebep-sonug iliskisinin mantik biitiinliigli icinde olmadig: diisiiniilen 27 adet
doniit tespit edilerek kapsam dis1 birakilmistir. Gegerli cevap kagitlar ilk siradan baglamak tizere
01, 02, ... seklinde kodlanmistir. Arastirma sartlarin1 saglayan 50 adet doniitlerin analizleri
gerceklestirilmek tizere incelemeye alinmistir. Metaforun konusu ve kaynagi arasindaki iligkileri
bakimindan tek tek incelenmis, birbirleri ile gosterdikleri ortak 6zellikleri/benzerlikleri dikkate
almarak smiflandirilmistir. Boylece olumlu ve olumsuz olmak {izere kategorilere ayrilmis,
olumsuz kategoride “giiclilk, verimsizlik, eksiklik, arayis, zorunluluk, caba” ve olumlu
kategoride ise “zevkli” kavramsal kategori olusturulmustur. Kavramsal kategoriler igin
metaforlar uzman goriisline sunulmus ve bir tutarlilik analizi yapilmistir. Ayrica arastirmanin
tiim asamalar1 detayli sekilde izah edilerek ve katilimcilarin olusturdugu ifadelerden dogrudan
alintilar yapilarak gegerlik saglanmaya calisilmistir. Arastirmanin = giivenirligi igin ise
aragtirmacilardan biri tarafindan kavramsal kategoriler olusturulmus ve diger arastirmacinin da
gecerli metaforlart bu kavramsal kategoriler ile eslemesi talep edilmistir. Arastirmacilar
tarafindan kategoriler ve bu kategoride yer alan kavramsal kategoriler karsilagtirilarak goriis
birligi ve goriis ayriligina ait sayisal degerler Miles ve Hubermann (1994)’a ait

Giivenirlik=(Goriis Birligi)/(Goriis Birligi+Goriis Ayriligi). 100

formiilinde hesaplanmig, sonu¢ olarak % 94 giivenirlik degerine ulagilmistir. Nitel
arastirmalarda uzmanlar arasindaki uyum yiizdesi %90 {izeri olmasi beklendiginden arastirma
giivenirliginin saglanmis oldugu diistintilmiistiir.

2. BULGULAR

Arastirmada Ogrencilerin acil uzaktan egitimde matematik dersi ile ilgili metaforlar1 ve
sunduklart gerekgeleri dogrultusunda yedi kavramsal kategoride toplam 50 metafor irettikleri
tespit edilmis, 6grencilerin Urettikleri metaforlarin kullanim sikligi ve kavramsal kategorilere
gore dagilimi Tablo 2’de sunulmustur.
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Tablo. 2: Metaforlarin Kullanim Sikhgi ve Kavramsal Kategorilere Gore Dagilim

Kavramsal Kategori Metaforlar Ogrenci f %
Kategori
Giicliik Olumsuz Platonik ask, kripteks, dijital iletisim, ¢oldeki su, Ql, ng, ng, 15 30

uzay boslugu, zor, goriineni gorememek, Osz1, Oz, Oz,
bilinmeyen bir sehirde adres aramak, deniz, Oa1, Ous2, Ous,
bilmece, riiya, 1stirap ve cile, iskence, ugsuz Oso, Oss, Oss,
bucaksiz bir yol, meyveyi koparip yiyememek O, On

Eksiklik Olumsuz Ayransiz lahmacun, tuzu eksik yemek, ulasiimazi  Os, O7, Ou, 12 24
sevimek, yok, ramazan paketi, yabanci dil, rehberi  O14, Ois, Oas,
olmayan turistik gezi, koftesiz patates, sigara, Oz, O, O,
serbetsiz baklava, yoneteni olmayan takim, dalgali  Oss, O73, Ovs,
denizde dalgaya kars1 yiizmek Oz

Verimsizlik Olumsuz Futbolcu, ulagilamayan hedef, bos odayr mumla C:)z, (:)8, Qlo, 11 22
aydinlatma, imkansizlik, pratik, verimsiz topraga (__)16, (__)24, Qze,
tohum ekmek, saka, tablo, kaplumbaga, erken ng, _044, Osg,

saatteki kahvalti, alt yazili film Oe1, Oes

Caba Olumsuz Colde tek bagma su aramak, mezun Ggrenci, Oz, Oss, O, 5 10
bulasik, ¢orba, otobiis Os7, Osg

Arayis Olumsuz Alternatif yollar iiretme, x’li ifadelerin sonuglarim  Ou3, O17, O10 3 6
bulma, 0/0

Gereklilik Olumsuz Viicuttaki damarlar Oss 1 2

Zevkli Olumlu Oyun, su, ¢ikis kapisi O12, O25, Oss 3 6

Tablo 2’de goriildiigii izere d6grencilerin betimlemeleri frekans degerleri dikkate alinarak
siralandiginda ilk olarak giiclik (f=15), ardindan eksiklik (f=12) ve verimsizlik (f=11) yer
almaktadir. Bunlan ¢aba (f=5), arayis (f=3), gereklilik (f=1) ve zevkli (f=1) takip etmektedir.
Ogrenci sayisi ile iiretilen metafor sayisinin esit olmasi, dgrencilerin her birinin kendine dzgii
farkli metafor tretmis olduklarinin bir gostergesidir. Ancak iiretilen metaforlarin siklikla
olumsuz kategoride yer almasi, dnlerinde kendilerini bekleyen segme sinavinda énemli bir 6l¢iit
olan matematik dersi icin yasadiklar1 endisenin acil uzaktan egitim siirecinde daha da artmis
oldugu seklinde yorumlanabilir. Bunun yani sira sadece bir tek olumlu kategoride yer alan zevkli
kavramsal kategorisinde yer alan {i¢ Ogrencinin her seye ragmen matematik dersine dair
tutkularmin devam ettigi sOylenebilir. Kavramsal kategorilerin daha ziyade 6 (%85,7) tane
olumsuz (giigliik, eksiklik, verimsizlik, ¢aba, arayis, gereklilik) ve 1 (%14,5) tane olumlu
(zevkli) olmak {izere 7 kavramsal kategori olusturulmustur. Normal sartlarda teknoloji ile
oldukca ilgili olan giinlimiiz 6grencilerinin metafor kategorilerindeki sonuglarinin pandemi
doneminden kaynaklandig: diistiniilmektedir.

Katilimcilar acil uzaktan egitimde matematik dersi algilarin1 gerek matematik dersi
gerekse acil uzaktan egitimde matematik dersi i¢in yasadiklar1 gii¢liikler olarak hissetmisler ve
bu hislerini 14 farkli metafor vasitasiyla yansitmiglardir.
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Yasanilan gii¢liikleri, dogru ve verimli kurulamayan iletisimi, hissettikleri ¢aresizlikleri ifade
ettikleri acil uzaktan egitimde matematik dersini en iyi izah ettigi disiiniilen metafor ve
gerekgesine ait bir 6rnek 023’e ait olan “Acil uzaktan egitimde matematik dersi kripteks gibidir,
¢linkli matematigin kendisi normal bir sekilde anlasilmasi zor iken acil uzaktan egitimle birlikte
biraz daha sifrelenmis tam anlasilamayan, ¢6ziimii zor bir kriptekse dontismektedir.” seklindedir.

Bu kavramsal kategoriye ait diger metaforlar “platonik ask™, “dijital iletisim”, “¢6ldeki

2 (13 2 (13 99 (13

su”, “uzay boslugu”, “zor”, “goriineni gérememek”, “bilinmeyen bir sehirde adres aramak”,
29 (Yl 2 (13 2 (154 2 (13

“deniz”, “bilmece”, “rliya”, “istirap ve ¢ile”, “iskence”, “u¢suz bucaksiz bir yol” olarak ifade

edilmistir. Diger katilime1 drneklerinden bir kismina asagida yer verilmistir:
Ol “......... platonik ask gibidir, ¢tinkii uzaktan olmaz.”

030. “......... dijital iletisim gibidir, ¢iinkii dogru ve verimli iletisim kurulmadan matematik
anlatilmaz ve anlasilmaz. Dijital ortamda oldugu i¢in dijital iletisime benzer.”

031. “........ coldeki su gibidir, ¢iinkii hocam ortam inanilmaz sicak, su kaynama derecesinde

1

muhtemelen ama o suya mecbursunuz da.’

042. “........ hi¢ bilmedigimiz bir sehirde adres aramak gibidir, ¢iinkii ilk kez ogrendigimiz
bilgiyi dogru kullanmaya ve anlamaya ¢alisiyoruz.”

050. “......... bilmece gibidir, ¢iinkii hi¢bir sey anlasilmyyor.”

053. “......... riiya gibidir, ¢iinkii goriirsiiniiz ama yasayamazsiniz.”

077. “......... u¢suz bucaksiz bir yol gibidir, ¢linkii 6gren 6gren bitmez.”

Eksiklik kavramsal kategorisine ait 13 farkli metafor bulunmaktadir. “Ayransiz

2 13

lahmacun”, “tuzu eksik yemek”, “meyveyi koparip yiyememek”, “ulasilmazi sevmek”, “yok”,
“ramazan paketi”, “yabanci dil”, “rehberi olmayan turistik gezi”, “koftesiz patates”, “sigara”,
“serbetsiz baklava”, “yOneteni olmayan takim”, “dalgali denizde dalgaya karsi ylizmek”
metaforlarindan olusmaktadir. Yiiz ylize gergeklesmeyen egitimde iletisim ve etkilesimdeki
yetersizlikler farkli boyutuyla ortaya ¢iktig1 anlagilmaktadir. Ders siirelerinin azaltilmasi, zaman
zaman internette yasanan teknik sorunlar nedeni ile sorulan sorularin ya da verilen cevaplarin
tam olarak anlagilamamasi bu metaforlarin olusmasinin nedeni olabilir. Bu kategoriye ait bazi

ornekler:

07. “........ tuzu eksik bir yemek gibidir, ¢tinkii bu dersi anlamanin yolu ogretmen ile saglikli bir
iletisim kurmaktan gecer. Iste o eksik tuz iletisimdir. Acil Uzaktan egitimde bunu yapmak
miimkiin degil. ”

033. “......... ramazan paketi gibidir, ¢iinkii doyurmaz ama sevindirir.”

036. “........ yvabancit dil gibidir, c¢iinkii karsiuikli konusmadan oOgrenilmez, kendine has
yontemleri yollart var.”
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046. “......... rehberi olmayan turistik gezi gibidir, ¢iinkii yaninda rehber olmadan yapilan gezi
gibi hep bir yerden eksik kalwr.”
067. “........ tuzsuz yemek ya da koftesiz patates gibidir, ¢iinkii konularda sorularda, eksik

anlasiliyor soru cesitleri daha az oluyor. Ayrica evde olundugu icin dikkatte de daginiklik
olabiliyor. Yani 6grenme eksik oluyor.’

1

075. “........ yvoneteni olmayan bir takima benzer, ¢iinkii 6grenci 6gretmenin onu gormedigini
bildigi icin disiplinsiz olur.”

076. “........ dalgali denizde dalgaya karsi yiizmek, yiizmeyi bilmene ragmen bir yere
gidememek gibidir, ¢iinkii acil uzaktan matematikte bilgi veriliyor ama yeteri kadar soru
cesitlerinin ¢oziimii gosterilmiyor yani dalgalar: nasil asacagimiz gosterilmiyor.”

Verimsizlik kavramsal kategorisinde 11 ¢esit metafor yer almaktadir. Bu metaforlar
“futbolcu”, “ulagilamayan hedef’, “bos odayr mumla aydinlatma”, “imkansizlik”, “pratik”,
“verimsiz topraga ekilen tohum”, “saka”, “tablo”, “kaplumbaga”, “kahvalt”, “alt yazili film”
seklindedir. Ogrenciler emek sarf ettiklerini ancak yeterince karsihigm alamadiklar1 seklinde
diisiiniilebilir. Ogrenciler 6gretmenleri ile aralarinda olmasi gereken bagmn olusmadifi igin

istenen diizeyde verim alamadiklarini ifade etmislerdir. Bu kategoriye ait bazi 6rnekler:

02. “.... kramponu eskimis bir futbolcuya benzer, ¢iinkii eskimis bir krampon nasil
futbolcunun verimini azaltiyorsa acil uzaktan egitimde matematikte de ogrencinin ogretmenden
alacagi verimi azaliyor.”

08. “........ ulasmak isteyip de ulasilamayan hedef gibidir, ¢iinkii birebir egitimle ayni degil.”

010. “......... bos bir odayr mumla aydinlatmaya benzer, ¢iinkii ne kadar aydinlatsa da bos bir
odayi 1sitamaz.’

’

026. “......... verimsiz topraga tohum ekmek gibidir, ¢iinkii yiiz yiize egitimde d6gretmen ve
ogrenci arasinda bir bag olusur, ogretmen ogrencilerinin hangi konuda zorlandigini yahut
kafasindaki sorulart anlayabilir ama acil uzaktan egitimde bunu anlayamaz. Ogretmen ve
ogrenci arasinda kaliteli bir bag olusmaz, ogretmen dersini anlatir ogrencinin kafasindaki

’

sorulart anlayamaz ve égrencinin anlayip anlamadigini bilemez.’

O44. “........ tablo gibidir, ¢iinkii okuldaki gibi tahtaya ¢ikip ¢6zemiyoruz anca bakiyoruz.”

059. “......... kaplumbaga gibidir, ¢iinkii konular yetismiyor.”

061. “....... erken saatteki kahvalti gibidir, ¢iinkii ne doydugunu anlarsin ne de yediginden tat
alirsin.”

064. “......... alt yazili film gibidir, ¢iinkii alt yaziyr okurken filim kagiyor, film izlerken alt yazi
kagryor.”
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Caba kavramsal kategorisinde Ogrencilerin belirttikleri bes metafor yer almaktadir. Bu
metaforlar “¢olde tek basina su aramak”, “mezun Ogrenci”, “bulasik”, “corba”, “otobiis”
seklindedir. Ogrencilerin art arda pek ¢ok derse katilmalari gerektiginden derslere yeterince
odaklanamadiklar1 ve bazi derslere katilamadiklarinda eksiklikleri olustugu ve orgiin egitimde
oldugu gibi 6gretmenlerine her an ulagamadiklart i¢in olusan eksiklikleri telafi etmek igin
kendilerinin daha ¢ok caba sarf etmek zorunda kaldiklart diisiniilmektedir. Bu kategoriye ait
baz1 6rnekler:

029. “......... ¢olde tek basina su aramak gibidir, ¢iinkii ¢olde suyu bulmak zordur, emek ister.
Suyu bulana kadar ¢ok sey 6grenirsin ¢6l hakkinda. Ama suyu buldugunda biitiin yorgunlugun
gider. Acil uzaktan egitimde matematikte boyledir. Tek basina soruyu ¢ozmeye ¢alisirsin, emek
ister. Cevabi bulana kadar ¢ok sey ogrenmmis olursun. Cevabr buldugunda ¢ok sevinirsin.
Birazcik su aramak igin ¢ole de gitmek gerekir!!!”

057. “......... corba gibidir, ¢iinkii karistirmazsan dibi tutar. Ders ka¢irdin mi ipin ucu kagar. O
yiizden stirekli corbayt karistirmaya devam etmek gerekir.’

1

’

058. “......... otobiis gibidir, ¢tinkii kagirdigin zaman diger duraga kadar kosman gerekir.’

5% ¢

Arayis kavramsal kategorisi i¢in olusturulan {i¢ metafor “alternatif yollar”, “x’li ifadelerin
sonuglarmi bulma”, “0/0” seklindedir. Ogrencilerin bu siiregte kendilerini bir belirsizligin i¢inde
gordiikleri diisliniilmektedir. Bu kavramsal kategoriyi en giizel ortaya koyan metafor 6rnegi
asagida yer almaktadir:

019. “......... 0/0 gibidir, ¢iinkii ne gelecegin belirlidir ne de hayallerin.”

Gereklilik kavramsal kategorisi igin ifade edilen “viicuttaki damarlar” iretilmis tek
metafordur. Her daim 6nemli oldugu diisiiniilen matematik dersinin acil uzaktan egitim siirecinde
daha da 6nemli oldugunun hissedilmis oldugu seklinde yorumlanabilir. Bu kategoriye ait 6rnek:

035. “........ viicuttaki damarlar gibidir, ¢iinkii tiim hayati fonksiyonel organlar arasindaki
baglayici ortak paydadir.”

Acil uzaktan egitimde matematik dersini olumlu algilayan ve bu dogrultuda metafor
iireten Ogrenci sayisinin ise oldukca az oldugu goriilmektedir. Olumlu kategoriler i¢in tek
kavramsal kategori olan zevkli i¢inde yer alan ili¢ metafor “oyun”, “su”, “cikis kapis1”
seklindedir. Buradan az sayida 6grencinin kendilerini ve siireci iyi planlayarak acil uzaktan

egitimi firsata ¢evirdikleri diisliniilmektedir. Bu metaforlara ait 6rnekler asagida yer almaktadir:

012. “......... oyun gibidir, ¢iinkii matematik zevkli ve kolaydir.”
025. “......... su gibidir, ¢iinkii akip gidiyor calistik¢a ¢alisasi geliyor insanin.”
065. “......... stkicithigin ¢rkis kapisi gibidir, ¢linkii diger sozel derslere nazaran matematik daha

’

interaktif ve dinamik ge¢mektedir.’
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Genel anlamda bulgular kismi ele alindiginda “Olumlu ve Olumsuz” olmak tizere iki adet
kategori olustugu goriilmektedir. Bunun yaninda “Gtigliik, Eksiklik, Verimsizlik, Caba, Arayis,
Gereklilik ve Zevkli” olmak tiizere yedi adet kavramsal kategori olusmustur. Toplamda 50 adet
Ogrenci goriisii degerlendirmeye alinarak hazirlanan bu c¢alismada 6grencilerden 47 tanesi
olumsuz kategoride goriis bildirirken, 3 6grenci olumlu kategoride goriis bildirmistir.

3. SONUC VE TARTISMA

Egitimde firsat esitli§i saglamanin zorluklarinin yasanildigi bu siiregte her 6grencimizi
etkileyen farkli olumsuzluklarinin oldugu yadsinamaz bir gercektir. Yasanan kayiplar, aile
bireylerinin yasadiklar1 saglik sorunlari, ekonomik kayiplar, internete erisim, erisim materyalinin
olmamasi ya da evde ayni anda bu materyalleri kullanmak zorunda olan birey sayilari bu siirecin
olumsuz kesitini olusturan faktorlerden en akla gelenlerdir. Orgiin egitimin gerceklestigi
donemlerde farkli nedenlerle matematik dersine karst var olan On yargi, basarisiz olma
durumlarinin bu siirecte 6grencileri nasil etkilediginin belirlenmesi arastirilmasi gereken bir
durum olarak goriilmiistir. Bu c¢alismada Ogrencilerin acil uzaktan egitim siirecinden nasil
etkilendiklerini belirleyebilmek adina acil uzaktan egitimde matematik dersi 6zelinde olusturulan
metaforlarin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.

Aragtirma kapsaminda sekiz kavramsal kategoride 50 metafora ulagilmistir. Elde edilen
sonuglara gore yedi olumsuz kategori i¢inde yer alan kavramsal kategoriler sirastyla “Gticliik”,
Eksiklik”, “Verimsizlik”, “Caba”, “Anlayis” ve “Gereklilik”, olumlu kategorisi i¢inde yer alan
kavramsal kategorinin ise “Zevkli” oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin acil uzaktan egitimde
matematik dersine ait zihinsel algilarindan genel bir ¢ikarim yapmak gerekirse acil uzaktan
egitimde matematigin gii¢liik kavramsal kategorisinde dogru ve verimli kurulamayan iletisim,
hissedilen c¢aresizliklerdir. Bu durum eksiklik kavramsal kategorisi i¢in ders siirelerinin
azaltilmasi nedeni ile etkilesim ve iletisimin yetersizligi, yasanan teknik sorunlar kaynakli
sorulan sorularin ya da verilen cevaplarin tam olarak anlagilamamasidir. Verimsizlik kavramsal
kategorisinde sarf edilen emegin yeterince karsiliginin alinamamasi, 6grenci-6gretmen arasinda
olmas1 gereken bagin olusamamasindan kaynakli istenen diizeyde verim alinamamasi seklinde
ortaya ¢ikmaktadir. Caba kavramsal kategorisi i¢in bu durum art arda pek cok derse katilmalari
gerektiginden derslere yeterince odaklanmada yasanilan sorun, katilamadiklar1 derslerde olusan
eksiklikler ve 0gretmenlerine ulasmada yasadiklar1 giicliik nedeni ile olusan eksiklikleri telafi
etmek icin daha ¢ok ¢aba sarf etmek zorunda kalmalari seklinde belirtilmistir. Anlayis kavramsal
kategorisinde bir belirsizligin igerisinde hissedilme ve gereklilik kavramsal kategorisinde ise
matematik dersinin acil uzaktan egitim silirecinde daha da Onemli oldugunun hissedilmis
olmasidir. Ilave olarak acil uzaktan egitimde matematik dersine ilisin olumlu algiya sahip
ogrencilerin oldugu da elde edilen bulgulardan bir digeridir. Bu 6grencilerin sayis1 az sayida
olmakla birlikte kendilerini ve siireci iyi planlayarak acil uzaktan egitimi firsata g¢evirdikleri
diistiniilmektedir.
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Zevkli kavramsal kategorisinde 6grencilerin tiim olumsuzluklara ragmen matematikten keyif
almaya devam ettikleri, sozel derslerde sikildiklar i¢in bir kurtulus olarak gérme, zamanin nasil
gectigini fark edememe seklinde belirttikleri goriilmiistiir. Ogrencilerin kismen farklilasan
metaforlarin matematige dair ilgileri ve siirecten etkilenme sartlarindan kaynaklandigi
diistiniilmektedir.

Ogrencilerin ¢ogunlugu acil uzaktan egitimde matematik dersini olumsuz degerlendirmis
olmalarina ragmen bunun nedenleri olarak internete erisim, materyal eksiklikleri, yasam
alanlarinin uygun olmayis1 gibi durumlara deginilmemis olmalar1 dikkat cekmektedir. Onemle
belirtilen hususlar iletisim eksikligi, 6grenci ve 6gretmen etkilesimi, motivasyon eksikliginin
yasanmas1 anlagilmasi zor olan bir dersin acil uzaktan egitimde daha da fazla hissedilmesi
seklinde ifade etmislerdir. Acil uzaktan egitimde matematik dersi igin olusturulan
metaforlarindan elde edilen sonuglarla benzerlik gosteren ¢alismalar alanyazinda mevcuttur. Bu
stirecin nasil algilandigi, bireylerin nasil etkilendigi, yasadiklar1 sorunlar dogrudan ortadgretim
ogrencileri Ozelinde ele alan calismalar olmamakla birlikte farkli diizeylerde Ogrencilerin
yasadiklar1 durumlar olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Dersleri bilgisayardan takip etmede yasanilan
giiclik (Kan ve Fidan, 2016; Sezgin Memnun, 2015; Yildiz, 2016), internet ile ilgili teknik
sorunlar (Atik, 2020; Dogan ve Tatik, 2015; Fidan, 2016; Karal, Cebi, ve Turgut, 2011; Telli
Yamamoto ve Altun, 2020; Yilmaz ve Giiven, 2015), yeterli dokiimana ulasamama (Geng,
Engin, ve Yardim, 2020), motivasyon eksikligi, geri bildirimlerin yetersizligi ve 6grencilerin
kendilerini tam olarak ifade edememeleri (Karakus ve Yanpar Yelken, 2020; Keskin ve Ozer
Kaya, 2020; Yildiz, 2016), etkili iletisim kuramama ve sosyallesememe (Asadi, Khodabandeh ve
Yekta, 2019; Bozkurt, 2020; Civril, Arugaslan ve Ozaydin Ozkara, 2018; Kaleli Yilmaz ve
Giiven, 2015; Keskin ve Ozer Kaya, 2020) ve derslerin sikic1 olusu (Atik, 2020; Giiner, 2013)
tizerine yapilan ¢aligmalardan bir kismidir. Bununla birlikte acil uzaktan egitimde matematik
dersi i¢in sozel derslerden bir kagis olarak karsimiza ¢ikan sonucuna tezat olan (Akinci ve Piskin
Tung, 2021) bir arastirma da yine alanyazinda mevcuttur. Bu durumun calisma gruplarinin
farkliligindan kaynakli olabilecegi diistiniilmektedir.

ONERILER

Sonug¢ olarak metaforlarin 6grencilerin acil uzaktan egitimde matematik dersine dair
algilarin1 ortaya c¢ikarmada onemli ipuclari vermis olmasi nedeni ile metaforlarin 6nemli ve
giiclii bir ara¢ oldugu ifade edilebilir. Bu g¢alismanin kapsami genisletilerek farkli simif
diizeylerinde de arastirma yapilabilir. Boylece farkli diizeydeki 6grencilerin olusturduklar
metaforlar ve gerekcelerinden hareketle olumlu ve olumsuz kategoriler yeniden ele almabilir.
Olumsuz etkilerini ortadan kaldirabilmek miimkiin olmadigi durumda azaltabilmek i¢in daha
detayli analiz edilerek &grencilerin zorlandiklar1 hususlari ve motivasyonlarini artirmak tizere
alimmas1 gereken tedbirler arastirilabilir.
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Farkli sinif diizeylerinde egitim 6gretim goren Ogrencilerin acil uzaktan egitim siirecinde farkli
derslerde yasadiklar1 iletisim, erisilebilirlik, egitsel faktorler derinlemesine incelenebilir.
Ogrencilerin acil uzaktan egitimde matematik dersine ait algilar1 ve hissettikleri duygu durumlar
acil uzaktan egitim i¢in stirekli gelistirilmeye devam eden giliglendirme ¢alismalarina ve egitim-
ogretim 1ile ilgili olarak alinacak kararlara bir bakis agisi sunabilir. Egitimin niteliginin, derslerin
verimliliginin artirllmasi i¢in uzaktan egitime yonelik ¢aligma sayilarinin artirilmasi egitimde
firsat esitligini olumsuz etkileyen faktorleri ortaya ¢ikarabilmek agisindan dnerilebilir.
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