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Oz

Aragtirmada, ¢ocuklarin okuma yazmaya hazirlik becerilerinin matematik becerileri tizerindeki roliine iligkin okul
Oncesi 0gretmenlerinin goriiglerinin ortaya konulmasi amaclanmistir. Bu baglamda okul 6ncesi 6gretmenlerinin
erken ¢ocukluk doneminde matematik 6gretimi, gocuklara matematik becerileri kazandirmadaki sorumluluklari,
cocuklarin matematik becerilerini desteklemeye yonelik calismalari, ¢ocuklarin matematik becerilerinin
desteklenmesinde matematik disindaki diger etkinlik tiirlerinin etkileri, matematik ve okuma yazmaya hazirlik
becerilerini desteklemedeki yeterlilikleri ve ¢ocuklarin matematik becerilerinin desteklenmesinde okuma yazmaya
hazirlik ¢aligmalarinin roli hakkindaki goriisleri belirlenmeye c¢alisilmigtir. Calismada nitel arastirma
yéntemlerinden Odak grup (Focus group) goriismesi kullanilmistir. Calisma grubunu, Bilecik 11 Milli Egitim
Miidirliigiine bagh okul o6ncesi egitim kurumlarinda goérev yapan sekiz kadin okul oOncesi 6gretmeni
olusturmaktadir. Goriisme, moderatér baskanliginda ve bir gozlemci esliginde, 60 dakikalik bir oturumda
gerceklestirilmigtir. Verilerin degerlendirilmesinde icerik analizi yaklagimi kullanilmistir. Aragtirma sonucunda
okul dncesi 6gretmenlerin okuma yazmaya hazirlik becerilerinin matematik becerilerini destekledigi goriistinde
olduklar ortaya ¢ikmigtir. Ayrica, 6gretmenler cocuklarin bu becerileri elde etmesinde ailenin ve ¢evrenin kilit bir
role sahip oldugunu vurgulamiglardir. Fakat, okul 6ncesi 6gretmenlerinin okuma yazmaya hazirlik becerileri,
etkinliklerin kapsami, matematik ve diger etkinliklerle biitiinlestirilmesi noktasinda yeterli bilgiye sahip
olmadiklar tespit edilmistir. Okul &ncesi 6gretmenlerinin okuma yazmaya hazirlik ¢alismalar: ile matematik
etkinliklerini biitiinlestirmeyi istemelerine ragmen bu yetersizlik sebebiyle uygulamada tam anlamiyla
gerceklestiremedikleri belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler- Okuma Yazmaya Hazirlik, Matematik Becerileri

ABSTRACT

In the study, it has been aimed to reveal the views of preschool teachers about the role of children's early literacy
skills on mathematics skills. In this context, preschool teachers' mathematics teaching in early childhood, their
responsibilities in providing children with mathematical skills, their efforts to support children's mathematical
skills, the effects of activities other than mathematics on supporting children's mathematical skills, their
competencies in supporting mathematics and early literacy skills, and their views on the role of early literacy
activities in supporting children's mathematical skills has been tried to determine. Focus group interview, one of
the qualitative research methods, has been used in the study. The study group consists of 8 female preschool
teachers working in kindergartens affiliated to Bilecik Provincial Directorate of National Education. The interview
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has been held in a 60-minute session under the chairmanship of the moderator and accompanied by an observer.
Content analysis approach has been used in the evaluation of the data. As a result of the research, the idea that
preschool teachers' early literacy skills support children's math skills has emerged. In addition, teachers have
emphasized that family and environment have a key role in children's acquisition of these skills. However, it has
been determined that preschool teachers do not have sufficient knowledge about early literacy skills, the scope of
these activities and their integration with mathematics and other activities. It has been determined that although
preschool teachers want to integrate early literacy activities and mathematics activities, they cannot fully perform
them in practice due to this inadequacy.

Keywords- Early Literacy Skills, Mathematics Skills

|. GIRIS

Erken ¢ocukluk donemindeki deneyimler, ilerideki akademik basarilar igin kritik 6neme sahiptir (Duncan
ve ark., 2007). Bu donemde kazanilan becerilerden biri de erken akademik becerilerdir. Okuma yazmaya hazirlik
ve matematik becerileri de okul 6ncesi donemde erken akademik beceriler arasinda yer almaktadir (Uyanik &
Kandir, 2010). Ayrica bu iki beceri, diger akademik becerilerin kazanilmasinda temel olusturmaktadir (Brown &
Murray, 2005).

Erken okuryazarlik becerileri, yaz1 farkindaligi, sozciik bilgisi ve anlama, alfabe ve harf bilgisi ve
fonolojik farkindalik; sozciik farkindaligi, uyak farkindaligi, hece farkindaligi ve ses birimi (fonem) farkindaligi
olmak {izere dort temel baslik altinda toplanmaktadir (Parpucu & Ding, 2019).Cocuklarin ilkokula gegislerini
kolaylastirma ve hazirbulunusluk diizeylerini artirma amaciyla hazirlanan okuma yazmaya hazirlik calismalari
kapsaminda; gorsel alg, isitsel algt, dikkat ve hafiza, temel kavram, problem ¢dzme ve tahmin, kalem kullanma
ve el becerisi, 6z bakim becerilerini gelistirme, giiven ve bagimsiz davranis gelistirme, sosyal ve duygusal olgunluk
gelistirme, okuma yazma farkindaligi ve motivasyon gelistirme, duyu egitimi ve nefes-ritim ¢alismalari
yapilmaktadir (MEB, 2013).

Erken matematik becerileri ise; say1 kavrami, sayi ilkeleri ve sayma becerileri, geometri ve uzaysal
disiinme, 6lgme, karsilastirma, islem, eslestirme, gruplandirma, siralama ve grafik olusturmayi igermektedir
(Smith, 2009). National Council of Teachers of Mathematics (NCTM) ve National Associatoin for the Education
of Young Children (NAEYC) {ig-alt1 yas araligindaki ¢ocuklar i¢in yiiksek kaliteli, ilgi ¢ekici ve erisilebilir
matematik egitiminin, ¢ocuklarin gelecekteki matematik Ggrenimleri igin hayati bir temel olusturdugunu
belirtmektedir (NCTM, 2000). Watts, Duncan, Siegler ve Davis-Kean (2014), matematik bilgisinin ileri akademik
basar1 adina gerekli olan matematik ve okuma becerileri i¢in gii¢lii yordayict oldugunun altini ¢izmislerdir. Bu
baglamda, okul 6ncesi donemde verilen matematik egitimi, ¢ocuklarin ilerideki matematik basarilar1 igin son
derece 6nemli bir degere sahiptir.

Erken okuryazarlik becerileri ile matematik becerileri birbirleriyle dogrudan iligkilidir. Dolayistyla bu
becerilerden birinde zorluk yasayan bir ¢ocugun digerinde de zorluk yasama ihtimali ¢ok yiiksektir (Barbaresi,
Katusic, Colligan, Weaver & Jacobsen, 2005). Bu konuda yapilan bir ¢alismada hem okuma hem de matematik
glicliigli yasayan ¢ocuklarin, sadece matematik gii¢liigii yasayan ¢ocuklardan daha yavas bir oranda matematik
becerileri gelistirdikleri belirlenmistir (Jordan, Hanich & Kaplan, 2003). Yine bir arastirmada, erken okuryazarlik
ve matematik becerileri arasindaki iligkinin yiizdeleri ortaya koyulmustur. Okuma problemi olan ¢ocuklarin %11°1
ile %56’nin matematik problemi yasadigi ve matematik problemi olan ¢ocuklarin %17’si ile %70’nin okuma
problemi yasadigini belirtmislerdir (Landerl & Moll, 2010). Hooper, Roberts, Sideris, Burchinal ve Zeisel (2010),
ortaokul ve lisede bile erken matematik ve okuma becerilerinin birbirini 6n gérdigiinii séylemektedirler. Bunlara
ek olarak, daha sonraki matematik becerilerinin edinimi ve gelistirilmesinde belirli okuryazarlik becerilerinin rolii
olduguna dair kanitlar bulunmaktadir (Jordan, Hanich & Kaplan, 2003). Ayrica, yapilan ¢alismalarda matematik
ve okumanin belirleyici faktorlerinin ayni oldugu tespit edilmistir (Cirino, Child & Macdonald, 2018). Fonolojik
farkindalik ile ilgili daha az galigma olmakla birlikte, dil becerilerinin matematik performansi ve ayni zamanda
daha sonraki matematik performansinimn 6ngoériisi ile de iligkili oldugu bulunmustur (Hooper, Roberts, Sideris,
Burchinal & Zeisel, 2010). Unutkan (2006)’a gére, okul 6ncesi donemde ¢ocuklara uygulanan temel akademik
beceri egitimiyle ¢ocuklarin ilkogretime hazirbulunusluk diizeyleri artmakta ve ileri akademik becerilerinde ¢ok
daha basarili olmalar1 saglanmaktadir. Sonug olarak, cocuklarin erken matematik becerileri ile erken okuryazarlik
becerilerinin birlikte desteklenmesinin sadece erken matematik ve erken okuryazarlik becerilerine degil, diger
akademik alanlara da katki saglayacagi varsayilabilir. Bu nedenle okul 6ncesi donemde erken matematik ve erken
okuryazarlik becerisinin gelistirilmesi kritik bir neme sahiptir (Mumcu & Aydogan, 2021:136).
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Cocuklarm yasaminda son derece 6nemli olan okuma yazmaya hazirlik ve matematik becerileri ele
alindiginda hem bu becerilerin birbirleriyle olan iliskileri hem de bu becerilerin kazanilmasinda 6gretmenlerin
goriisleri ile ilgili ulusal diizeyde sinirh ¢alismanin oldugu goriilmiistiir. Ayrica, bilinenin aksine, okuryazarlik
becerilerinin kazanilmasi ile ilgili yapilan arastirmalarda sinirlt ¢alisma, okul 6ncesi donem ¢ocuklariin erken
matematik becerileri igin hangi yeteneklerinin belirleyici olduguna odaklanmistir (Kleemans, Segers &
Verhoeven, 2011; Krajewski & Schneider, 2009; Lefevre vd., 2010). Bu becerilerin erken yasta ediniminin ileriki
donemler i¢in bir temel olusturdugu ve temel insa edilirken 6gretmenlerin rollerinin dnemi diisiiniildiiglinde, erken
cocukluk déneminde okuma yazmaya hazirlik calismalarinin ¢ocuklarin matematik becerilerine etkisi hakkindaki
Ogretmen goriiglerinin incelenmesi 6nem arz etmektedir. Bu sebeple, ¢alisgmada okuma yazmaya hazirlik
calismalarinin ¢ocuklarin matematik becerilerine etkisi iizerine 6gretmen goriislerinin incelenmesi hedeflenmistir.

Arastirmada erken gocukluk doneminde okuma yazmaya hazirlik becerilerinin matematik becerileri
iizerindeki roliine iligkin Ogretmen goriislerinin incelenmesi amaglanmistir. Bu kapsamda okul Oncesi
6gretmenlerinin erken ¢ocukluk doneminde matematik 6gretimi, cocuklara matematik becerileri kazandirmadaki
sorumluluklari, ¢ocuklarin matematik becerilerini desteklemeye yonelik g¢alismalari, g¢ocuklarin matematik
becerilerinin desteklenmesinde matematik digindaki diger etkinlik tiirlerinin etkileri, matematik ve okuma
yazmaya hazirlik becerilerini  desteklemedeki yeterlilikleri ve ¢ocuklarin  matematik  becerilerinin
desteklenmesinde okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarinin etkisi hakkindaki goriisleri incelenmeye ¢aligilmigtir.

Il. YONTEM
A. Arastirmanin Modeli

Arastirma nitel yontemlerden betimsel tarama modelindedir. Odak grup, ¢ok sesli bir ortam olusturularak
katilimcilarin gergek diisiincelerini saklama geregi duymayacagi, ortak 6zelliklere sahip cogunlukla 4-12 katilimci
ve bir moderator esliginde gerceklestirilen, veri toplamay1 amaglayan bir tekniktir (Giilcan, 2021). Bu ¢alisma
okul dncesi 6gretmenlerinden olusan katilimcilarin kendi goriislerini 6zgiirce ifade edebilecekleri ve moderator
bulunan ¢ok sesli bir ortamda gergeklestirilmistir.

B. Calisma Grubu

Odak grup ve derinlemesine goriisme gibi nitel arastirmalarda 6rneklem biyiikliigii tartisilan bir konu
olmakla birlikte, odak grup calismalari i¢in katilimei sayilari en az 6 en fazla 12 olmalidir (Onwuegbuzie & Leech,
2007). Bu ¢alismaya sekiz kadin okul 6ncesi 6gretmeni katilmistir. Calismaya katilan 6gretmenlerin {igii 6zel, besi
ise devlet okul oncesi egitim kurumlarinda gérev yapmaktadirlar. Calisma grubuna dahil edilen 6gretmenlerden
biri sosyal hizmet boliimii olmak {izere dérdii 6n lisans, diger dordii ise okul 6ncesi lisans mezunu; mesleki
kidemleri agisindan ise en az 2, en ¢cok 20 y1l ¢aligma deneyimi olan 6gretmenlerin ortama kidem siireleri yaklasik
11 yildir. Okul 6ncesi 6gretmenlerden biri dort-bes yas grubunda, digerleri ise bes-altt yas grubunda gorev
yapmaktadir. Ogretmenler kolay ulasilabilir amacli 6rneklem yoluyla secilmis ve goniillii olarak katilmislardur.

C. Veri Toplama Araci

Sahin, Suher ve Bir (2009)’a goére odak grup goriismesi egitimli bir moderatér yonetiminde, kiiglik bir
grupla, yapilandirilmamis ve dogal bir sekilde yapilan gériismedir. Bu ¢alismada goriisme 6ncesinde katilimcilara
yoneltilmek iizere taslak soru listesi hazirlanmig ve erken okuryazarlik ve erken matematik becerileri alaninda
¢alisan uzmanlardan goriis alinmigtir. Uzman goriisleri dogrultusunda diizenlemeler yapildiktan sonra, {i¢ ana
baglik altinda toplanan sorular, odak grup goriismesi igin hazir hale getirilmistir. Go6riismeler moderator
yonetiminde ve bir gozlemci esliginde sekiz katilimer ile 60 dakikalik tek oturumda gergeklestirilmistir.
Goriismeye baglamadan 6nce katilimcilardan izin alimmigtir. Katilimeilara gériismenin amaci agiklandiktan sonra,
onceden hazirlanan agik uglu sorular yoneltilmis ve aktif katilim saglanmasina 6zen gosterilmistir. Bu ¢alisma igin
Gazi Universitesinden etik kurul onay1r alinmistir. Goriisme formunda yer alan genel soru basliklar1 asagida
belirtilmistir.

1.Erken ¢ocukluk doneminde cocuklarin matematik becerilerinin desteklenmesi neden 6nemlidir?
Matematik becerileri nasil desteklenebilir? Egitimei, aile ve ¢cevredeki diger bireylerin rolleri nelerdir?

2. Okul 6ncesi egitim kurumlarinda ¢ocuklarin matematik becerilerini desteklemek i¢in hangi ortamlar
kullanilabilir? Cocuklarin matematik becerilerinin desteklenmesinde matematik disindaki diger etkinlik tiirlerinin
etkileri nasildir?
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3.0kuma yazma hazirlik ¢alismalart nasil olmalidir? Hangi tiir okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalar
yaptyorsunuz? Cocuklarin matematik becerilerinin desteklenmesinde okuma yazmaya hazirlik ¢alismalariin
roliinii nasil degerlendirirsiniz? Cocuklarin matematik becerilerinin desteklemeye yonelik yapmis oldugunuz
okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarindan 6rnek verebilir misiniz?

D. Verilerin Analizi

Aragtirma verilerinin analiz edilmesinde igerik analizi teknigi kullamilmustir. Bu kapsamda soru
formundaki {i¢ boyut analiz diizeyi olarak belirlenmistir. Elde edilen bulgular literatiir dogrultusunda tartisilarak
yorumlanmistir. Onwuegbuzie, Dickinson, Leech ve Zoran (2009)’a gore odak grup goériismesinin tarihgesi 80 yili
agmasina ragmen verilerinin analizine iliskin uzlasilmis kesin bir kan1 yoktur. Creswell (2003), aragtirmalarda
bulgularin dogrulugunu kontrol etmek i¢in, inanirlik, giivenilebilirlik, onaylanabilirlik ve aktarilabilirlik
stratejilerinden bir ya da birden fazlasinin belirtilmesini 6nermektedir. Calismanin giivenilirliginin artirilmasi igin
birden fazla arastirmaci siire¢ ve sonuglari incelemistir (Guba &Lincoln, 1982). i¢ gecerlilik ve objektifligin
saglanmasi ig¢in, arastirmact On yargilari azaltilmis ve arastirmact ii¢genlemesi yapilmistir. Arastirmaci
Onyargilarinin azaltilarak objektifligin saglanmasi ve ¢aligmanin onaylanabilirligini géstermek i¢in de bulgularda
aragtirmaci On yargilart ya da gorisleri yerine katilimeilarin kendi ifadelerine yer verilmistir (Lincoln & Guba,
1985; akt. Baskale, 2016). Arastirmaci liggenlemesi i¢in, verilerin toplanmasi, analizi ve yorumlanmasinda birden
fazla arastirmaci yer almistir. Dig gegerliligin olusmast i¢in ise, ¢aligma grubu amach 6rneklemle seg¢ilmis, ortam
ve katilimeilar ayrintili olarak tanitilmistir (Houser, 2015). Inanirlig1 saglamanin yollarinda biri uzman goriisiidiir
(Creswell, 2003). Bu ¢alismada goriisme sorulari alaninda uzman kisgilerce incelenmis ve arastirmanin amacina
uygun sekilde son halini almistir.

I1l. BULGULAR VE TARTISMA

Erken c¢ocukluk doneminde okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalarinin, matematik becerilerine etkisine
yonelik 6gretmen goriislerin incelenmesi amaciyla gergeklestirilen arastirmada elde edilen bulgular ii¢ temel baslik
altinda ele alinmustir.

A. Ogretmenlerin Erken Cocukluk Déneminde Matematik Becerilerinin Desteklenmesine iligkin
Goriigleri

Ogretmenlere “cocuklarm matematik becerilerinin  desteklenmesi neden 6nemlidir?” sorusu
soruldugunda, oOgretmenler matematik Ogretiminin erken yasta baslamasi gerektigini, matematigin
somutlagtirilarak, giinliik yasamla iliskilendirilerek ve materyal kullanimiyla desteklenerek verilmesi gerektigini
belirtmislerdir. Ayrica erken yasta matematik dgretimin ¢ocugun ileri ddnemlerdeki matematik bagarisina olumlu
etkisinin oldugunu, beynin farkli bolgelerinin c¢aligmasini saglayarak yaratici, farkli ve analitik diigiinmeyi
sagladigini ve problem ¢dzme becerisini gelistirdigini ifade etmiglerdir. Bu konuda elde edilen bazi 6gretmen
goriisleri agagidaki gibidir.

“Kiiciik yasta oyunla ve eglenerek ogretme onemli. 0-6 yas ¢ok kritik. Somut iglemler doneminde oldugu
icin eglenerek daha ¢ok oyunla rakamlari, kavramlari vs ogretirsek ilerideki yasamina katki saglar. Okul
oncesinde matematik kavramlar, basit toplama islemleri ... verilirse, kendi kizimdan da gézlemledigim kadariyla
ilkokulda daha kolay kavrayabiliyor. Okul éncesinde hi¢ verilmezse daha zor oluyor.” (O-1)

“Kiiciik yasta kizimi 3 yasindan itibaren matematik konusunda ¢ok destekledim. Su an matematigi ¢cok iyi
seviyede. Evden (uzaktan egitim) olmasina ragmen beni hi¢ yormad:. Temelini biitiin etkinliklerde saglam
atarsaniz sonra ekmegini yiyorsunuz.” (O-3)

Beynin farkli bolgelerinin ¢alismasim saglamakta, farkli ve yaratici diigiinmeyi kolaylastirmaktadir.
Cocuklarin problem ¢dzme becerisini gelistirmektedir. Matematik dgretimi anaokulundan baslanmali ve
somutlastirilarak ogretilmelidir. (O-8).

Bu konuda yapilan benzer ¢aligmalar incelendiginde okul 6ncesi donemin, gelisimin en hizli oldugu,
cocuklarin temel kavramlar1 aktif bir sekilde 6grendigi ve ayni zamanda pek cok matematik kavraminin
temellerinin atildig1 kritik yillar oldugu belirtilmigtir (Akman, 2002; Polat-Unutkan, 2007). Gross ve Rossbach
(2011), okul oncesi egitimcilerin matematiksel etkinliklerin gilinliikk yasam deneyimlerine yerlestirilmesi
gerektigini vurgulayabileceklerini ifade etmislerdir (akt. Vogt, Hauser, Stebler, Rechsteiner & Urech, 2018). Oktay
(2007), okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin edindigi matematik ile ilgili bilgi ve deneyimlerin ¢ocuklarin ileri
donemdeki matematik basarilarina ve matematige karsi bakis agilarina olumlu etkiler yaptigini belirtmistir.
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Ozellikle okul &ncesi donemde yasadiklari olumlu deneyimler, teorik olarak ilk matematik bilgisiyle karsilastiklart
ilkokul yillarinda matematige karst olumlu tutum kazanmalarimi desteklemektedir. Onlarin bu goriisiine paralel
olarak, ¢aligmaya katilan 6gretmenler matematik 6gretiminin giinlilk yasamla iligkilendirilerek ve erken donemde
verilmesi gerektigini vurgulamislardir.

Ogretmenlere cocuklarin matematik becerilerinin desteklenmesinde egitimcinin roliiniin neler oldugu
soruldugunda; egitimcinin roliiniin matematigi eglenceli hale getirme, somutlastirma, oyunlastirma ve giinliik
yasam deneyimlerini 6grenme firsatina doniistirme olarak belirtmislerdir. Bazi 6gretmenler bu konudaki
goriislerini asagidaki gibi ifade etmislerdir.

“Ogretmenin oncelikle gorevi bir seyi oyunla o6gretmek olmali. Balonlar: patlatarak toplama-cikarma
Somutlastirma, oyunla, eglenerek, cocugu sikmadan ¢alisma, matematikten korkutmadan. Eger bu sekilde olursa
daha kalict bir 6grenme olur” (O-1)

“Egitimci matematik ogretimini farklilastirmali. Dikkatlerini ¢ekecek sekilde etkinlikler yapmali. Tabi
ailenin de dgrenmeyi pekistirmesi 6nemli. Eksiltme ¢alismasini balik kraker ve mandalina ile yaptim. Siirekli
tahtada degil oyuncakla, top ile, yiyecekle. Sadece kagida bagl kalarak ¢calismak yeterli olmaz.” (O-2)

Bu konu ile ilgili yapilan benzer galismalarda da ¢ocuklara matematigi kazandirmada, egitimcilerin
somutlagtirma ve anlamlandirma gorevlerinin oldugu belirtilmistir. Richardson (2004), dgretmenlerin yaptiklari
calismalarin cocuklara anlamli gelip gelmedigini kontrol etmek i¢in ¢ocuklarla her zaman etkilesim halinde
olunmast gerektigini, aksi durumda ¢ocuklarin matematik etkinliklerini anlamadan performans sergilemelerinin,
onlarin matematiksel gelisimine olumsuz etki edecegini ifade etmistir (akt. Nes & Lange, 2007).

Bir¢ok aragtirmaci ise orgiin egitimin baslangicinda ¢ocuklarin 6nceki sezgisel bilgileri ile okuldaki
Ogrenme firsatlar1 arasinda gozlemlenen bosluk hakkinda uyarida bulunmaktadir (Griffin & Case, 1997; Hughes,
1986; Murphy, 2006; akt. Nes & Lange, 2007). Dogas1 geregi igerdigi kavram ve tanimlar agisindan matematik
soyut kalmakta ve anlagilmasi zor hale gelmektedir. Bu yiizden ¢ocugun yasi, ¢evre kosullari ve diizeyi dikkate
alinarak konularin somutlagtirilmast ve yaparak yasayarak oOgrenmelerine imkan verilmesi biiyiik 6nem
tagimaktadir (Dursun & Dede, 2004). Nes ve Lange (2007)'e gore, kiigiik gocuklarin matematik egitimindeki Kilit
nokta, matematik egitiminin ¢ocuklarin glinliik yasam deneyimleri ve ilgileriyle i¢ ice olmasi ve matematik
egitiminin kaynak noktasinin bu deneyim ve ilgilerden olusmasidir.

Ayrica, dgretmenlere gocuklarin matematik becerilerinin desteklenmesinde ailenin ve gevredeki diger
bireylerin rollerinin neler oldugu sorusu yoneltilmistir. Ogretmenlerin ¢ogunlugu cocuklarin matematik
becerilerini desteklemede ¢evrenin ve ailenin dnemli etkilerinin oldugunu ifade etmislerdir.

“Cocuklar ¢ok yonlii gelismeli. Sadece matematik degil. Hikayeye de onem veriyorum. Matematik
etkinligi agirlikta olsun diyen velim var. Cevrenin bir kanist var. Matematikte ¢ocuk basariliysa bir¢ok konuda
basarilidir diye. Insanlar matematigin éneminin farkinda. Bir¢ok velim matematige énem verilmesini, temelinin
atilmasini istiyor. Insanlar matematik zekasimn diger zeka tiirlerinden iistiin oldugunu diisiindiikleri icin
matematige 6nem veriyorlar... Benim goziimde de bir¢ok velinin goziinde de matematik onde. Bunda ¢evrenin ve
egitim sisteminin de etkisi var.” (0-6)

“dileler once matematik demelerinde ¢ok haklilar. Sistem bunu gerektiriyor. Hepsi olmali ama bence
matematik bir tik onde her alanda. Bunda ¢evrenin ve egitim sisteminin etkisi var.” (O-8)

Bu konuda yapilan benzer ¢alismalarda da ¢ocuklara matematik 6gretiminde, ailenin ve gevrenin kritik
oneme sahip oldugu tespit edilmistir. Ailelerin ¢ogu, cocuklarinin matematikte bagarili olmasini istemektedir
(Dursun & Dede, 2004). Thomson, Lokan, Stephen ve Ainley (2003), matematik 6gretimini etkileyen faktorleri
ogretmen, ogrenci ve okul olmak iizere ii¢ ana baslik altinda toplamuslardir. Ogrenci ile ilgili faktdrler
incelendiginde; cinsiyet, bireysel yetenekler, Ogrencinin gelisim Ozellikleri, ailenin yapisi, ihtiyaglar,
sosyoekonomik diizeyi, matematige iliskin tutumu ve aile ig¢i iligskilerin ¢ocugun matematik 6greniminde etkili
oldugu belirtilmistir. Ogretmenin yas, cinsiyeti, mesleki egitimi, matematik dgretimi hakkindaki diisiincesi ve
matematige bakis acisi, matematik dgretimini etkileyen 6gretmen kaynakli etmenler arasinda ele alinmaktadir.
Ogretim teknolojileri, fiziksel kaynaklar ve sosyal ortam ise, matematik 6gretimini etkileyen okul temelli faktorler
arasinda yer almaktadir. Bu dogrultuda aragtirmada, 6gretmenlerin matematik 6gretiminde aile ve g¢evreye dair
diisiincelerinin literatiirle paralel oldugunu sdylemek miimkiindiir.
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Bunlara ek olarak, 6gretmenler gocuklarin matematik becerilerinin desteklenmesinde aileye diisen
gorevlerden bahsetmislerdir.

“Annenin ¢ocuga hadi matematik égreteyim gibi ¢cabasi olmamali. Hadi oglum bana iki tane ¢orap getir.
Gel ¢oraplart esleyelim. Bak bu iki tane. Hadi gel kasiklar: alalim, bes tane. Oglum masay: kuruyor. Kag kisiyiz
diyorum. Dort diyor ve dort tane kasik alyyor. Giinliik yasantilarla ve giinliik becerilerle ¢ocuklar matematigi
ogrenebilir. Baska cabaya gerek yok. Keske annelerimiz buna dikkat etse ve bilingli olsa. Aslinda hi¢ zorluk
yasanmaz. Cocuk temelini evde almig olur.” (O-1)

“Matematik becerilerinin desteklenmesinde, aile bilingli olacak. Alti yasina gelmis 6grencim var bu sene.
Biri, ikiyi, iigii hi¢hir sekilde tanimiyor. Hi¢ mi kumandada, asansérde basmamus iice? Yani ne bileyim hi¢ mi
sormadi anne bu kag diye? Bir, iki, ii¢ diye hi¢ mi saymadi? Alti yasina gelen ¢ocuk yani. Bence aile ¢ok onemli.
Okuldan, égretmenden énce aile.” (O-8)

“Ilk egitim ailede bashyor sonucta. Zaten ailede verilen temel belli oluyor. Ben hep soyliiyorum okulda
‘cocuk ailenin aynasidir’ diye.. Cocukla ilgilenildigi, neler verildigi ¢ocukta belli ediyor...Cocuklara sorumluluk
verilmeli. Ilk aileler egitilmeli ki onlar da ¢ocuguna yansitabilsin. ” (O-1)

Ogretmenlerin bu konudaki gériisleri incelendiginde, 6gretmenlerin ¢ocugun matematik dgrenmesinde
aileyi onemsedikleri ve ailenin giinliik yasam deneyimlerini 6grenme firsatina ¢evirmesine vurgu yaptiklari
goriilmektedir. Yayla ve Bangir-Alpan (2019)’da yaptiklari c¢aligmada, Ogretmenlere gore Ogrencilerin
matematikte zorlanma nedenlerini incelediklerinde, bu sebepler arasinda aile desteginin eksikligi ve konulari
giinliik yasamla iliskilendirememe oldugunu saptamislardir. Tabuk, Inan ve Tabuk (2018)’a gére de ¢ocuklarin
matematik becerilerinin gelismesinde cevrenin Ozellikle ailenin katkisi ¢ok fazladir. Okul oncesi donemde
cocuklarin okula baglamadan 6nceki egitim ortamlar1 kendi evleridir. Cocuklar evlerinde zamanlarinin biiyiik bir
boliimiinii aileleriyle, 6zellikle de anneleriyle gegirirler. Dolayistyla cocuklarin 6grenme ortamlar1 ve deneyimleri
aileleri tarafindan sekillendirilir (Cannon ve Ginsburg, 2008). Bu kapsamda arastirmada, 6gretmenlerin ¢ocuklarin
matematik becerilerini kazandirmada ailenin sorumluluklarina iliskin ortaya ¢ikan gériislerinin literatiir ile
benzerlik gosterdigi goriilmektedir.

B. Ogretm{znlerin Cocuklarin Matematik Becerilerini Desteklemeye Yonelik Ogrenme Ortamlarina ve
Etkinlik Tiirlerine lliskin Goriisleri

Ogretmenlere, okul ncesi egitim kurumlarinda cocuklarin matematik becerilerini desteklemek icin hangi
ortamlarin  kullamldigina iliskin bir soru yoneltilmistir. Ogretmenler bu konuda egitim ortamlarmin
siirlandirilmamasi gerektigini, mutfak, okul bahgesi, sokak ve market gibi tiim ortamlarin matematik 6gretiminde
kullanilmasi gerektigini vurgulamislardir. Ayrica 6gretmenler, ortam konusunda oldugu gibi materyal konusunda
da siirlandirma yapilmamasi gerektigini ve bu konuda ailenin ya da egitim veren kisinin donanimli olmasinin
daha 6nemli oldugunu belirtmiglerdir. Konuya iliskin elde edilen goriislerin bazilar1 asagidaki sekildedir.

“Biitiin ortamlar degerlendirilir. Bir yerle suurlandiramayiz. Mutfak, okul bahgesi, sokak, market.
Matematik hayatimizin her alaninda var. Amag ailenin ya da kisinin donanimli olup onu ¢ocuga aktarmasi. Egitim
veren kiginin donammli olmasi gerekiyor. Illa sinifta verelim, kagit kalemle verelim diye bir sey yok. Somut olarak
veriyoruz. Biitiin ortamlart degerlendirebiliriz. Pazarda meyve ve sebze sayabiliriz, kilosunu tartabiliriz, bankada
sirada bekleyebiliriz.” (O-5)

“Cocuklarin matematik becerilerini desteklemede her ortam kullanilmali. Okul bahgesini de
kullaniyyorum. Okul bahgesinde rakamlar ¢izip seksek oynadik. Okulumuzda kozalak ¢ok fazla. Kozalaklarla
matematik etkinligi yaptik. Sinirlama olmamali, ¢iinkii matematik her alanda var.” (O-7)

Yapilan arastirmalar da gostermektedir ki 6grenme siirecine etki eden zaman, mekan, alt yap1 ve psiko-
sosyal faktorlerin etkilesimiyle olusan ortamlar, 6§renme ortamini olusturmakta ve bunlarin tiimii ¢ocuklarin
matematik dgrenimine etki etmektedir (Acat, 2005). Dolayisiyla, 6grenme ortaminin sadece sinif ya da fiziksel
kosullarla smirli kalmadigi, bunun ¢ok daha &tesinde oldugu vurgulanmaktadir. Ote yandan, egitimcinin de
¢ocugun geldigi ¢cevrenin kosullarmi iyi analiz ederek, ona uygun bir sekilde egitim vermesi, rehberlik etmesi ¢ok
onemlidir (Oztiirk & Giiven, 2012).

Ogretmenlerden ¢ocuklarin matematik becerilerinin desteklenmesinde matematik disindaki diger etkinlik
tiirlerinin etkisi hakkindaki goriislerini belirtmeleri istenmistir. Bu baglamda 6gretmenler, ¢ocuklarin matematik
becerilerinin desteklenmesinde sadece bir etkinlik tiirine bagli kalmayip matematik etkinliklerini Tirkce, okuma
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yazmaya hazirlik, oyun, hareket, sanat ve miizik gibi farkli etkinliklerle biitlinlestirdiklerini belirtmislerdir.
Ogretmenlerden bazilarmin gériislerine asagida yer verilmistir.

“Matematik, oyun etkinligi ile birlestirilebilir. Hem eglenerek hem aktif katilim saglayarak. Seksek
cizerek hem oyun hem sayilar 6grenme. Bir parkur kuruyoruz. Iki tane blok aldik, iki tane daha blok aldik. Kag
blok oldu? Ziplama ve hoplama yapiyoruz. Hem cocuklari hareketlendiriyor, eglendiriyor hem de ¢ocuk hig
matematik mi demeden égreniyor bence.” (0O-8)

“Genelde miizik etkinligiyle birlestiriyorum matematigi. Illa sayilari kapsayan bir sarkiyla degil de orff
egitimiyle, iki kez alkislayalim, ii¢ kez vuralim seklinde. Sanat etkinligiyle birlestirebiliyorum. Oyunla
verebiliyorum. Tiirkceye de biitiin etkinliklere dahil edebilirim. Verilecek etkinlige, cocuklarin yas grubu, diizeyine
gore degisir...Ogretmenin yetenegine, yaraticiligina bagh. Hayatimizin her alaninda var. Giin i¢inde olan tiim
etkinliklerle verebilirim.” (O-5)

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerden biri matematik becerilerinin desteklenmesinde okudugunu anlama
yeteneginin Onemine vurgu yapmis ve bu anlamda Tiirk¢e etkinliklerinin ve okuma yazmaya hazirlik
etkinliklerinin kilit bir degere sahip oldugunu vurgulamistir.

“Bence matematik egitiminde Tiirkge etkinlikleri ¢ok dnemli. Ciinkii matematik yapabilmek icin dnce
okudugunu anlamak lazim. Cocugum okumayr ¢ok seviyor. Ilkokul gretmeni ¢ocugunuz ¢ok mu kitap okuyor
demisti. Cocugun matematik basarisi kitap okumayla orantilidir. Cocuk okudugunu anlayacak ki matematik
yapabilsin. ... Okuma yazma etkinlikleri evet 6nemli ama ben yine hikaye diyecegim, yine hikaye diyecegim. Bence
Tiirkee etkinliklerinin ¢cok biiyiik etkisi var matematige. Okudugunu anlamazsa problem ¢ozemez. O yiizden
okudugunu anlamak diyorum ben. Bana gore ilk etapta Tiirkce etkinliklerinin matematige katkisi olur diye
diistiniiyorum. ... Ozellikle bir etkinlige baglatmiyorum. Baglamaya gerek duymuyorum acikcast.” (0O-6)

Literatiirdeki benzer calismalar da gostermektedir ki okuma yazmaya hazirlik ¢alismalart ¢ocuklarin
erken matematik becerilerini olumlu yonde etkilemektedir (Anders, Rossbach, Weinert, Ebert & Kuger, 2012;
Lefevre, Kwarchuk, Smith-Chant, Fast, Kamawar & Bisanz, 2009; Manolitsis, Georgiou & Tziraki, 2013;
Melhuish ve ark., 2008). Purpura, Hume, Sims ve Lonigan (2011), erken okuryazarlik becerilerinin, erken
matematik becerileri lizerinde bir etkisinin olup olmadigini incelemek amaciyla yaptiklari aragtirma sonucunda,
erken okuryazarlik becerileri ile erken matematik becerileri gelisimi arasinda giiglii bir baglanti oldugunu ortaya
koymuslardir.

C. Ogretmenlerin Okuma Yazmaya Hazirlik Calismalariyla Cocuklarin Matematik Becerilerinin
Desteklemesine Iliskin Goriisleri

Ogretmenlere okuma yazmaya hazirlik calismalar1 planlarken nelere dikkat ettikleri ve hangi tiir okuma
yazmaya hazirlik ¢alismalar1 uyguladiklari sorulmus ve dgretmenlerden okuma yazmaya hazirlik etkinliklerini
matematik etkinlikleri ile biitiinlestirme hakkindaki goriisleri alinmistir. Ogretmenler okuma yazmaya hazirlik
¢alismalarinin somuttan soyuta dogru gitmesi ve sadece masa basi etkinlikleriyle kisitlanmamasi gerektigini
belirtmislerdir. Bu konuda elde edilen goriislerin bazilar1 asagidaki sekildedir.

“Okuma yazmaya hazirlik ¢alismalart masa basinda degil oyunlastirilarak verilme!i. Tabi ki masa bast
etkinlikleri onemli ama dnce oyunla sevdirilip, sonra masa bagi etkinliklerine ge¢ilebilir.” (O-7)

“Oriintiiyii, okuma yazmaya hazirlik ¢alismast olarak yapiyoruz. Ama onu ilk etapta kagitla degil
legolarla, boncuklarla yapiyoruz. Once somut malzeme. Tas, boncuk, agag gibi. Dokunarak, yaparak, yasayarak
ogrenme.” (0-8)

Yilmaz-Bolat (2019), okul oncesi 6gretmenlerin okuma yazmaya hazirlik ¢alismalar1 hakkindaki
goriislerini inceledigi arastirmasinda, 6gretmenlerin etkili ve verimli bir okuma yazmaya hazirlik ¢aligmasi igin
onerilerinin en ¢ok dogal ve somut materyallerin kullanilmas1 oldugunu belirtmistir. Coskun ve Deniz (2017)’de
okul dncesi 6gretmenlerin okul 6ncesi donem g¢ocuklarinin okuma yazmaya hazirlik becerilerini desteklemeye
yonelik yaptiklart uygulamalar1 belirlemek amaciyla 20 6gretmenle nitel bir ¢alisma gergeklestirmiglerdir. Bu
caligmanin sonucunda ¢ocuklarin okuma yazmaya hazirlik becerilerinin gelismesi igin, 6gretmenlerin hem g¢evre
ile ilgili gerekli diizenlemeleri yapmasi hem de ¢ocuklara materyaller sunmasi gerektigini belirtmistir. Dolayisiyla
arastirmanin sonucunun literatiirle benzerlik gosterdigi goriilmektedir.
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Ogretmenlere hangi tiir okuma yazmaya hazirlik ¢alismalari yaptiklar1 soruldugunda, okuma yazmaya
hazirlik becerilerine (yazi1 farkindaligi, sézciik bilgisi ve anlama, alfabe ve harf bilgisi, fonolojik farkindalik vb.)
hakim olmadiklar1 goriilmiistiir. Bu konudaki bir 6gretmenin verdigi cevap asagidaki gibidir.

“Patik projesi. Patikle basla, kitapla yasa. Patik giyen her bebege kitap okunabilecegini anlatmak ve
bebeklere kitap okumanin onemini duyurmak igin baslatilan bir proje. Dogar dogmaz kitap okunmali. Kitapla
hagsir nesir olmali. Matematikte oldugu gibi her seyin temeli ailede basliyor. Nitelikli kitap okumak onemli.
Ogrencilerim bana ‘Ggretmenim bunun yazart kim? Kaginct baski?’ gibi sorular soruyor. Cocuklarla felsefe
yapiyoruz. Bu tarz etkinliklere yer verince ¢ocuklar okuma yazmay: daha kolay ogreniyorlar. Haftada ii¢ giin farkl
kitap alyyorum. Sadece kitapla da simirlandirmiyorum. Bahgede de okuyorum. Materyal de hazirliyorum.
Cocuklarin dil gelisimi de ¢ok gelisti.” (O-5)

Hangi tiir okuma yazma c¢aligmalari yapildig1 soruldugunda, 6gretmenin verdigi cevaptan da anlasilacag:
iizere, okuma yazmaya hazirlik becerileri ile ilgili etkinlik tiirleri hakkinda sinirli bilgilerinin oldugu ortaya
¢ikmaktadir. Ote yandan, 6gretmenlerin okuma yazmaya hazirlik becerilerinden biri olan fonolojik farkindalik
calismalarina (hece farkindaligi) yer verdikleri fakat bu becerilerin ismi ve o beceriyle ilgili etkinlik tiirleri
hakkinda yeteri kadar bilgi sahibi olmadiklar1 gozlenmistir. Bu konu ile ilgili olarak bir dgretmen, hece farkindalig
ile ilgili yaptig1 calismay1 “be ba.. Bununla baslayan seyleri bulma ¢calismasi dergiden.” (O-2) seklinde, etkinligin
tirtinii soylemeden ifade etmistir.

Yukarida verilen cevapta da goriildiigii gibi hece farkindaligi calismalar: ya da benzer heceyi fark etme
calismasi seklinde tanimlanmadig1 ve genel bir ifadeyle agiklandig1 goriilmiistiir. Yine benzer sekilde ¢aligmaya
katilan bir 6gretmen yaptig1 okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalar1 soruldugunda asagidaki gibi ifade etmistir.

“Eskiden sessiz harfleri vermiyorduk. Sessiz harflerin telaffuzlart mesela be diyoruz ce diyoruz. Cocuklar
cok zorlaniyordu. Ama simdi Iol, Ic/ seklinde verebilecegimizi égrendim.” (O-5)

Bennett-Armistead, Duke ve Moses (2005), harf isimlendirme ile harfin ses bilgisi kavramlarini
agiklamuslardir. Harf isimlendirme, harf gosterildiginde sesinin degil isimlendirilmesinin yapilmasidir. Ornegin,
“c” harfi gosterilip bu hangi harf diye soruldugunda sesini degil, isimlendirmesi olan “ce” denilmesidir. Her harfin
bir sesle eslestiginin farkina varma becerisi ise harfin ses bilgisi olarak tanimlanmaktadir. Ornegin “c” harfi igin
“/c/” gikarilmasidir (Parpucu & Ding, 2019).

Calismaya katilan 6gretmenlerden biri ses birimi/fonem farkindaligi ¢aligmalarina yer verdigini asagidaki
gibi belirtmistir.

“Harf tiiretme ve kelime bulmaca etkinliklerinde cocuklar daha ¢ok egleniyoriar. Mesela d harfi. Demet
ogretmenim var. Derinalp var Derinsu var, Damla var. Bu sekilde ilk etapta sinifta olanlarin isimleri, sonra
esyalar ve daha sonra hayvanlar seklinde ilerliyorum.” (O-4)

Bu bilgiler 1s1ginda 6gretmenlerin vermis olduklart cevaplar incelendiginde; hece farkindaligi, alfabe,
harf bilgisi ve ses birimi/fonem farkindaligi ¢alismalarina da yer verdikleri fakat bu konuda gerek becerinin ismi
gerek hangi etkinligin hangi beceriye ait oldugu noktasinda daha yiizeysel bilgilere sahip olduklar: saptanmistir.
Parlakyildiz ve Yildizbas (2004), okul dncesi dgretmenlerinin okuma yazma ¢alismalarina yonelik bilgilerini ve
uygulamalarini incelemek amaciyla bir aragtirma yapmislardir. Arastirma sonucunda, okul dncesi 6gretmenlerin
okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarinda, ¢ocuklarin ilkdgretime hazirbulunusluk diizeyine ulagmasina yonelik
bilgi ve becerilerinin ve bu konudaki beceri eksikliklerini tamamlama, gelistirme, yeni teknolojiyi kullanma ve
gelistirmede beklenen verimliligi gosteremediklerini belirlemislerdir (akt.Y1lmaz-Bolat, 2019).

Ogretmenlere okuma yazmaya hazirhk caligmalari hakkindaki bilgi diizeylerine yonelik sorular
sorulduktan sonra, 6gretmenlerden okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarimin ¢ocuklarin matematik becerilerini
desteklemedeki rolii sorularak ornekler vermeleri istenmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin biiyiik gogunlugu
okuma yazmaya hazirlik g¢aligmalarinin gocuklarm matematik becerilerine 6nemli dlciide katki sagladigim
belirtmislerdir. Ogretmenlerden bazilarinin ifadelerine asagida yer verilmistir.

“Sarkiya uygun ¢izgi caligmast vardi. Hem matematige giriyor hem okuma yazmaya giriyor... Isminde
kag¢ harf var ¢alismasi yapmistim. Sanat, matematik, okuma yazmaya hazurlik” (O-5)

“Topu atip isim heceleme. Kesme-sanat-rakam eslestirme. Uzun kisa kavramini ise kalemle veriyorum.
Kiiciik yas oldugu icin kavramlarla matematigi birlestiviyorum... Kodlama c¢alismasi. Sag-sol-yukari-asagi
kavramlar, yiiriiyerek, iki kere sag, ii¢ kere sol, matematik. Sonra kagit tizerinde.” (O-1)
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“Alkagla ritim tutma, bedenini kullanma ii¢ kere, ismin ii¢ heceli. Miizik, hareket, matematik.” (O-7)

Ogretmenlerin ¢ocuklarin matematik becerilerinin desteklenmesinde gorsel algi galismalari, isitsel
algi/fonolojik farkindalik, dikkat ve hafiza ¢alismalari, temel kavram calismalari, nefes ve ritim ¢aligsmalart gibi
Okul Oncesi Egitim Programinda yer alan okuma yazmaya hazirhk calisma cesitlerine yer verdikleri
gorilmektedir (MEB, 2013). Ayrica 6gretmenlerin muzogram teknigi (miizigin i¢indeki ritmik ve melodik
hareketlerle es giidiimlii olarak yapilan ¢izgi calismalar1) gibi yeni tekniklerden haberdar olduklar1 ve uyguladiklar
belirlenmistir. Ote yandan, okuma yazmaya hazirlik caligmalari ile matematik etkinliklerini biitiinlestirme
konusunda uygulamada eksikliklerinin oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu eksikligin okuma yazmaya hazirlik
becerilerinin kapsami noktasindaki bilgi yetersizliginden kaynaklandig diisiiniilmektedir.

IV. SONUCLAR VE ONERILER

Erken ¢ocukluk doneminde okuma yazmaya hazirlik becerilerinin matematik becerileri tizerindeki roliine
iliskin 6gretmen goriiglerinin incelenmesi amaciyla yapilan ¢alisma sonucunda; Ogretmenlerin matematik
Ogretimine erken yasta baslanmasi gerektigine, matematigin somutlastirilarak, giinliik yasamla iligskilendirilerek
ve materyal kullanimiyla desteklenerek oOgretilmesi gerektigine, c¢ocuklarin matematik becerilerinin
desteklenmesinde egitimcinin roliiniin; matematigi eglenceli hale getirme, somutlastirma, oyunlagtirma ve giinliik
yasam deneyimlerini 6grenme firsatina doniistiirme olduguna, ¢ocuklarin matematik becerilerin desteklenmesinde
egitim ortamlarinin ve materyallerinin sinirlandirilmamasi gerektigine, mutfak, okul bahgesi, sokak ve market gibi
her alanin kullanilmas: gerektigine ve bu konuda ailenin ya da egitim veren kisinin donanimli olmasinin daha
onemli olduguna inandiklar1 belirlenmistir.

Ayrica ¢alismaya katilan 6gretmenler, okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalarinin somuttan soyuta dogru
olmas1 ve masa etkinlikleriyle smirlandirilmamasi gerektigini ve okuma yazmaya hazirlik calismalarinin
cocuklarin matematik becerilerinin gelisimine dnemli dlciide katki sagladigmi belirtmislerdir. Ogretmenler,
cocuklara matematik becerilerini kazandirmada gevrenin ve ailenin 6nemli bir yeri ve sorumluluklar: oldugunu
vurgulamislardir. Bronfenbrenner (1976) ekolojik sistemler kuraminda ¢ocugun en yakin gevresi olan ailesinin ve
ailesinin toplumda etkilesim iginde oldugu faktdrlerin ¢ocugun iizerinde biiyiik etkilerinin oldugunu belirtmistir.
Bu baglamda, ¢ocuklarin sadece matematik becerilerini degil tiim becerileri kazanmasinda aile ve 6gretmenle
birlikte, gevresinin de énemli bir rolii oldugunu sdylemek miimkiindiir. Ote yandan, Ergel ve Aydogan (2021),
erken ¢ocukluk doneminde erken matematik becerilerini kazandirmaya yonelik ebeveyn goriislerini inceledikleri
aragtirmalarinda, ebeveynlerin ¢ocuklarinin matematik becerilerini destekleme konusunda istekli olduklari fakat
bu konuda kendilerini yetersiz hissederek egitim almak istedikleri sonucuna ulasilmistir. Ogretmenler, her ne kadar
okuma yazmaya hazirlik ¢calismalarina yer verdiklerini ifade etseler de 6gretmenlerin okuma yazmaya hazirlik
becerilerinin neler oldugu (yazi farkindaligi, sozciik bilgisi ve anlama, alfabe ve harf bilgisi ve fonolojik
farkindalik), hangi becerinin hangi etkinlik kapsaminda ele alinmasi gerektigi gibi konularda yeterli bilgiye sahip
olmadiklari tespit edilmistir. Bu yetersizligin de okuma yazmaya hazirlik ¢alismalar1 ile matematik becerilerinin
biitiinlestirilmesini olumsuz yonde etkiledigi sonucuna varilmustir.

Calismada ¢ocuklarin matematik becerilerinin desteklenmesinde 6gretmenlerin; gorsel algi calismalari,
isitsel algi/fonolojik farkindalik, dikkat ve hafiza ¢alismalari, temel kavram ¢aligmalari, nefes ve ritim ¢alismalari
gibi Okul Oncesi Egitim Programinda yer alan okuma yazmaya hazirhk galisma gesitlerine (MEB, 2013) ve
muzogram teknigi (miizigin ig¢indeki ritmik ve melodik hareketlerle es giidiimlii olarak yapilan ¢izgi ¢alismalari)
gibi yeni ogretim tekniklerine yer verdikleri belirlenmistir. Fakat, okuma yazmaya hazirlik ¢alismalariin
cesitliligi, icerigi, matematik ve diger etkinliklerle biitiinlestirilmesi noktasinda 6gretmenlerin destege ihtiyag
duyduklari belirlenmistir. Elde edilen bu sonuglar dogrultusunda asagidaki dneriler gelistirilmistir:

Ogretmenlere okuma yazmaya hazirlik becerilerinin kapsami, bu kapsamdaki etkinlik tiirleri ve bu
becerilerin matematik ve diger etkinlik tiirleriyle biitiinlestirilmesi konusunda egitimler verilebilir.

Yiiksek 6gretim kurumlarinda 6gretmen adaylarina verilen matematik egitimi ve okuma yazmaya hazirlik
derslerinde bu etkinlik tiirlerinin icerigi ve biitiinlestirilmeleri vurgulanarak daha detayli bilgiler sunulabilir.

Ogretmenlerin ailelerle is birligi i¢inde olmasi, sinifta yapilan etkinliklere ailelerin dahil edilmesi ve
smifta 6grenilenlerin evde aileler tarafindan tekrarlanmasi saglanabilir.

Cocuklart heniiz okul 6ncesi egitim kurumuna baglamadan once ailelere evde yapilabilecek matematik ve
okuma yazmaya hazirlik etkinlikleri konusunda bilgilendirici ¢aligmalar, atolyeler, seminerler ve programlar

diizenlenebilir.
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Halk egitim merkezlerinde, ailelere ¢ocuklarinin matematik ve okuma yazmaya hazirlik becerilerini
gelistirmeye yonelik evde yapabilecekleri etkinlikler ve yasamin her anmi 6grenme firsatina nasil
dontistiirebilecekleri konusunda egitimler verilebilir.

Hem giiniimiiz teknolojisinin degismesi hem de covid-19 pandemisi sebebiyle bu egitimlerin ¢evrimigi
programlarla gergeklestirilmesi ve desteklenmesi yayginlastirilabilir.

Erken matematik becerileri ve okuma yazmaya hazirlik becerileri hakkinda literatiirde ¢esitli ¢alismalar
bulunmasina ragmen erken ¢ocukluk doneminde okuma yazmaya hazirlik galigmalarinin ¢ocuklarin matematik
becerileri tizerindeki rolii, bu becerileri kazanmada 6gretmenlerin ve 6zellikle de ailelerin roliine iliskin az sayida
calisma oldugu goriilmektedir. Farkli yas gruplarina yonelik, aileleri de i¢ine alan etkilesimli okuma yazmaya
hazirlik programlari hazirlanip uygulanarak ¢cocuklarin matematik becerilerinin desteklenmesi saglanabilir.
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