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Okuma bireyin bilgi edinmesi ve kendisini ¢ok yonlii olarak gelistirmesi icin
gerekli en Onemli becerilerden biridir. Ancak giliniimiizde bireyler okuma
aliskanligina sahip degillerdir. Okuma aligkanliginin kazanilmasiyla 6nce bireysel
sonra da toplumsal gelisme saglanabilir. Okuma aliskanliginin kazandirilmasinda
en onemli sorumluluk sinif 6gretmenlerine diismektedir. Buradan hareketle bu
calismada smif 6gretmenlerinin 6grencilerine okuma aliskanligini kazandirirken
kullandiklar: stratejileri belirlemek amaglanmistir. Bu ¢alisma, nitel arastirma
desenlerinden olgubilim y6ntemiyle gerceklestirilmistir. Arastirmanin verileri, 34
sinif 6gretmeninden, yapilandirilmis goriisme formlari araciligiyla elde edilmistir.
Gortisme formu, 5 agik uglu sorudan olusmaktadir. Verilerin analizinde igerik
analizi yontemi kullanilmistir. Arastirma sonucunda ogretmenlerin en ¢ok
kullandiklar: smif igi stratejilerin, okuma saati diizenleme, okuma takibi yapma,
okunan kitaplarla ilgili etkinlikler diizenleme, sinif kitaplig1 olusturma, birlikte
okuyarak model olma, okuma vyarismalari diizenlenme, iyi okuyucular
odiillendirme ve kitap okumaya 6zendirme gibi stratejiler oldugu belirlenmistir.
Ogretmenler sinif dist stratejilerden ise en gok, aileyi siirece dahil etme, okuma
Odevleri verme ve takibini yapma, kiitiiphane ve kitap fuarlarina gotiirme, yazar
sOylesilerine katilim saglama, okumaya dair tavsiyelerde bulunma, farkl
ortamlarda okuma etkinlikleri diizenleme gibi stratejileri kullanmaktadirlar.
@gretmenlerin, okuma aligkanli$1 kazandirmada velilerden, evde ailece okuma
saatlerinin diizenlenmesi, c¢ocuklarin okuma konusunda desteklenmesi ve
velilerin kitap okuyarak c¢ocuklarma model olmalar1 gibi beklentilerinin oldugu
belirlenmistir. Okul yonetiminden ise kitap temini ile kitap okunacak mekan
konusunda katki beklemeleri, bunun yaninda okul genelinde okuma
yarismalarinin diizenlenmesi, okul kiitiiphanesinden en cok kitap alip okuyan
ogrencilerin  6diillendirilmesi, okul kiitliphanesine segilecek kitaplarmn
belirlenmesi amaciyla kurullarin olusturulmasi da ogretmenlerin beklentileri
arasinda yer almaktadir.

Anahtar Kelimeler: Okuma, okuma aliskanligi, okuma aligkanligini kazandirma
stratejileri, sinif 6gretmenleri.

Onerilen Atif

Okuma

Stratejileri: Bir Olgubilim

Erciyes Universitesi, Egitim
Fakiiltesi, Kayseri/TURKiYE
Erciyes Journal of
Education (EJE)

DOI: 10.32433/eje. 1022364

SCREENED BY
« IThenticate-

Tir: Arastirma

Makale Gegmisi
Gonderim :  11.11.2021
Kabul : 26.04.2022

Yaymnlanma : 31.05.2022

Sahin, A. ve Ergiil, S. (2022). Siif 6gretmenlerinin 6grencilerine okuma aliskanligini kazandirma stratejileri: Bir olgubilim

calismast. Erciyes Journal of Education, 6(1), 19-43. https://doi.org/10.32433/eje.1022364

*Bu calisma, 16-18 Haziran 2021 tarihleri arasinda diizenlenen III. Uluslararast Kapadokya Sosyal Bilimler Ogrenci

Kongresinde sozlii bildiri olarak sunulmustur.

1. Prof. Dr., Temel Egitim Boliimii, Stnuf Egitimi Anabilim Dali, ayfersahinl@gmail.com, https://orcid.org/0000-0001-

9903-1445

2. Ogretmen, Milli Egitim Bakanligi, Kirgehir, bulseda@gmail.com, https://orcid.org/ 0000-0002-7395-2227

© 2022 Erciyes University Faculty of Education / Erciyes Universitesi Egitim Fakiiltesi


https://orcid.org/0000-0001-9903-1445
https://orcid.org/ 0000-0002-7395-2227

ERCIYES JOURNAL OF EDUCATION (EJE)
2022, VOL 6, NO. 1, 19-43
http://dergipark.org.tr/eje

[— Y —
H]H
el §

Classroom Teachers’ Strategies to Develop Reading Habits

in Their Students: A Phenomenology Study’

Ayfer Sahin
KirsehirAhi Evran University, Faculty of Education

Seda Ergiil

Ministry of Education
ABSTRACT

Reading is one of the most important skills necessary for an individual to acquire
knowledge and develop himself in many ways. Today, however, individuals do
not have the habit of reading. By developing the habit of reading, first individual
and then social development can be achieved. The most important responsibility
in developing the habit of reading falls to the classroom teachers. In this study,
which aims at revealing classroom teachers’ strategies to develop reading habits in
their students, phenomenology, one of the qualitative designs, was used. The data
were obtained from 34 classroom teachers through a structured interview form.
Content analysis was used in the analysis of the data. The findings demonstrated
that teachers used some activities more often in the classroom such as organizing
reading time, following students’ reading, carrying out activities about the books
that were read by students, founding a classroom library, role-modelling,
organizing reading competitions, and rewarding good readers. Teachers used
some activities more often outside classrooms such as involving parents in the
process, giving reading homework, taking them to libraries and book fairs, taking
them to author interviews, and organizing reading events in different
environments. It was determined that teachers had expectations from parents such
as arranging family reading hours at home, supporting children in reading. Also,
it was determined that the teachers expected a contribution from the school
administration to the provision of books and the place to read books in the process
of developing reading habits.

Keywords: Reading, reading habit, strategies to develop reading habit, classroom
teachers.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

Reading is one of the most important skills that starts with the acquisition of first literacy for
children and is used throughout life. It is one of the first ways to obtain information from the past
to the present. Reading is a complex mental process in which components such as seeing,
attention, perception, recall, vocalization, making sense, synthesis, analysis and interpretation are
used while making the written symbols meaningful (Coskun, 2002; Ozdemir & Bas, 2020).

It is very important that reading turns into a reading habit. In order for children to read willingly
and for reading to have a place in their lives, reading skills should be transformed into reading
habits. Reading habit is making reading a necessity and seeing it as a part of life (Sahin, 2012).
Only in this way, children feel the need to read books at every stage of their lives.

There are many factors that play a role in making reading a habit. Among these are the family of
the child, and then the school, teacher, and the society in which they live (Tanju, 2010). According
to Ortas (2014), the habit of reading books should start at home through role-modelling in the
pre-school period and this habit should be completed in the first three grades in primary school.
For this reason, the duty of teachers today is no longer just to give lectures and evaluate them,
and to present information to their students. The teacher of the modern understanding of
education is closely interested in their students to gain various experiences in order to develop
freely in the society and to become a person who hears, thinks and practices (Mete, 2012).

The easier it is to teach children to read and write, the harder it is to get individuals to turn it into
a habit. In addition, the habit of reading is a skill that children should acquire in school. However,
if students do not acquire this skill when they are at school age, it will be very difficult for them
to acquire it in adulthood (Tanju, 2010). From this point of view, it is very important for both
individual and social development to give students the habit of reading in primary education,
which is the main step of education.

Purpose

In this research, it is aimed to determine the strategies that teachers use while developing reading
habits in their students and to reveal their expectations from parents and school administrations
based on their experiences. This is important because the strategies used might set an example
for other teachers, parents and school administrators might respond to teachers' expectations.
Also, the research contributes to the literature on gaining reading habits.

In this study which was conducted to determine the strategies of classroom teachers to develop
reading habits in their students, the answers to the following questions were sought:

*What are the in-class and out-of-class strategies used by classroom teachers in the process
of developing reading habits in their students?

*What are the expectations of classroom teachers from parents and school administrators
in the process of developing reading habits in their students?
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*What are the positive and negative factors that affect the classroom teachers’ process of
developing reading habits in their students?

Method

In this study, which aims at revealing classroom teachers’ strategies to develop reading habits in
their students, phenomenology, one of the qualitative designs, was used. 34 classroom teachers
working in primary schools during 2020-2021 academic year participated in the research. The
participants were selected using the convenient sampling technique, one of the purposeful
sampling techniques. A structured interview form was used to collect the data. The interview
form was composed of 5 open-ended questions. Upon the ethics committee approval, the
interview form was delivered to classroom teachers online. The data obtained through structured
interview form were analyzed using the content analysis technique. The participants’ responses
were coded under different themes. Then, the themes were categorized into different sub-themes.
Thus, it was tried to make the findings clearer and more comprehensible.

Findings

The findings demonstrated that teachers used some activities more often in the classroom such
as organizing reading time, following students’ reading, carrying out activities about the books
that were read by students, founding classroom library, role-modelling, organizing reading
competitions, and rewarding good readers. Teachers used some activities more often outside
classrooms such as involving parents in the process, giving reading homework, taking them to
libraries and book fairs, taking them to author interviews, and organizing reading events in
different environments. It was determined that teachers had expectations from parents such as
arranging family reading hours at home, supporting children in reading, and being a model for
their children by reading books. Also, it was determined that the teachers expected a contribution
from the school administration to the provision of books and the place to read books in the
process of developing reading habits. In addition, among the expectations were the organization
of reading competitions throughout the school, the awarding of the students.

Discussion & Conclusion

The purpose of this study was to reveal classroom teachers’ strategies to develop reading habits
in their students. Among the in-class strategies, it was found that classroom teachers most
frequently used reading time. Additionally, it was determined that they followed students’
reading, organized various activities about the books the students read, founded a classroom
library, rewarded good readers, became a role-model, and organized reading competitions.
Similar strategies were reported to be used by teachers in literature (Celik, 2020; Jakobs et al.,
2000; Karakullukgu & Celik, 2020; Maden and Maden 2018; Tanju 2010). Moreover, such strategies
as drama and finishing an incomplete story were found to be used in reading time in other studies
(Celik, 2020; Oztemiz & Onal, 2013). On the other hand, drama about the books that the students
read was conducted by only one teacher in the current study.

Among the out-of-class strategies, it was found that classroom teachers involved parents in the
process, gave reading homework, followed students’ reading amount, took them to libraries and
book fairs, took them to author interviews, rewarded good readers and organized reading events
in different environments.
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It was determined that teachers had expectations from parents such as arranging family reading
hours at home, supporting children in reading, and being a model for their children by reading
books. Apart from these, there were also expectations such as following the reading, obtaining
books, cooperating with the teacher, creating a library at home, creating a reading environment.
In a similar study conducted by Celik (2020), it was emphasized that parents should set an
example by reading books at home regarding the expectations of teachers from the family.

It was determined that the teachers expected a contribution from the school administration to the
provision of books and the place to read books in the process of developing reading habits. In
addition, among the expectations were the organization of reading competitions throughout the
school, the awarding of the students, and the formation of committees to determine the books to
be selected for the school library. It was observed that there are different studies in the literature
that supported this finding (Cakmak & Yilmaz, 2009; Cetin & Karaata, 2010; Strommen & Mates,
2004).

It was found that the family and teacher factor came to the fore in relation to the positive and
negative factors affecting the process of developing reading habits. In addition, it was found that
creating a library in the classroom and using the libraries considerably affect the habit of reading
books positively. It was emphasized that it is an important factor for families to be a model for
their children by reading books with them in the process of developing the reading habit.
Additionally, it was determined that the family's indifference and not following the students
negatively affect the reading habit. Teachers' reading books with their students during reading
time and being a model for their students were stated as a positive factor, while the teacher who
did not read a book was mentioned as a negative factor. It was also among the findings of the
study that technology addiction affects reading habits negatively. It was observed in the literature
that there were studies that drew attention to the fact that family and teachers were an important
factor in the process of developing reading habits in students (Cakmak & Yilmaz, 2009; Celik,
2020; Duran & Sezgin, 2012; Kurulgan & Cekerol, 2008; Unal & Yigit 2014).
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GIRIS

Gegmisten giintimiize bakildiginda okumanin bilgi edinmek i¢in ilk basvurulan yollardan biri
oldugu goriilmektedir. Okuma, ilk okuma yazmanin edinilmesiyle baslayan ve hayat boyu
kullanilan en 6nemli becerilerden biridir. Okuma, goziin gordiigii yazi sembollerini anlamli hale
getirirken, gorme, dikkat, algilama, hatirlama, seslendirme, anlamlandirma, sentezleme,
¢oziimleme ve yorumlama gibi bilesenlerin ise kosuldugu karmasik zihinsel bir siirectir (Coskun,
2002; Ozdemir ve Bas, 2020). Okuma, biligsel bir eylem olarak ele alinmakta ve yapisal olarak
metinleri anlamlandirma olarak tanimlanmaktadir (Uzun, 2009). Okuma egitimindeki amag
sadece yazi sembollerini anlamli hale getirmek degil; okuduklarin1 anlayan, yorumlayip
sorgulayabilen, diisiincelerini uygun bir dille aktarabilen okuryazar bireyler yetistirmektir
(Sahin, 2012). Bu noktada gocuklara okumay1 6gretmek ne kadar 6nemliyse, onlarin okumay1
istemelerini saglamak da o kadar 6nemlidir (Gambrell, 2015).

flkokullarda okuma yazma egitimiyle birlikte ele alinmasi gereken en 6nemli konulardan biri
okumanin aligkanlik haline getirilmesidir. Yilmaz (1993, s. 30) okuma aligkanligini, “Bireyin
okumay1 bir zevk ve gereksinim kaynagi olarak algilamasi sonucu, bu eylemi yasam boyu stirekli
ve diizenli bir bicimde ve elestirel bir nitelikte gerceklestirmesi” olarak tanimlamaktadir. Okuma
aligkanligi, kisinin okumay1 diizenli ve siirekli hale getirmesi ve bunu bir ihtiyag olarak
hissetmesidir. Okuma aliskanligi, kisilerin okumay1 6grendikten sonra bu eylemi zevkle
yapmalarini saglamak i¢in kazanmalar1 gereken 6nemli bir beceridir (Sahin, 2012). Ancak bu
sayede ¢ocuklar hayatlar1 boyunca kitap okuma ihtiyaci hissederler. Parmawati (2018) iyi bir
okuma aligkanliginin, kisiliklerin ve zihinsel kapasitelerin gelisimi i¢in 6nemli oldugunu
vurgulamaktadir. Buradan hareketle erken yaslarda okumay1 aliskanlik héline getiren ¢ocuklarin
zihinsel gelisimlerinin olumlu olarak etkilendigi sdylenebilir. Cocuklar ne kadar ¢ok okursa o
kadar iyi okuyucu olurlar ve buna bagli olarak daha {iretken akademik, sosyal ve sivil yasama
sahip olurlar (Gambrell, 2015). Baba ve Affendi (2020) entelektiiel gelisim i¢in okuma
aliskanliginin 6nemine deginirken, okuma becerisinin bireyin zihinsel ve duygusal gelisimi i¢in
onemli oldugunu bunun yani sira iyi okuyan bireylerin zihinsel ufuklarini gelistirdikleri ve
basari firsatlar1 bulmada daha sansh olduklarimi dile getirmislerdir. Okuma aliskanliginin okuma
hizi, akialik, kelime bilgisi, genel bilgi ve akademik basar1 igin de gelistirilmesi gerekliligine
vurgu yapmislardir.

Okuma aligkanlig1 kazandirma stratejileri ve 6gretmenlerin bu siiregte kullandiklar: yontemlerin
timii ayn1 zamanda izledikleri yol ve yaptiklar: uygulamalar olarak ele alinmistir. Alanyazinda
smif icinde ve disinda 6gretmenlerin kullanabilecegi okuma aliskanligini gelistirecek yontem,
teknik ve modellere yer verilmektedir. Sinif 6gretmenlerinin kitap okuma ve okutma konusunda
caba gosterdikleri, bu baglamda smif kitapliklar1 olusturduklari, okunan kitaplarla drama
yapma, yarim kalan hikayeyi tamamlama gibi cesitli etkinlikler yaptirdiklari, kahramanlara isim
verme gibi oyunlarla okuma saatleri diizenledikleri, ¢ok kitap okuyan Ogrencileri
odiillendirdikleri, Ogrencileri kiitiiphaneye, kitap fuarlarina gotiirmek gibi aktiviteler
gergeklestirdikleri belirtilmektedir (Celik, 2020; Karakullukgu ve Celik, 2020; Oztemiz ve Onal,
2013). Gambrell (2015) ise Ogrencilerin okuma aliskanligi kazanmalarimi desteklemek igin,
motivasyon ilkelerine dayali 6gretim tasarlamanin, okumay1 gergek diinyayla daha alakali hale
getirmenin, orta diizeyde zorlayici okuma metinleri ve gorevleri vererek 6grencilerin ilgisini
¢ekmenin 6nemini vurgulamaktadir.
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Okumanin bireysel faydalarimin yaninda topluma kazandirdiklar1 da vardir. Aydogdu (2020),
okuma aliskanliginin, toplumsal agidan ilerlemenin bir gostergesi oldugunu, toplumlarin
gelismislik ve refah seviyelerinin okunan kitap sayist ile iliskili oldugunu belirtmistir. Bunun
yaninda okumak ve okumayi aliskanlik haline getirmek, giiniimiizde bireyler i¢in bagarinin bir
on kosulu olmakla beraber bireylerin yasam boyu 0grenmelerini saglamak i¢in de gereklidir
(Mansor vd., 2013). Okuma aliskanliginin bireysel ve toplumsal faydalar1 goz oniine alindiginda,
bireylere okuma aliskanliginin erken yaslarda kazandirilmasimin da olduk¢a 6nemli oldugu
anlasilmaktadir (Karatay vd., 2020).

Milli Egitim Bakanhiginin okuma aliskanligi kazandirma ile ilgili yaptig1 uygulamalar mevcuttur.
2004 yilinda 6grencilere okuma aliskanlig1 kazandirmak amaciyla ilkogretim ve ortadgretim
ogrencileri icin belirlenen 100 Temel Eser listeleri tavsiye edilmis, okul kiitiiphanelerinin
ogrencilerin severek isteyerek, kendiliklerinden gelebilecekleri sicak bir ortama kavusturulmasi
Onerilmistir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2004). Bunlardan baska 2005 yilinda, okul idarelerinin
belirledigi, bir glinde 30 dakikalik okuma saati uygulamalarinin yapilmas: yiiriirliige konmustur
(MEB, 2005). 2020 yilinda, Okuyan Balik Sesli Elektronik Kiitiiphanesi de bakanlik tarafindan
okuma aligkanligini gelistirmek adina yapilan uygulamalardan biridir ve g¢ocuklara dijjital
ortamda kitaplara erisim imkani sunmaktadir (MEB, 2020).

Son yillarda yapilan pek ¢ok ¢alismada okuma kiiltiirti kavraminin okuma aliskanligl yerine
kullanildig1 goriilmektedir. Ancak bu iki kavram arasinda belirgin bir fark olarak, okuma
kiiltiiriiniin elestirel okuma yazma becerisi edinmeyi de gerekli kilmas1 gosterilebilir. Nitekim
elestirel okuma, okuma aliskanliginin bir iist basamag1 olarak degerlendirilir. Bu noktada okuma
kiiltiirti edinme, okuma aligkanlig1 ile baslayan ve birbirini biitiinleyen, birbiri ardina devam
eden ardisik bir siire¢ olarak goriilmektedir (Aydogdu, 2020). Sever (2007), okuma kiiltiirii
edinme siirecinin basamaklarini, dinleme-izleme aliskanligi, okuma-yazma becerisi, okuma
aliskanlig1 ve elestirel okuma olarak siralamaktadir. Bu ¢alismada okuma kiiltiirii edinmenin 6n
kosullarindan olan okuma aligkanlig1 6grencilerin siirekli ve diizenli okumalari olarak ele alinmaig
ve calisma bu boyutla sinirlanmastir.

Cocugun Kkitaplarla tanistirilmasinda ilk sorumluluk ailelerindir. Bunun yaminda okuma
aligkanliginin gelismesine bireyin kendisi, 6gretmeni ve iginde yasadigi toplumun da katk:
sagladig1 soylenebilir. Cakmak ve Yilmaz (2009) ayn1 konuya vurgu yaparak okuma aliskanlig:
olmayan ve okuma aligkanlifina 6nem vermeyen ailelerde, cocuklara okuma aliskanlig
kazandirma sorumlulugunun 6gretmenlerde oldugu {izerinde durmaktadir. Cocugun ailesinden
sonraki ilk sosyal gevresi okuldur. Sosyal 6grenmelerin de gergeklestigi okullarda ¢ocuga model
olacak, cesitli aligkanliklar1 kazandiracak kisi de 6gretmenidir. Gambrell (2015) 6grencilerin
okuma sevgisi gelistirmelerinin okul Oncesi ve ilkokul O6gretmenlerinin evrensel bir dilegi
oldugunu ve aslinda ortak amacin 6grencilerin okumay1 hem bilgi hem de zevk i¢in se¢meleri
gerektigini dile getirmistir. Ogretmenlerin cocuklarin okuma aliskanliklarinin gelistirilmesinde;
Ogrencilerine model olmalari, sinif kitaplig1 olusturmalari, okuma saatleri diizenlemeleri, okuma
odevleri vermeleri, velilerle is birligi i¢inde olmalari, Ogrencilerde okuma motivasyonu
olusturmalar1 gibi birtakim sorumluluklar: vardir. Ortas’a (2014) gore kitap okuma aliskanligt
okul oncesi donemde kitaplara goz gezdirme ile baslamali ve bu aliskanlik ilkokulun ilk {ig
sinifinda tamamlanmalidir. Bu nedende giinlimiizde Ogretmenlerin gorevi, geleneksel
yaklasimdan uzaklasarak modern egitim anlayisiyla birlikte degismistir. Ogretmenden beklenen
sadece diiz anlatim ile dersi anlatmas1 ve degerlendirmesi degil 6grencisini ¢ok yonlii olarak
gelistirmesi, iist diizey bilissel gelisimi desteklemesidir (Mete, 2012).
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Alanyazin incelendiginde okuma aliskanhigimin kazamilmasinda bir¢ok etkenin oldugu
goriilmektedir. Gaona'ya (2011, s. 59-60) gore etkili bir okuma aliskanli1 kazanmanin alt boyutu
vardir: okuma siklig1, okunan kitaplar, akademik okumaya harcanan zaman, akademik olmayan
okumaya harcanan zaman, aile ortamlarinda motivasyon, akademik ortamlarda motivasyon.
McColvin (1929), ¢ocuklarin okuma aligkanligini gelistirmeye yardimci olan faktorleri; okumay
seven ebeveynlerin ve arkadaslarin etkisi, cocugun sosyal ¢evresinde bulunan kisilerin etkisi,
evde kitaplarin bulunmasi veya toplulukta cekici bir kiitiiphanenin olmasi ve dgretmenlerin
etkisi seklinde siralamaktadir (aktaran Baba ve Affendi, 2020, s. 101). Guthrie ve Humenick (2004)
ise calismalarinda okuma aliskanlig1 gelistirmede motivasyonun énemli bir etken oldugunu ileri
siirmiis ve motivasyonun, okumanin dil veya bilissel siire¢lerinden yalitilamayacagini, onlara
enerji ve yon verecegini dile getirmislerdir. Gambrell (2011) okuma motivasyonunu, okumaya
katilma veya okumay1 se¢me olasilig1 olarak tanimlamakla birlikte, okumaya ilgili okuyucularin
i¢sel olarak motive olduklarini belirtmistir. Okuma sevgisinin ve aliskanliginin gelistirilmesi,
smif ogretmeni icin zorlu bir siirectir ve bu siirecte 6gretmenlerin motivasyon ilkeleri tizerine
inga edilmis okuma egitimi olusturma ve uygulama konusunda dikkatli olmalar1 gerekmektedir
(Gambrell vd., 2011).

Gambrell (2011, s. 173-176), okumaya yonelik i¢sel motivasyonu desteklemek ve beslemek icin
ogretmenlere sinuf igerisinde yapilabilecek pratik ipuclar1 6nermektedir. Bunlar arasinda;
“okuma giinliigti” tutturulmasi, Ogrencilerle birlikte sesli okuma yapilmasi, kitaplarin
tanitilmasi, okuma saatleri diizenlenmesi, 6grencilerin okuyacaklari kitaplar verilen alternatifler
arasindan kendilerinin se¢gmelerinin saglanmasi, okuduklar1 kitaplar: sectikleri bir arkadasina
anlatmalar1 yer almaktadir. Guthrie vd. (2006) de okuma motivasyonunu artiran 6gretim
uygulamalarini belirlemislerdir. Buna gore odiiller yerine igerik hedeflerini kullanmanin
ogrenciye anlam kazandirmada, bilgi biriktirmede ve derinlemesine anlamaya odaklanmada
katki sagladigini sdylemislerdir. Ayrica dgrencilerin okuduklart metinleri segebildiklerinde,
metinlerle ilgili gorevlere veya Ogretim siirecine dahil olduklarinda okuma etkinliklerine
harcadiklar1 zaman ve okumaya yonelik i¢sel motivasyonlarinin artacagini vurgulamislardir.

Guthrie vd., (2007) ise CORI (Concept-Oriented Reading Instruction) olarak adlandirdiklar: bir
Ogretim siireci planlamiglardir. Motivasyonel destek sunan CORI 6gretimi, ilgi olusturma, se¢im
sunma, is birligi saglama, Oz-yeterlik destegi sunma ve tematik birimler olusturmay:
icermektedir. Okuma aliskanlig1 kazandirmada tizerinde durulan bir diger nokta ise ilgidir.
Springer vd., (2017) okuma aliskanligi kazandirma siirecinde 6grencilerin ilgilerinin 6nemi
tizerinde durmus ve dgretmenlerin, bireysel ilgi alanlarini gelistirerek, ilgiyi artiran unsurlara
sahip metinleri secerek ve ilgi 0z diizenleme stratejilerini Ogreterek bu amaca hizmet
edebilecegini vurgulamislardir.

Okuma aliskanlig: gelistirmis olmak, ekonomik ve kiiltiirel olarak gelisen uygar toplumlarin esas
Olgiitlerinden biri olarak ele alinir (Bircan ve Tekin, 1989; Kakirman Yildiz 2015; Goger, 2017).
Buradan hareketle egitim Ogretimin ana basamagi olan ilkogretimde Ogrencilere okuma
aligkanlig1 kazandirmak hem bireysel hem de toplumsal gelisim i¢in olduk¢a énemlidir. Okuma
aliskanlig1 cocukluk doneminde edinilmesi gereken bir beceridir, 6grenciler okul ¢caginda iken bu
beceriyi edinmemisler ise yetiskinlik doneminde edinmeleri de oldukga zordur (Silva ve Cain,
2015; Tanju, 2010). Okuma aliskanlig1 kazanamayan birey, bir iist basamaga yani elestirel okuma
asamasina erisemez. Okuma kiiltiirli edinemez ve dolayisiyla evrensel okuryazar olamaz. Bu
arastirma da Ogretmenlerin deneyimlerinden hareketle, 6gretmenlerin 6grencilerine okuma
aliskanlig1 kazandirirken kullandiklar: stratejileri belirlemek, velilerden ve okul yonetimlerinden
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beklentilerini ortaya koymak amaglanmaktadir. Ogretmenlerin en temel sorumluluklarindan biri
olan okuma beceri ve aliskanligi kazandirmak icin kullandiklar: stratejilerin ortaya konmasi
arastirmay1 onemli kilmaktadir. Alanyazindan farkli olarak bu calismada okuma aliskanlig:
kazandirma stratejilerinin yaninda bu siirecin en 6nemli paydaslarindan olan ailelerden ve okul
yonetiminden 6gretmenlerin beklentilerini aciga ¢ikarmak; okuma aliskanligini etkileyen olumlu
ve olumsuz etkenleri belirlemek amaclanmaktadir. Bu calismanin alt problemleri ise su
sekildedir:

oSmif Ogretmenlerinin Ogrencilerine okuma alisgkanhigini kazandirma stirecinde
kullandiklar: sinif ici ve siif disi stratejiler nelerdir?

*Smif Ogretmenlerinin 6grencilerine okuma aligkanligini kazandirma siirecinde okul
yonetiminden ve velilerden beklentileri nelerdir?

*Smif 6gretmenlerinin Ogrencilerine okuma aliskanligl kazandirma siirecini etkileyen
olumlu ve olumsuz etkenler nelerdir?

YONTEM
Aragtirmanin Modeli

Bu calismada nitel arastirma tekniklerinden olgubilim (fenomoloji) deseni kullanilmistir.
Olgubilim deseni, farkinda oldugumuz ancak derinlemesine ve ayrintili bir anlayisa sahip
olmadigimiz olgulara odaklanmaktadir (Yildirim ve $imsek, 2018). Bu arastirmada olgubilim
deseninin secilme nedeni, sinif 6gretmenlerinin 6grencilerine okuma aliskanligi kazandirirken
kullandiklari stratejilerin derinlemesine ortaya ¢ikarilmasinin amaglanmasidir.

Calisma Grubu

Bu calisma 2020-2021 egitim 6gretim yilinda I¢ Anadolu bdlgesindeki bir ilde gorev yapan 34 siruf
Ogretmeni ile gerceklestirilmistir. Calisma grubundaki 6gretmenlerin belirlenmesinde amacl
ornekleme yontemlerinden kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi kullanilmistir. Bu 6rnekleme
yonteminde, arastirmaci yakin olan ve erisilmesi kolay olan bir durumu se¢mektedir (Yildirim
ve Simsek, 2018). Bu calismada da arastirmacilarin bizzat okullarina giderek goriisme formlarin
yliz ylize uygulayabilecekleri 6gretmenlerin ¢alisma grubuna dahil edilmesi planlanmugtir.
Ancak okullar pandemi nedeniyle uzaktan egitime basladig1 i¢in 6gretmenlere formlar ¢evrim igi
ortamda gonderilmis, goriisme formlarindaki sorular1 yazili olarak doldurmalar: istenmis ve
arastirmacilara ulastirmalar1 saglanmistir. Arastirmada verilerin sunulmasinda 6gretmenlerin
kimlik bilgilerinin gizli kalmasi amaciyla katilimcilara O1, O2 seklinde kod adlar verilmistir.
Asagidaki tabloda calisma grubunda yer alan Ogretmenlerin demografik bilgilerine yer
verilmistir.
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Tablo 1. Arastirmaya katilan 6§retmenlerin demografik ozellikleri

Demografik Ozellikler N %
Cinsiyet Kadin 25 73,5
Erkek 9 26,5
Kidem 5-10 y1l 5 14,7
10-15 yil 10 29,4
15-20 yil 5 14,7
20 y1l ve tizeri 14 41,2
Toplam 34 100

Tablo 1’e gore, arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin 25’1 (%73,5) kadin, 9'u (%26,5) erkektir.
Ogretmenlerin mesleki kidemleri; 5 (%14,7) katilimcinin 5-10 yil arasinda, 10 (%29,4) katihmcinin
10-15 y1l arasinda, 5 (%14,7) katilimcinin 15-20 yil arasinda, 14 (%41,2) katihmcinin ise 20 yil ve
tzeri seklindedir.

Veri Toplama Araclar

Aragtirmada verilerin toplanmasi amaciyla yapilandirilmis goriisme formu kullanilmustir.
Yapilandirilmis goriismelerde katilimcilar, arastirmacinin dnceden belli bir sirayla olusturmus
oldugu sorulara cevap verirler (Biiyiikoztiirk, vd., 2020). Arastirmada goOriisme sorulari
olusturulurken 6nce alan yazin taramasi yapilmis ve soru havuzu olusturulmustur. Olusturulan
soru havuzu igerisinden arastirmanin amacina uygun olan goriisme sorulari secilmistir. Goriisme
formu olusturulurken sorularin direk katilimcilarin olgu ile ilgili algilarini, tarumlarini agik ve
net bir sekilde belirlemek i¢in, Patton (1990) tarafindan belirtilen soru 6zelliklerine uygun olarak
agik uglu, siraly, igerisinde yonlendirme olmayan 6zelliklerde sorularin olusturulmasina dikkat
edilmistir. Daha sonra goriisme sorularinin gegerliliginin saglanmasi ic¢in goriisme formu
iiniversitede goreve yapan iki Tirk Dili uzmanu ile bir Smif Egitimi alan uzmani ve bir siruf
Ogretmeninin goriisiine sunulmustur. Alinan doniitlerle gerekli diizenlemeler yapilmis ve forma
son sekli verilmigtir. Goriisme formu, 5 agik uglu sorudan olusmaktadir. Sorular, okuma
aliskanlig1 kazandirmada 6gretmenlerin smnif ici ve simif disit kullandiklar: stratejiler, okuma
aliskanlig1 kazandirmada Ogretmenlerin velilerden ve okul yonetiminden beklentileri, okuma
aligkanligini etkileyen olumlu ve olumsuz etkenler ile ilgilidir.

Verilerin Toplanmasi

Covid-19 pandemisi sebebiyle okullar kapali oldugu icin arastirmacilar tarafindan Google form
araciligiyla olusturulan goriisme formu, simf Ogretmenlerinin telefonlarina gonderilmis ve
formun ¢evrim i¢i ortamda cevaplanmasi saglanmaistir. C)gretmenlerin telefon numaralarinin bir
kismina arastirmacilarda kayitli olan numaralardan bir kismina da okul idarelerinden kendi
izinleri alindiktan sonra ulasilmistir. Veriler, 2020-2021 egitim Ogretim yilinda 25.06.2021 ile
30.06.2021 tarihleri arasinda toplanmistir. Arastirmanin giivenirligi icin goniillii katihmcilarin
arastirmaya katilmalari saglanmistir. Goriisme formu 50 smif Ogretmenine ulastirilmis ve
goniilliiliik esasiyla katilim saglayan 34 6gretmenin goriisleri analiz siirecine dahil edilmistir.
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Verilerin Analizi

Gortisme formu ile elde edilen veriler igerik analizi yontemi kullanilarak analiz edilmistir.
Yildirrm ve Simsek (2018) igerik analizinde temel amacin, toplanan verileri agiklayabilecek
kavramlara ve iliskilere ulasmak oldugunu ve igerik analizinin dort adimda uygulanabilecegini
belirtmektedirler. Bu adimlar, verilerin kodlanmasi, temalarin gelistirilmesi, kod ve temalarin
organize edilmesi ve bulgularin tanimlanmasidir. Bu arastirmada da benzer &zellik gosteren
veriler 6nce kodlanmis, sonra temalar ve kodlar altinda toplanmis ve temalarin altindaki verilerin
frekanslarina yer verilmistir. Boylelikle verilerin daha kolay anlasilir olmasi saglanmustir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Gorilisme formlarindan elde edilen veriler dncelikle bilgisayar ortamina kaydedilmis ve yanitlar
arastirmacilar tarafindan okunmustur. Arastirmanin i¢ giivenirligini saglamak amaciyla veriler,
arastirmacilar tarafindan ayri ayri1 kodlanarak Miles ve Huberman (1994) tarafindan onerilen
“goriis birligi /goriis ayrilig1” formiilii kullanilmistir. Uyum saglamayan 2 kod gozden gegirilerek
goriis birligine varilmistir. Buna gore; Giivenirlik = (Goriis Birligi / Goriis Birligi + Goriis Ayrilig1)
X 100 formiilii kullanilarak yeterli giivenirlik katsayisina (.94) ulasilmis ve yapilan kodlamalarin
tutarli oldugu sonucuna ulagilmistir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu calismada “Yiiksekogretim Kurumlar1 Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmas: belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci boliimii olan
“Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler” bashig altinda belirtilen eylemlerden
higbiri gergeklestirilmemistir. Calismanin etik izni Kirsehir Ahi Evran Universitesi Sosyal Ve
Beseri Bilimler Bilimsel Arastirma Ve Yayin Etik Kurulu tarafindan 24.06.2021 tarihinde 2021/4/4
sayil1 belgeyle alinmistir.

BULGULAR

Calismanin bu béliimiinde simif 6gretmenlerinin okuma aliskanlig1 kazandirirken kullandiklar:
smif ici ve smif digi stratejilere, velilerden ve okul yonetiminden beklentilerine, okuma aligkanlig1
kazandirma siirecini etkileyen olumlu ve olumsuz etkenlere yonelik goriislerine iliskin bulgulara
yer verilmistir.

Sinif Ogretmenlerinin Okuma Aliskanligini Kazandirmaya Yonelik Kullandiklar1 Sinif ici
Stratejilere iliskin Goriisleri

Tablo 2" de simif 6gretmenlerinin okuma aliskanligi kazandirmaya yonelik kullandiklart sinif igi
stratejilere iliskin goriislerine yer verilmis ve yorumlanmuistir.
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Tablo 2. Sinif 6gretmenlerinin okuma aliskanligr kazandirmada sinif ici stratejilere iliskin goriisleri

Ana Tema Kod/Kategori N=(34) f
Okuma Takibi Yapma 21

Cizelge Tutma 9

% Metinle Hgili Caligmalar 6

é Okuduklar: Kitabr Anlattirma 4

= Hikaye Defteri Tutma 2
é Okuma Saati Diizenleme 15
o Hep Birlikte Okuma 11

1S Sesli ve Sessiz Okuma 4
% Yarisma Diizenleme ve Odiil Verme 12

) Smif Kitaplig1 Olusturma 9

Model olma 7

Kitap Okumaya Ozendirme 4

Kullanilan sinif ici stratejilerle ilgili 6gretmenlerin goriisleri incelendiginde; en ¢cok okuma takibi
yapma (f=21), okuma saati diizenleme (f=15), yarisma diizenleme ve 6diil verme (f=12), siruf
kitaplig1 olusturma (f=9), model olma (=7), ve kitap okumaya 6zendirme (f=4) stratejilerinin
oldugu tespit edilmistir.

Arastirmaya katilan 21 6gretmen simnif i¢i stratejilere dair “okuma takibi” yaptiklarini belirtmistir.
Katilimar O32: “...6grencilerimin okuduklar: kitaplar: takip ediyorum ve elma kizartma, harita boyama
gibi etkinlikler yapryorum.” diyerek kullandig1 sinuf igi stratejileri belirtmistir. Katilimar O11 ise:
“...08rencilerimle okuma aliskanli§ini pekistirmek icin kitabimi okuyorum haritam: boyuyorum projesini
uyguladik.” seklinde goriis bildirmistir. Kattlimcilardan O7: “...4¢rencilerimin okuduklar: kitaplara
iliskin baslik ve gorsellerinden yararlanarak, 6zet ¢ikarmalarin saglyorum. Kitapla ilgili not almalarin,
onemli bilgileri igaretlemelerini, sozliik kullanmalarin tesvik ediyorum. Yarim kalan hikdyelerin devamim
tahmin etmelerini, ana fikri bulmalarini, metin ici- metinler arasi iliski kurmalarini, soru sormalarini
sagliyorum...” seklinde kullandig1 smif ici stratejileri 6zetlerken; katilimer O18: “...Okuduklar:
kitaplar1 arkadaglarina anlatarak paylasmalarini sagliyorum. Bazen okudugu hikdyenin begendigi bir
boliimiinii gorsel sanat calismastyla gostermelerini istiyorum.” seklinde goriisiinii ifade etmistir.

Arastirmaya katilan 15 6gretmen smif ici stratejilere dair “okuma saati” diizenlediklerini
belirtmistir. Katihimc1 O7 sinif igi kullandig1 stratejilerden: “...Ogrencilerime okuma aliskanhig:
kazandirmak icin suuf icerisinde sesli okuma, sessiz okuma, sorgulayici okuma, bagimsiz okuma
yaptirtyorum...” seklinde bahsederken; katilime1 O34 bu konudaki goriistinii:” ... Ilk ders 15 dakika
okuma etkinligi yaptiriyorum, okuma saatinde O6grencilerim ile birlikte okuyoruz...” seklinde ifade
etmistir.

Araghirmaya katilan 12 6gretmen smif ici stratejilerden “yarisma diizenleme ve 6diil verme”den
bahsetmistir. Katilimc1 O4 bu konudaki goriisiinii “...d§rencilerimle okunan kitapla ilgili 6zet cikarma
yarismalart yapyoruz...” seklinde, katilima O5: “...Okuma yarigmalar: diizenliyorum, okuma hizlarim
olcerek okumaya tesvik etmeye calistyorum...” seklinde, katihmc1r O32: “.... En cok kitap okuyan
dgrencilerimi ayin kitap kurdu, haftamin kitap kurdu gibi édiillendiriyorum...” seklinde, katilimer O8
ise: “...cok kitap okuyan Ogrencileri odiillendirme kullandigim sinif ici stratejilerden biridir...”
seklinde goriisiinii ifade etmistir.
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Aragtirmaya katilan 9 6gretmen simif igi stratejilere dair “sinif kitaphigil” olusturdugundan
bahsetmistir. Katilimcilardan O32: “...Cocugun ilgisini cekecek simf kitapligr olusturuyoruz.
Cocuklarin kolay erisecekleri Montessori kitapliklar: kullaniyoruz. “ diyerek goriis bildirirken; katilimci
O27: “...Beraber tasarladiimiz kitap okuma ve kitaplik kisesi olusturuyorum. Kitaplar: dgrencilerle
beraber se¢iyorum, sevdikleri kitaplar: alyyorum. Kitaplar: raflara 63rencilerim yerlestirir. Aileler iginde
egitici kitaplar alir kitap kosemize yerlestiririm...” seklinde goriis bildirmistir.

Arastirmaya katilan 7 6gretmen sinif igi stratejilere dair “model” olduklarindan bahsetmistir.
Katilimcr 023 model oldugunu:
yaparak onlarla beraber kitap okuyorum. * seklinde dzetlerken; katihma1 O34: “... Ogrencilerime rol
model olmay1 6nemsiyorum. Bunun icin cantamda her zaman kitap tagirim ve onlarla birlikte okurum ...”

1

“...Ogretmen olarak rol model olmak énemlidir. Kitap okuma saati

seklinde goriisiinii ifade etmistir.

Arastirmaya katilan 4 ogretmen siruf ici stratejilere dair “kitap okumaya O6zendirmeden”
bahsetmistir. Katilimc1 O9 6grencilerini kitap okumaya 6zendirmek igin: “ ...Ogrencilerime kitap
okumawnn faydalarim ve kitap okumay: aliskanhk haline getirmis bireylere katkilarimi anlatiyorum. ..
Ayrica kitap okumanin onemini anlatirken kitap okumamn akademik bagsariy1 da artwrdi§ini, sinavlarda
daha basarili olacaklarini anlatiyorum...” diyerek goriislerini bildirmistir.

Sinif Ogretmenlerinin Okuma Aliskanligin1 Kazandirmaya Yénelik Kullandiklar1 Sinif Dist
Stratejilere iliskin Géoriisleri

Tablo 3’ te sinuf 6gretmenlerinin okuma aliskanligi kazandirmaya yo6nelik kullandiklar: sinf disi
stratejilere iliskin goriislerine yer verilmis ve yorumlanmustir.

Tablo 3. Sinif 6gretmenlerinin okuma aliskanligr kazandirmada sinif disi stratejilere iliskin goriisleri

Ana Tema Kod/Kategori N=(34) f
Aileyi Siirece Dahil Etme 27
Aile Okuma Saatleri 12
Aile ile Is Birligi 9
Aileyi Bilin¢lendirme 6
% Okuma Odevleri ve Takibi 20
= Evde Okuma 10
E Ozet Cikarma 4
é Okulda Takip
7 Mesaj ve Video Ile Takip 1
Z)n Kiitiiphane, Fuar ve Yazar Etkinlikleri 15
E Kiitiiphane Ziyareti 5
Z Yazar Bulugmalari 4
2 Kiitiiphane Uyeligi 3
Kitap Fuarlar 3
Tavsiyede Bulunma 10
Odiillendirme 5
Farkli Ortamlarda Okuma 3

Tablo 3 incelendiginde; en ¢ok aileyi siirece dahil etme (=27), okuma 6devleri verme ve takibini
yapma (f=20), kiitiiphane ve kitap fuarlarina gotiirme, yazar soylesilerine katilim saglama (=15),
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okumaya dair tavsiyelerde bulunma (f=10), odiillendirme (f=5), farkli ortamlarda okuma
etkinlikleri diizenleme (f=3) stratejilerinin kullanildig1 tespit edilmistir. Siuf dis1 kullanilan
stratejilerden aileyi siirece dahil etmeye iliskin en ¢ok aile okuma saatlerinin diizenlendigi (~12),
okuma Odevleri ve takibinin yapildigina iliskin en ¢ok evde okumanin yaptirildig:i (f~10),
kiitiiphane, yazar, kitap fuari etkinliklerine iliskin en ¢ok kiitiiphane ziyaretlerinin yapildig: (=5),
tavsiyelere iliskin en ¢ok kiitiiphaneye gidilmesi tavsiyesinin yapildig: (f=3) tespit edilmistir.

Aragtirmaya katilan 27 O6gretmen sif disi stratejilere dair “aileyi siirece dihil etmekten”
bahsetmistir. Katiimer O4: “...Okuma aliskanligr kazandirmada aile ile isbirligi yapryorum ve bu
oldukea dnemlidir...” derken; katihmc1 O17: “... Ailelere sik sik kitap okumanin énemini anlatyyorum.
Cocugun okuyacag: hikayeleri cocugun kendisinin secerek almalarim éneriyorum. Anne ya da babayla
kitap okuma saatleri olusturmalarini sagliyorum.” diyerek goriislerini belirtmislerdir.

Arastirmaya katilan 20 6gretmen smif disi stratejilere dair “okuma ddevleri ve takibinden”
bahsetmistir. Katilimer O20 okuma 6devlerine iligkin: ”... Evde kitap okumalarini saglayacak odevler
veriyorum. Kitap ozetleri ctkarmalarim istiyorum.” seklinde goriisiinii ifade ederken; katitlimer O1

“

okuma Odevlerini nasil takip ettigini: “... Okuma ddevlerini mesaj, video yoluyla takip ediyorum.

Ailelerin telefondan 63rencilerin okuma videolarini gondermelerini istiyorum.” seklinde ifade etmistir.

Aragtirmaya katilan 15 Ogretmen smuf dis1 stratejilere dair “kiitiiphane, fuar ve yazar
etkinliklerinden” bahsetmistir. Bu konuda katiime1 O16:” ... Yazar imza giinlerini, kitap fuarlarim
takip eder 6grencilerimi gétiiriiriim...”” diyerek goriis bildirmistir. Kattimer O28 ise goriisiinii:
“...Ogrencilerimle birlikte Kiitiiphane ziyaretleri yapariz...” seklinde belirtmistir.

Arastirmaya katilan 10 Ogretmen simf disi stratejilere dair “tavsiyelerde bulunduklarimdan”
bahsetmistir. Katilimc1 O14: “... Velilerime, §3rencilerime kiitiiphaneye iiye olmalarim tavsiye ediyorum.
Sahaf adlarmi ve yerlerini soyliiyorum...” seklinde goriisiinii ifade ederken; katilimca1 O28 ise:
“...Zaman zaman ev ziyaretleri yaparak evde 6grencime ait bir okuma kosesi olusturulmas: icin rehber
oluyorum...” goriisiinii ifade etmistir.

Arastirmaya katilan 5 Ogretmen siuf disi stratejilere dair “ddiillendirmeden faydalandiklar:
“goriisiinii ifade etmistir. Katitlima O5: “... Hikdye ve masal kitaplarinin evlerinde okunmasi, okunan
kitap sayisina gire odiil verilmesi...” seklinde, katilimc1 O20 ise : “... Evde kitap okumalarini saglayacak
ddevler wvermek. Kitap Ozetleri ¢ikarmalarini  saglamak... Bunun sonucunda bagarili olanlari
odiillendirmek” seklinde goriislerini belirtmislerdir.

Aragtirmaya katilan 3 Ogretmen siruf disi stratejilere dair “farkli ortamlarda kitap okuma
yaptirdiklar” goriisinti belirtmistir. Katithmar O31:”... Swmfta degil de farkli ortamlarda okuma
yaptiryorum...” ; katthimer O33 ise: “...6grencilerime degisik mekdnlarda, mesela bahgede okuma
yaptirtyorum” diyerek bu konudaki goriislerini dile getirmislerdir.

Sinif Ogretmenlerinin Okuma Aliskanligi Kazandirmada Velilerden Beklentileri

Tablo 4'te smif Ogretmenlerinin okuma aliskanligi kazandirma siirecinde velilerden
beklentilerine iliskin goriislerine yer verilmis ve yorumlanmustir.
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Tablo 4. Sinif 6gretmenlerinin okuma aliskanli$r kazandirmada velilerden beklentileri
Ana Tema Kod/Kategori N=(34) f
Ailece Okuma Saatleri Diizenlenmeli 18
Cocuk ile Birlikte Okuma Yapilmal 14
Cocuklara Kitap Okunmali

Once Veliler Okuma Aliskanlig1 Kazanmali

Ailede Okuma Sevgisi Kazanmali
Destekleyici ve Ornek Olmali 16
Okuma Takibi Yapilmali 11
Kitap Temin Edilmeli

5
Okuma Sec¢imine Miidahale Etmemeleri 3
Kitap Hediye Edilmeli 2
Ogretmen ile s Birligi Yapilmal 4
2
2
1

VELILERDEN BEKLENTILER

Kitaplik Olusturulmali
Kitap Okuma Ortami Olmali
Dergi Aboneligi Yapilmali

Smif 6gretmenlerinin okuma aligkanlig1 kazandirmada velilerden beklentilerinin en ¢ok ailece
okuma saatlerinin diizenlenmesi (f=18), velilerin ¢ocuklari desteklemeleri ve onlara model
olmalar1 (f= 16) konusunda oldugu goriilmiistiir. Bunlardan baska okuma takibinin yapilmasi
(~11), kitap temin edilmesi (f=5), 6gretmen ile isbirligi yapilmas1 (f~4), kitaplik olusturulmasi
(f=2), kitap okuma ortaminin olusturulmasi (f=2), dergi aboneligi yapilmasi (f~1) velilerden
beklentiler arasindadir.

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin velilerden beklentilere dair goriislerine bakildiginda;
katilimer O3 beklentisini: “...Ailece okuma saati diizenlemelerini ve cocuklarm her giin kitap
okumalarini takip etmelerini bekliyorum...” seklinde ifade ederken; katiimet O7: “...Velilerin de
okuma aliskanligt icin Ornek davranig gostermeleri, evde okuma saati diizenlemeleri, sorqulayict okuma icin
birlikte okuma yapmalari, okuma secimine miidahale etmemeleri gereklidir...” seklinde ifade etmistir.
Katilimer O32 bu konudaki beklentisini: “...En biiyiik beklentimiz velinin model olmast. Evde okuma
saatleri yapilmali. Anne baba televizyon izlerken cocuga kitap oku demek ceza gibi gelir. Evde birlikte
okuma saati diizenlenmeli, aile ile birlikte okuma yapimali, imkdn varsa odasinda kiitiiphane olmali,
alisveriste cocuk kendisi kitap se¢meli...” seklinde ortaya koymustur. Katilimct O13ise: “...Cocuklara
aylik dergi abomeligi yapilmali ve her ay bir kitap almalar: gereklidir. Kitap segimi konusunda ilgi
duyduklart alan g6z éniinde bulundurulabilir...” seklinde goriisiinii ifade etmistir. Katiime1 O34: ...
Evde okuma rutini icin diizenli okuma saati olmalidir. Veli fedakdrlik yapmak zorundadir, ben mag
seyrediyorum haydi sen kitap oku, diyemez. Birlikte okuma saati olmali, ancak ¢ocuk kitap okumay:
icsellestirdikten sonra serbest birakilabilir. Ozel giinlerde kitap hediye edilebilir, 6diil olarak dergi alinabilir.
Bunlardan bagka kitaplik olusturulmali, kitap secimini 6grenci yapmali, kitaplik 6grencinin ulasabilecegi
yerde olmali, kitaplik dagimikli$1 gormezden gelinmeli” diyerek velilerden beklentisini dile getirmistir.

Sinif Ogretmenlerinin Okuma Aliskanligi Kazandirmada Okul Yonetiminden Beklentileri

Tablo 5 te sinif 6gretmenlerinin okuma aliskanlig1 kazandirma siirecinde okul yonteminden
beklentilerine iliskin gortislerine yer verilmis ve yorumlanmuistir.
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Tablo 5. Sinif §3retmenlerinin okuma aliskanli§r kazandirmada okul yonetiminden beklentileri
Ana Tema Kod/Kategori N=(34)
Donanim ve Fiziki Mekédna Destek Olmali

I~

—_
Q1

—_
e}

Kiitiiphane ve smif kitapliklar iyilestirilmeli

a1

Kitap okuma salonlar1 olusturulmali

—_
—_

Sosyal etkinlikler diizenlenmeli

Okuma kampanya ve projelerine destek verilmeli

Veli seminerleri diizenlenmeli

Kitap stantlar1 agilmali

Yazar imza giinii diizenlenmeli

Kitap fuarlarina gotiiriilmeli

Hizli okuma kursu yapilmali

Yarigmalar diizenlenmeli ve en ¢ok okuyana 6diil verilmeli

Madalya, plaket, 6diil verilmeli

OKUL YONETIMINDEN BEKLENTILER

Ayin 6grencisi okul panosunda sergilenmeli

— WO R|FRRR=(g

Kitap Kurulu Olusturulmali

Tablo 5e bakildiginda ogretmenlerin okuma aliskanlifi kazandirmada okul yonetiminden
beklentileri en ¢cok donanim ve fiziki mekana destek olmalar1 gerektigidir (/=15). Bu beklentileri
sosyal etkinliklerin (f~11) diizenlenmesi, yarismalarin diizenlenmesi ve en c¢ok okuyan
ogrencilerin odiillendirilmesi (f=8) takip etmektedir.

Bir 6gretmen ise kitap kurullarinin olusturulmasi gerekliligini su ifadesiyle giindeme getirmistir:
Katilimar O34: “...dersler planlanirken ilk 15 dakikanin kitap okuma saati olmasini istiyoruz. Yazarla
soylesi diizenlenmeli, kitap secim kurulu olusturularak yazilan kitaplarin okunup nitelikle kitaplarin tespiti
yapimali, suf kitaphi§ina maddi destek saglanmali, kitap fuarina gotiiriilmeli, okula yazarin gelmesi
saglanmali, kitap stantlart agilmali...”
iyilestirilmesi, 6grenci seviyesine uygun bir sekilde zenginlestirilmesi, ilgi ¢ekici hale getirilmesi
ve kiitliphanenin aktif hale getirilmesi gerekliligi konusunda beklentilerini dile getirirken;
katilimer O13 bu konudaki goriisiinii: “...Okul kiitiiphanesinin cocuklarn istekleri dogrultusunda
zenginlestirilmesi ve diizenlenmesi hatta cocuklarin aktif olarak gorev almas: gereklidir...” seklinde ifade
etmistir.

Ogretmenler, kiitiiphane ve smf kitapliklarmn

Bunlardan baska kitap okuma salonlarinin olusturulmas: ve bu salonlarin ¢ocuklarin istekleri
dogrultusunda ve ilgi cekici icerikle zenginlestirilmesi, minderli okuma kosesi olusturulmasi,
kitap temininde maddi destek saglanmasi, sosyal etkinliklerin diizenlenmesi, okuma kampanya
ve projelerine destek verilmesi diger beklentilerdendir. Katilimc1 O7'nin bu konudaki goriisleri:
“...Giiglii bir kiitiiphane olusturmalari, ders programinda kiitiiphane saati ayarlamalari, aylik-yillik
okuma becerilerine yonelik etkinlikler diizenlemeleri, veli seminerleri diizenlemeleri vb. beklentilerim
arasimdadir...” seklindedir. Veli seminerlerinin diizenlenmesi, kitap stantlarinin agilmasi, yazar
imza giinlerinin diizenlenmesi, kitap fuarlarina gotiiriilmesi, hizli okuma kurslarinin yapilmasi,
ogretmene destek olunmasi, beklentilere iliskin goriisler arasindadir. Katilimer O23:”... Okula
yazar davet edilerek imza giinleri yapilabilir. Ayin en cok kitap okuyan 63rencisi belirlenerek okul panosuna
ismi asilabilir ya da kiiciik bir hediyeyle Odiillendirilebilir...” diyerek beklentilerini ifade etmistir.
Katilima O33 ise: “...miifredatin diizenlenmesi, kitap okuma saatlerinin ayarlanmasi, hizli okuma
kurslar: olmasi, 6gretmene destek olmalar: beklentilerimdendir. Kitap temini saglamalidir...” seklinde
goriis bildirmistir.
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Sinif Ogretmenlerinin Okuma Aliskanlign Kazandirma Siirecini Etkileyen Olumlu ve
Olumsuz Etkenlere Iliskin Goriisleri

Tablo 6" da smif 6gretmenlerinin okuma aliskanlig1r kazandirma siirecini etkileyen olumlu ve
olumsuz etkenlere iliskin goriislerine yer verilmis ve yorumlanmistir.

Tablo 6. Okuma aliskanli§1 kazandirma siirecini etkileyen olumlu ve olumsuz etkenler

Ana Tema Kod/Kategori N=(34) f
Cevre lle Tlgili Etkenler 18
% éile 12
E Ogretmen
ﬁ Arkadas 1
M Diger Etkenler 11
B Donaniml sinif kitaplig, kiitiiphane 8
% kullanim, vb.
o) (:?grenci tutumlari 2
Odiillendirme 1
Cevre ile ﬂgili Etkenler 15
% éile 11
= Ogretmen
LQ Dikkat dagitacak uyaranlarin ¢coklugu 1
E Uyaricilarin (reklam afisi vb.) azlig: 1
S Diger Etkenler 18
2 Teknoloji bagimlilig 11
= .
=) Kitaplarin pahal olusu 2
6] Maddi olanaksizliklar 2
Uygun olmayan kitaplar (Niteliksiz metinler) 3

Tablo 6’ ya bakildiginda okuma aliskanligi kazandirma siirecini etkileyen olumlu etkenlerin
cevre (=18) ve diger etkenler (f=11) ile ilgili oldugu tespit edilmistir. Bu siireci olumlu etkileyen
etkenlerden aile ve 6gretmenler ile ilgili goriisii katihmar O22: “... Velilerin ve dgretmenlerin rol
model olmast en onemli etkendir.” seklinde ifade etmistir. Katilimc1 O32 ise olumlu etkenlerden :
“ . .Odiillendirme, okul basaristmin  artmasi, ailenin  tutumu, Ogretmenin  tutumu.” seklinde
bahsetmistir.

Yine yukaridaki tabloya gore okuma aliskanligi kazandirma siirecini etkileyen olumsuz
etkenlerin gevre (f~15) ve diger etkenler (f=11) ile ilgili oldugu tespit edilmistir. Bu siireci olumsuz
etkileyen etkenlerden cevre ile ilgili goriisii katilimer O1: “...ilgisiz, takipsiz aile olumsuz etkiler.”
seklinde ifade ederken; katilime1 O7: “...Ogrencilerin okumaya yonelik 6nyargilart, niteliksiz metinler,
okumaya ayrilan siirenin az olmas, ders kitaplarimin niteliksiz hazirlanmas: vb.” diyerek goriisiinii
ifade etmistir. Katilmcr O23 ise bu konudaki goriisiinii: “...Olumsuz etkenler telefon, tablet,
bilgisayar gibi teknolojik cihazlardaki oyunlar ve videolar...” seklinde ifade etmistir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu calismada smif dgretmenlerinin okuma aliskanligi kazandirirken kullandiklari stratejiler
belirlenmeye calisilmistir. Simmif Sgretmenlerinin okuma aliskanlig1 kazandirmada siuf igi
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stratejilerden en ¢ok okuma takibi yaptiklari belirlenmistir. Bunun yaminda okuma saati
diizenledikleri, okunan kitaplarla ilgili ¢esitli etkinlikler diizenledikleri, simif kitaplig1
olusturduklari, iyi okuyucular odiillendirdikleri, model olduklar;, okuma yarismalar:
diizenlendikleri ve kitap okumaya 6zendirdikleri tespit edilmistir. Alanyazinda yer alan bazi
caligmalarda da (Aksoy ve Oztiirk 2018; Celik, 2020; Jakobs vd., 2000; Karakulluk¢u ve Celik,
2020; Koksal ve Degirmenci, 2016; Maden ve Maden 2018; Tanju 2010) 6gretmenlerin
Ogrencilerine okuma aliskanligi kazandirirken sinif icerisinde benzer stratejileri kullandiklar:
goriilmiistiir. Aksoy ve Oztiirk (2018) 8gretmenlerin, hatasiz okuma, okunan kitap sayisi gibi
yarismalar diizenleyip 6dillendirme yaptigini, 6grencileriyle birlikte okuyup, model olmaya
calistigini, 6grencilerin okuduklar: metinler ile ilgili anlatim veya drama calismas: yaptirdigin,
okuma konusunda Ornek kisilerden bahsetme gibi Ozendirici calismalar yaptiklarim
belirlemislerdir. Jakobs vd., (2000) ise 6gretmenlerin okuma saatlerinde siklikla sinif icerisinde
yiiksek sesle okuyarak model olduklarini, 6grencilerin ilgi alanlarina yonelik kitap onerisinde ve
paylasiminda bulunduklarini, kitap hakkinda sohbet ettiklerini belirtmislerdir. Mevcut
calismadan farkli olarak 6gretmenlerin 6grencilere okuma giinliigii tutturma, 6grenciler arasinda
kitap takas1 saglama gibi stratejilere de bagvurduklar: belirlenmistir.

Alanyazinda ogretmenlerin drama, yarim kalan hikayeyi tamamlama gibi stratejileri de
kullandiklarini bulgulayan galismalarin oldugu goriilmektedir (Aksoy ve Oztiirk 2018; Celik,
2020; Oztemiz ve Onal, 2013). Oztemiz ve Onal (2013) calismalarinda 6gretmenlerin drama, yarim
kalan hikdyeyi tamamlama, kahramanlara isim verme gibi oyunlarla okuma saatleri
diizenlediklerini ve bu durumun okuma etkinligini ders ya da 6dev niteliginde olmaktan ¢ikarip
keyifli bir hale getirerek, okuma aliskanliginin gelismesine de katk: sagladigini belirtmislerdir.
Bu calismada ise sadece bir dgretmenin okunan kitaplarla ilgili drama etkinligi yaptirdig:
belirlenmistir. Oysaki Guthrie vd., (2006) okuma etkinliklerinde sosyal hedeflerin veya isbirlik¢i
Ogrenme yapilarinin, Ogrencilerin motivasyonlarint ve basarilarini artirdiginin  6nemine
deginmislerdir. Buradan yola ¢ikarak Ogretmenlerin okuma aliskanligi kazandirirken simif
igerisinde daha ¢ok gec¢misten giiniimiize siiregelen geleneksel olan stratejileri kullandiklar:
sOylenebilir.

Smif ogretmenlerinin okuma aliskanligi kazandirmada smif disi stratejilerden en ¢ok aileyi
siirece dahil etme, okuma 6devleri verme, 6grencilerin okuduklarinin takibini yapma, kiitiiphane
ve kitap fuarlarina gezi diizenleme, yazar sdylesilerine katilma, okumaya dair tavsiyelerde
bulunma, iyi okuyan 6grencileri ddiillendirme, farkli ortamlarda okuma etkinlikleri diizenleme
gibi stratejilere yer verdikleri belirlenmistir. Karatay vd., (2020) de yapmis olduklar1 derleme
calismasinda Ogretmenlerin 6grencilerine kitap okuma aliskanligi kazandirirken aile okuma
etkinlikleri, kitap fuarlari, iinli1 yazarlarla sdylesiler ve kiitiiphane gezisi yapma gibi stratejilerin
kullanulabilecegini dile getirmislerdir. Celik (2020) de okuma aliskanligr kazandirirken
Ogretmenlerin yine veli ile igbirligi kurma, kitap fuarlarina katilma, yazarla sohbete gotiirme,
degisik mekanlarda okuma gibi benzer stratejileri tercih ettigi yoniinde bulgulara ulagsmistir.
Alanyazinda farkli ortamlarda okumaya iliskin olarak, 6gretmenler, okulun bahgesindeki bir
agaca masal evi kiitiiphanesi kurduklarin1 ve 6grencilere kitap okuma sevgisi agiladiklarim
boylelikle kitap okuma aligskanlig1 kazandirdiklarini belirtmislerdir (MEB, 2019). Ogretmenlerin,
kuralli ve anlamli okuma, ses tonu, sessiz okuma, gozleri kullanma hakkinda velileri
bilgilendirdigi, velilerle birlikte sinif kitapligini zenginlestirme ¢alismalarinin yapildigi, yapilan
okuma yarismalarina velilerin de davet edildigi simf disinda kullanilan farkli stratejilerdendir
(Aksoy ve Oztiirk, 2018). Genel olarak degerlendirildiginde alan yazinda kullanilan stratejiler ile
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bu calismanin bulgular1 benzerlik gostermekte, 6gretmenler okuma aliskanhigl kazandirirken
sinif disinda benzer stratejileri kullanmaktadirlar.

Ogretmenlerin okuma aligkanlig1 kazandirmada velilerden; evde ailece okuma saatlerinin
diizenlenmesi, ¢ocuklarin okuma konusunda desteklenmesi ve velilerin kitap okuyarak
¢ocuklarina model olmas1 gibi beklentilerinin oldugu belirlenmistir. Bunlardan baska okuma
takibinin yapilmasi, kitap temin edilmesi, okuma secimine miidahale edilmemesi, 6gretmen ile
isbirligi yapilmasi, evde kitaplik olusturulmasi, kitap okuma ortaminin olusturulmasi, dergilere
abone olunmas1 gibi beklentileri de s6z konusudur. Guthrie vd., (2007), dordiincii sinf
ogrencilerinin motivasyonunu ve okudugunu anlama gelisimini arastirmis ve 6grencilerin, kendi
kitaplarin1 segtiklerinde Ozerkliklerinin desteklendigini bildirmistir. Ayrica, Ogrencilerin
okuyabilecekleri kitaplar1 se¢me, ilging kitaplar bulma ve kisisel sahiplik icin kitap edinme
stratejileri edinmeleri de 6zerkliklerini desteklemistir. Kendi okuma materyallerini se¢gmelerine
izin verilen 6grencilerin okumaya daha fazla motive olduklari, daha fazla caba harcadiklar1 ve
metni daha iyi anladiklar1 yapilan ¢alismalarin sonuglarindandir (Gambrell, 1996; Guthrie vd.,
2007; Schiefele, 1991; Spaulding, 1992). Celik’in (2020) yapmis oldugu calismada da velilerin evde
kitap, gazete, dergi vs. okuyarak drnek olmalar: gerekliligi vurgulanmistir. Okuma aliskanliginin
kazanildig: cocukluk déneminde en belirleyici roliin aileye ait olduguna vurgu yapan galismalar
mevcuttur (Akyol, 2008; Aydogdu, 2020; Bulut, 2018; Durmusoglu, 2013; Tiirkben 2019; Yilmaz,
1993). Sangkaeo (1999) da yapmis oldugu calismada ¢ocuklara okuma aliskanlig1 kazandirmak
i¢in anne babalarin, yiiksek sesle kitap okumalarinin, evde mini bir okuma kosesi kurmalarinin
onemli oldugunu ortaya koymustur. Tiim bu arastirmalar c¢alismanin bulgularini
desteklemektedir.

Ogretmenlerin okuma aligkanlig1 kazandirma siirecinde okul yonetiminden kitap temini ile kitap
okunacak mekan konusunda katki bekledikleri belirlenmistir. Ayrica okul genelinde okuma
yarismalarinin diizenlenmesi, okul kiitliphanesinden en ¢ok kitap alip okuyan 6grencilerin
odiillendirilmesi, okul kiitiiphanesine secilecek kitaplarin belirlenmesi amaciyla kurullarin
olusturulmasi da beklentiler arasinda yer almaktadir. Alanyazinda da bu bulguyu destekleyen
farkli ¢alismalar oldugu belirlenmistir (Cakmak ve Yilmaz, 2009; Celik, 2020; Cetin ve Karaata,
2010). Ornegin, Cakmak ve Yilmaz (2009) yaptiklar calismada okullarin miifredatlarinda kitap
okumak i¢in zaman ayirmalari gerektigini, bununla birlikte ¢ocuklarin hangi kitaplar
okuduklarinin takip edilmesini, kitap okumay: tesvik etmek igin okul ve aile tarafindan
ogrencilere okuma sertifikalar1 gibi degisik odiiller verilebilecegini, ayin veya haftanin en ¢ok
kitap okuyan 6grencisinin segilebilecegini belirtmislerdir. Strommen ve Mates (2004) 6grencilerin
okumaya yonelik tutumlarini belirlemek amaciyla yaptiklar: ¢alismada, yasa ve ilgi alanina
uygun kitaplara kolayca erisilebilmenin, okuma sevgisini besleyen faktorler arasinda oldugunu
belirtmiglerdir. Bunun yaninda 6gretmenlerin 6grencileri motive etmesinin, okumay1 6nemli ve
eglenceli bir etkinlige doniistiirmesinin 6nemine de deginmislerdir. Bu noktada 6grencilerin ilgi
alanlarina ve seviyelerine uygun kitaplar secilerek okul kiitiiphanelerinin zenginlestirilmesi okul
idaresinin katkilariyla gerceklesecektir.

Okuma aligkanlig1 kazandirma siirecini etkileyen olumlu ve olumsuz etkenlerle ilgili olarak aile
ve dgretmen faktOriiniin one ¢iktig belirlenmistir. Bunun yaninda sinifta kitaplik olusturma ve
kiitiiphaneleri etkin bir seklide kullanmanin da kitap okuma aligkanligini olumlu yénde
etkiledigi bulgusuna ulasilmistir. Okuma aliskanhigimin kazandirilmasi siirecinde ailelerin
cocuklar ile birlikte kitap okuyarak onlara model olmalarinin 6nemli bir etken oldugu
vurgulanirken, ailenin ilgisiz olmasi, 6grencisini takip etmemesi gibi durumlarin da okuma
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aligkanligim olumsuz yonde etkiledigi belirlenmistir. Ogretmenlerin &grencileriyle birlikte
okuma saatinde kitap okumasi, 6grencilerine model olmasi olumlu etken olarak, kendisi kitap
okumayan Ogretmen ise olumsuz etken olarak dile getirilmistir. Alanyazinda da 6grencilere
okuma aligkanlig1 kazandirilmasi siirecinde ailenin ve 6gretmenlerin 6nemli bir etken oldugu
konusuna dikkat ¢eken ¢alismalarin oldugu goriilmektedir (Cakmak ve Yilmaz, 2009; Celik, 2020;
Dedeoglu, 2013; Duran ve Sezgin, 2012; Kurulgan ve Cekerol, 2008; McColvin, 1929; Topguoglu
Unal ve Yigit 2014). Baba ve Affendi (2020) yapmis olduklari calismada da benzer olarak aile
iiyelerinin yani sira, 6gretmenlerin de 6grencileri okumaya tesvik etmede biiyiik rol oynadigim
belirtmislerdir. Okumay1 sevmeyen bir Ogretmenin Ogrencilerine okumayr sevdirmesi ve
Ogrencilerinin okuma aliskanliklarini pekistirmesi beklenemez (Draper vd. 2000). Nitekim
Karaaslan (2016) calismasinda, dgrencilere okuma aliskanlig1 kazandirabilmek igin oncelikli
olarak Ogretmenlerin de okuma aligkanlig: ile ilgili bilgi ve becerileri kazanmis olmalari
beklentisini vurgulamaktadir. Tiirkiye’de de okuma aligkanliginin yayginlastirilmasi amaciyla
farkli uygulamalar ige kosulmaktadir. Ornegin 10. Kalkinma Plani (2014-2018) kapsaminda Milli
Egitim Bakanligi tarafindan uygulamaya konan Okullar Hayat Olsun projesi kapsaminda
baslayan calismalar ile Zenginlestirilmis Kiitiiphane (Z-Kiitiiphane) yayginlastirma calismalari,
Okuma Kiiltiirii ve Z-Kiitiiphaneler Koordinatorliigiince yiirtitiilmektedir (Z Kiitiiphane, 2022).
Okullarin kiitiiphanelerini giincelleyerek Z-kiitiiphaneye doniistiirmeleri, 6grencilerin ilgisini
cekmeye ve kiitiiphaneyi daha ¢ok kullanmaya tesvik etmeye katki saglayacaktir. Ayni sekilde
Ogretmen Yetistirme ve Gelistirme Genel Miidiirliigii'niin 1 milyon dgretmen igin kurdugu
dijital kitaplik, diinya klasiklerinden Tiirk edebiyati dizisine ve egitim tarihi eserlerine kadar gok
sayida kitaba {icretsiz erisim imkani sunmaktadir (MEB, 2021).

Okul ve sinuf kitapliklarindan 6grencilerin okuma kitaplarini 6zgiirce secip 6diing alabilmeleri
ve kendi sectikleri kitaplar1 okumalar: igin firsat verilmelidir (Sanacore, 1997). Anyaegbu vd.,
(2016) calismalarinda, kiitiiphanenin, dgrencilerin okuma ilgisini uyandirmada ve okumay1
tesvik etmede hayati rol oynadigini, okul kiitiiphanelerinde okuma materyali eksikliginin okuma
aliskanliklarini olumsuz etkiledigini dile getirmistir.

Bu calismanin 6nemli bulgularindan birisi de teknoloji bagimliliginin okuma aliskanligini
olumsuz yonde etkiledigidir. Alanyazinda bu bulguyu destekleyecek farkli calismalar mevcuttur
(Aksoy ve Oztiirk, 2018; Annamalai ve Muniandy, 2013; Baba, Affendi, 2020; Babarinde vd.,
2018; Florence vd., 2017; Igbokwe vd., 2012; Ortas, 2014; Sever vd., 2013, Ulper, 2001). Ornegin,
Aksaclioglu ve Yilmaz'in (2007) calismalarinda da Ogrencilerin bos zamanlarim1 daha ¢ok
bilgisayarda oyun oynayarak ve televizyon izleyerek gegirdikleri ve bu durumun da dgrencilerin
kitap okuma aligkanliklarini olumsuz yonde etkiledigi vurgulamaktadir. Ancak bazi
aragtirmacilar da giintimiizde teknolojinin hizli gelismesiyle beraber bireylerin okuma
aliskanliklarinin  da degistigini vurgulamaktadirlar. Bunlardan biri olan Liu (2005) da
aragtirmasinda 6grencilerin okuma aliskanliginin degistigini, basili materyallerdense elektronik
materyalleri okumaya daha fazla zaman harcadiklarini tespit etmistir. Buradan hareketle dijital
kiitliphanelerin ve dijital igeriklerin yayginlastirlmasinin okuma aliskanligina katk:
saglayabilecegi unutulmamalidir. Bu baglamda teknolojinin bu olumsuz yansimasina paralel
olarak onun cazibesini de géz oniinde bulunduran Milli Egitim Bakanliginin "Okuyan Balik-
Sesli Elektronik Kiitiiphanesi” okuma aligkanligini kazandirmak adina gelistirilen bir dijital
kiitiiphanedir ve zamanlarinin 6nemli bir kismini teknolojiyle geciren 6grenciler i¢in eglenceli ve
dikkat cekici igerikler sunmaktadir.
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Aragtirmanin sonuglar1 1s18inda 6grencilerin ilkokul yillarindan itibaren okuma aliskanligi
kazanmalari icin asagidaki Oneriler getirilmistir:

eOgretmenlerin diizenli olarak okuma saatleri diizenlemeleri ve bu saatlerde 6grencileri
ile birlikte okumalari, bunun yaninda okumaya olan ilgiyi ve motivasyonunu artiracak
etkinlikler planlamalari,

*Okuma aliskanlig1 siirecinde ailelerin de ¢ok 6nemli etkisi oldugu gerceginden hareketle
velilerin evde ¢ocuklariyla birlikte etkilesimli bir seklide okuma saatleri diizenlemeleri,

eAilelerin ¢ocuklarin ilgi ve ihtiyaglarina uygun olarak evdeki kitapliklari
zenginlestirmeleri,

*Okul yoOnetiminin her yas grubundaki Ogrenciye uygun olarak okul ve siuf
kiittiphanelerini/kitapliklarini zenginlestirmeleri,

*Okul capinda yapilacak okuma yarismalarinda dereceye giren &grencilerin ve okul
kiitiphanesinden en ¢ok istifade eden o6grencilerin zaman zaman okul torenlerinde
odullendirilmeleri,

*Okul kiitiiphanelerinin z kiitiiphanelere doniistiiriilmesi, dijital okuma platformlarina
iiye olmalari, onerilmektedir. Ayrica;

*Giintimiizde cocuklar1 teknolojiden soyutlamak miimkiin olmadig1 igin Ogrencilere
derslerinde ve kitap okumalarinda teknolojiden daha etkin bir sekilde yararlanmalarinin
yollar1 6gretilmelidir.

e Yetkililerce okuma aliskanligini destekleyecek ve gelistirebilecek zengin dijital igerikler
hazirlanmalidir.

* Alanyazin incelendiginde okuma aliskanligi kazandirma ile ilgili deneysel ¢alismalarin
eksik oldugu goriilmiistiir. Buradan hareketle arastirmacilara Oneri olarak, okuma
aliskanliginin kazandirilmasiyla ilgili farkli stratejilerin uygulanmasini iceren deneysel
calismalarin gergeklestirilmesi bununla beraber aliskanlik kazanmanin bir siire¢ oldugu
goz Oniine alindiginda boylamsal galismalarin planlanmas: sunulabilir.

Yazar Katki Oran1 Beyani: Makalenin hazirlanmasinda, her iki yazar da esit diizeyde (1. yazar
%50, 2. yazar %50) katki saglamistir.

Etik Kurul Raporu: Bu calisma icin Kirsehir Ahi Evran Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler
Bilimsel Arastirma ve Yayin Etik Kurulu'ndan 24.06.2021 tarihli ve 2021/4/4 karar nolu onay

alinmustir.

Cikar Catismas1 Beyani: Yazarlar herhangi bir ¢ikar catismasi beyan etmemislerdir.
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