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Ozet

Cumbhuriyetten 6nce egitim kurumlari milli olmaktan uzak ve birbirine kapali dikey kuruluslar halinde yapilanmisti.
Tarkiye’nin  Cumhuriyet dénemi, iginde bulunulan zor durumdan kurtulmasi, toplumun hizli kalkinmasi ve
modernlesmesi slrecinde diger tim alanlarda oldugu gibi egitim alaninda da ilklerin ve yeniliklerin oldugu bir dénem
olmustur. Egitim alaninda yapilan yenilikler dncelikle ilk6gretim kademesinde Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile baslamistir.
Cumbhuriyet déneminin ilk programi 1924 yilinda uygulamaya konulmustur. Atatiirk’dn Cumhurbaskanlig yaptigi 1923-
1938 dénemde ilkokul sayisi ve 6grenci sayisinda 6nemli artiglar kaydedilmistir. GlinimuUze kadar olan surede okur
yazarlik oraninda énemli gelismeler saglanmigtir. 2005-2006 Ogretim yilindan itibaren uygulamaya konulan ilkégretim
Programi’nin yapilandirmaci anlayisi temele aldigi gértlmektedir. Yapilandirmaci siniflarda geleneksel siniflara gére
O6gretmen ve o6grencilere farkli roller yiklenmistir. Merkeziyet¢i egitim sisteminde merkezden hazirlanan 6gretim
programlarinda, yoresel ihtiyaglarin karsilanmasinda yetersizlikler gérilmektedir. Okul binalarinin pek g¢ogu iklim,
kiiltiirel ve gevresel ozellikler dikkate alinmadan tek tip yapilar olarak inga edilmistir. Ogrenme ve dgretme siirecinde
degerlendirme, sureg igerisinde degerlendirme ve bu amagla yeni degerlendirme yaklagsimlarindan yararlaniimasi

yoniinde olmalidir.

Anahtar Soézciikler: ilkogretim, ilkégretim Programi, Okullasma Oranlari, Ogretim Teknolojileri.

Abstract

Before the republic, educational institutions were far from being national and were structured in the form of closed
vertical organisations to one another. The republician era of Turkey, in the process of getting rid of the current
situation, the rapid development and modernisation, has been a period of innovation and beginnings in the field of
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education as is the case of all other areas. Innovations in the field of education firstly started in primary stage with
Unification of Education Law. The first programme of Republican era was put into practice in 1924. In the 1923-1938
period of Atatiirk’s Presidency, significant increases were recorded in the number of primary schools and in the
number of students. Up to present time(until now) significant process has been provided in the rate of literacy. It' s
seen that primary education programme which has been put into practice starting in 2005-2006 education year takes
the constructivist approach as the basis. In constructivist classrooms, teachers and students take different roles
compared to traditional classrooms. In centralist education system, in educational cirricula prepared by the center,
deficiencies have been seen in meeting the local needs. Most of the school buildings have been built as single type of
structures without taking the climate, cultural and environmental features into the account. The assessment in the
process of learning and teaching should be in the direction of evaluation in the process and with this aim it should be

in the direction of exploiting (benefiting from) new evaluation approaches.

Key words: Primary Education, Primary Education Program, Schooling Rates, Instructional Technology

Giris

19. ylizyildan itibaren gerilemeye baglayan Osmanli imparatorlugu Balkan savaslarindan ve 1914 yilinda
baslayan I. Dinya Savasi’'ndan gliclnu yitirerek ¢ikmistir. Savas sonunda tlkedeki tim olumsuz kosullara
ragmen, 1919 yilinda Mustafa Kemal énderliginde Kurtulus Savasi kazanilmig ve 1923 yilinda yeni
Tuarkiye Cumhuriyeti kurulmustur (Erden,1998).

Cumhuriyetten 6nce egitim kurumlari milli olmaktan uzak ve birbirine kapali dikey kuruluslar halinde G¢
ayri kanalda yapilanmistir: Birincisi ve en yaygin olani Osmanh egitim sisteminin temelini olusturan,
Kuran égretimine, Arapga’ya ve ezbercilige dayali olan islam dininin etkisindeki mahalle mektepleri ve
medreseler; ikincisi yenilikgi Tanzimat okullari olan idadiler ve sultaniler, tUglincisli de yabanci dilde
Ogretim yapan kolejler ve azinlik okullaridir. Bu U¢ kanalda ¢ ayri gorusun, G¢ ayri yagsam bigiminin hatta
Uc ayr gagin insani yetistirimekteydi. Boylesine bir ortamda, UG¢ ayri egitim kanal ile birbirine
zincirlemesine bagh millet egemenlidini yasam bicimi haline getirmis kusaklar yetistirmek, ulusal kaltiri
guclendirmek, ulusal birligi saglamak oldukga zor gériinmekteydi (MEB, 2000).

Tirkiye'nin iginde bulundugu zor durumdan kurtulmasi, toplumun hizli kalkinmasi ve modernlesmesi
gerekmekteydi. Bunun saglanmasi i¢in de toplumun ekonomik, politik ve sosyal yapisinda kokli
degisiklikler yapma zorunlulugu vardi. Cumhuriyetin kuruculari ve yoneticileri kalkinma ve modernlesme
hareketlerinin degisen ekonomik, politik ve sosyal yapiya uygun insan giclnln yetistiriimesiyle basariya
ulagilacagina inanmaktaydilar. Bu nedenle cumhuriyetin kurulmasindan itibaren egitim kurumlarinin
yayginlastiriimasi ve modernlestiriimesi devletin énemle Uzerinde durdugu bir konu olmustur (Erden,
1998).
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Cumhuriyet dénemi dider tum alanlarda oldudu gibi egitim alaninda da ilklerin ve yeniliklerin oldugu bir
dénem olmustur. Egitim alaninda yapilan yenilikler dncelikle ilkdgretim kademesindedir veya ilk6gretim

kademesini diger kademelere gore daha fazla etkilemistir (Erden, 2005).

Cumbhuriyetin kuruldugu yillarda Ulkedeki egitim kurumlari da sayisal olarak yetersizdi. Halkin yaklasik
%901 okuma-yazma bilmemekteydi.(akt: Erden, M. 1998) Okur-yazar oranini ylkseltmek, &gretimi
kolaylastirmak ve Turkgeyi ortak bir dil yapmak amaciyla 1 Kasim 1928’de 1353 sayili Yasayla Latin
temelli yeni bir alfabe kabul edilmistir. Ayrica, Halk mektepleri acilarak, halka kisa zamanda yeni harflerle
okuma-yazma Ogretiimeye, okur-yazar seviyesi yukseltiimeye calisiimistir. Tirkgeyi yabanci dillerin
sarmalindan kurtarmak, bilimin geregine goére gelistirmek ve Tirkgenin yanlis kullanimini énlemek
amaciyla 1931 yilinda Turk Tarih Kurumu, 1932 yilinda Tirk Dil Kurumu kurulmustur (MEB, 2000).

Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile egitim ve 6gretim birlestiriimis, egitim demokratiklestiriimis ve egitim alaninda
laiklik 6n plana c¢ikmistir. Ayrica, genel egitimin verilmesinde en buyuk gugligi yaratan Arap harflerinin
kaldinlip yerine Latin harflerine dayali yeni Turk alfabesinin kabull ile okuma yazma kolaylastiriimigtir
(MEB, 2000).

1924 yiinda Kolombiya Universitesi profesorlerinden John Dewey Atatiirk tarafindan Tirkiye'ye davet
edilmis ve Ulkemizde egitim ve okul durumlarinin incelemesi ve hikimete egitim sorunlarini igine alan
egitsel goruglere dayali bir rapor vermesi istenmistir. Ayrica, egitimle ilgili diger konularda da yabanci
uzmanlara basvurularak, bilgi ve teknoloji transferi saglanmis, bdylece ilkdgretimin gelistiriimesi bilimsel

temellere dayandiriimistir (Cakir, 1999).

iIkégretim diizeyi 1961 tarih ve 222 sayil ilkégretim ve Egitim Kanunu ile diizenlenmis olup “her yurttasin
gérmesi gereken bir egitim bicimi” olarak tanimlanmistir. “1739 sayih Milli Egitim Temel Kanunu’nda da
ilkdgretim, 6—14 yaslar arasinda bulunan g¢ocuklarin Ust 6gretime ya da ise ve meslege yénelmelerini
saglayan en az 8 yillik temel egitim veren, temel egitim goérmeyen yetiskinlere ise gelismelerine ve
ihtiyaclarina uygun bir sire egitim hizmeti sunan bir kademedir.” seklinde tanimlanmistir. Diinya
ulkelerinde bu 6gretim suresi 12—13 yila kadar ¢ikabilmektedir (DPT, 2001).

Turk okul sistemi ¢ok az o6grenciyi iyi egitiyor goérinmektedir. Bu sistemde &grencilerin énemli bir
cogunlugu basarisiz duruma dusmektedir. Turkiye genelinde 12 ilk6gretim okulunda ve 147 lisede 4855
dgrenciye uygulanan Uluslararasi Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA) 2003 test sonuglarina gére 41
ulkenin iginde Tirkiye matematikte 36. okumada 34, fen ve problem ¢6zmede 36. olmustur (PISA Raporu,
2004). Ekonomik Kalkinma ve igbirligi Orgiitii (OECD) (lkeleri genelinde dgrencilerin dnemli balimi orta
diizeyde yogunlasirken, Turkiye’'deki yogunlagsma, belirgin olarak, en dusik basar diliminde olmaktadir.
Matematik sinavinda orta dizey olarak degerlendirilebilecek 1ll. Dizeyde OECD llkeleri genelinde
dgrencilerin % 23,7’si bulunmaktayken, Turkiye’de I. Diizeyin alti olarak tanimlanan en alt dizeydeki
ogrenciler % 27,7 ile en blylUk 6grenci grubunu olusturmaktadir. Problem ¢dézme yetenegi testinde ise

o6grencilerin yogunlasmasi OECD (lkeleri genelinde yine orta diizey olarak degerlendirilebilecek II.
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dizeyde bulunmasinda karsin, Tirkiye’de 6grencilerin % 51,2’si I. diizeyin altindaki en basarisiz grupta
yer almaktadir (TUSIAD, 2006). PISA 2009 verilerine gére ise, Tirkiye okuma, matematik ve fen
alanlarinda yapilan testlerde 22-23 puanhk artiglar saglamasina ragmen, OECD ulkeleri arasindaki
siralamasinda herhangi bir gelisme saglayamamistir. PISA 2009'a Tirkiye'den katilan 6grencilerin okuma
testinde % 1,8'i, fen testinde ise % 1,1'i ustlin performans gosterirken, OECD tUlkelerinde ise dgrencilerin
% 8'i istlin performans gostermektedir. PISA testlerinden egitimde esitlik alaninda elde edilen sonuglar da
carpicidir: Sosyoekonomik statli agisindan en alt g¢eyrekte bulunanlarla en st ¢eyrekte bulunanlar
arasindaki "basari ugurumu", Tirkiye'de birgok Ulkeye gére daha derindir. En Ust ¢eyrekte bulunan
dgrenciler, ortalama 92 puan daha fazla almaktadir. Oysa puan farki, Finlandiya'da 61, Hirvatistan'da
73'tur.Turkiye'de Ogrenci basarisindaki farklilasmanin % 19'u  dogrudan 6&grenciler arasindaki
sosyoekonomik statl farklariyla agiklanmaktadir. Bu, Macaristan ve Belgika'dan sonra OECD dlkeleri
arasindaki en yliksek degerdir. Ayrica bu deder 2006'da % 13,1 iken 2009'da 6 puan yikselmistir. Diger
bir deyisle, ¢cocugun iginde bundugu sosyoekonomik kosullarin okul basarisi tzerindeki belirleyiciligi son
U¢ yilda artmistir. Bu durum, Tirkiye'de egitim sisteminin kiresel rekabet glcline katkisi ve g¢ocuklarin

potansiyellerini ortaya koyma kabiliyeti Gizerine derin soru isaretleri olusturmaktadir (PISA, 2009).

Cumbhuriyetin  kurulugsundan gunimuze kadar ilkégretimde farkli 6gretim programlari uygulanmistir.
Cumhuriyet déneminin ilk programi 1924 yilinda uygulamaya konulan “ilk Mekteplerin Miifredat
Program”dir. Bu programla ilkokullar 5 yila dusurilmis, kiz ve erkek ilkokullari i¢in ayri ders dagitim
cizelgeleri hazirlanmigtir (MEB, 2003). Cumhuriyetin ilanindan sonra 3 Mart 1924 yilinda ¢ikarilan
“Ogretimin Birlestirimesi Yasas!” ile btlin dgretim kurumlari tek bir gati altinda toplanmig ve 1926 yilinda
yeni ilkokul Programi uygulamaya konulmustur. Bu program toplu égretim uygulamasini getirmis ve her
dersin dgretimi icin dneriler sunmustur ( MEB, 2003). 1926 programi 10 yil boyunca uygulanmis ve 1936
yilinda egitim ve 6gretim prensiplerinin yeniden dizenlendigi ilkokul programi uygulamaya konulmustur
(Edis, 1947). Daha sonra 1948 yilinda yeni bir “ilkokul Programi” uygulamaya konmustur. Bu programla
Milli Egitimin amaglar dért bashk altinda toplanmistir (MEB,1948). 1948 programi 20 yil boyunca
uygulanmis ve 1968 yilinda yeniden gelistirilen program uygulamaya konulmustur. ilkégretimin amaglari
1948 programinda oldugu gibi dért ana baslikta belirlenmis bu basliklara iligkin alt amaglar ve davraniglara
yer verilmistir (MEB, 1990). Bu program uzun bir slire uygulanmis ve Hayat Bilgisi Ogretim Programi 1998
yilinda, Tirkge Ogretim Programi 1981 yilinda, Fen Bilgisi Ogretim Programi 1992 yilinda, Sosyal Bilgiler
Ogretim Programi 1990 yilinda, Matematik Ogretim Programi ise 1990 ve 1998 vyillarinda gelistiriimig
ve 2005 yilina kadar yirurlikte kalmistir. Uygulamaya konulan bu programlar, bazen birbirinin devami
seklinde kiglk degisikliklerle uygulamaya konulmus, bazen de felsefeleri degiserek yeniden gelistirilmistir.
En kokli degisim 2004-2005 6gretim yilindan itibaren uygulamaya konulan ilkégretim Programi ile

gerceklesmistir.

Ulkemiz ilkdgretim okullarinda, 2005 - 2006 6gretim yilindan itibaren Hayat Bilgisi, Tiirkge, Matematik,
Fen ve Teknoloji, Sosyal Bilgiler derslerine yonelik 6dretim programlari hazirlanmig ve uygulamaya

konulmustur. 2005 ilkdégretim Programi’nda, ilkégretimin amaglari, 1968 ilkokul Programi’ndaki sekliyle,
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Kisisel Bakimdan, Insanlik Iligkileri Bakimindan, Ekonomik Hayat Bakimindan, Toplum Hayat
Bakimindan” olmak Uzere yine doért baslikta degdisiklige ugramadan aynen yer almaktadir. Programda
zorunlu dersler ve saatleri verilirken, dokuz farkli se¢cmeli derse de yer verilmistir (Vural, 2005). 2005
ikégretim Programi tematik bir anlayigla yapilandirmaci felsefeye uygun olarak diizenlenmistir. Bu
anlayista hedef ifadeleri yerine kazanim ifadesi kullanilmis, dersler arasinda iligkiler kurulmus, ara

disiplinler, ortak beceriler ortaya konulmus ve dgrencinin aktif olmasi temele alinmigtir (MEB 2005).

Egitim-6gretim programlarindaki bu degismelere paralel olarak, Cumhuriyetin ilanindan bugline kadar
gecen sure icinde (1923-2010 yillarini kapsayan sirede) Turkiye’de, gocuklarin zorunlu egitim c¢agi

ilkdgretimdeki niceliksel ve niteliksel gelisim ve degisimler sdyle olmustur:

Yontem

Arastirma Modeli
Arastirma tarama modelinde gerceklestiriimigtir. Tarama modelleri, gecmiste ya da halen var olan bir
durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirma yaklagimlaridir. Arastirmaya konu olan olay,
birey ya da nesne, kendi kosullari icinde ve oldugu gibi tanimlanmaya ¢alisilir.Onlari, herhangi bir sekilde
degistirme, etkileme ¢abasi gosteriimez (Karasar, 2006).

Bulgular ve Sonug

ilkégretimde Ogrenci— Ogretmen Sayilari

Tablo 1. Resmi ve Ozel llkokullar ile 1997 Sonrasi llkégretimdeki (8 yillik) Sayisal Gelismeler (*)

Oku/ Ogrenci Sayisi  Erkek Ogrenci Kiz Ogretmen

Kurum (Toplam) Sayisi Ogrenci Sayisi Sayisi
Yillar Sayisi
1923-24 4.894 336.061 273.107 62.954 10.238
1930-31 6.598 489.299 315.072 1.774.227 16.318
1940-41 10.596 955.747 661.279 294.468 20.564
1950-51 17.428 1.616.626 1.016.915 599.711 35.871
1960-61 24.398 2.866.501 1.800.026 1.066.475 62.526
1970-71 38.234 5.013.408 2.892.654 2.120.754 132.721
1980-81 45.507 5.653.069 3.086.135 2.566.934 211.573
1991-92 50.669 6.870.638 3.634.240 3.236.398 234.154
2000-01 (1) 36.047 10.289.233 5.520.004 4.769.229 345.001
2006-07 (2) 34.657 10.846.930 5 684 609 5.162 321 402. 829
2007-08 (3) 34.093 10.870.570 5676 872 5.193 698 445.963
2008-09 (4) 33.769 10.709.920 5553 871 5.156 049 419.340
2009-10 (5) 33310 10 916 643 5632 328 5284 315 485 677
2010-11 (6) 32797 10 981 100 5623 476 5 357 624 503 328
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(*) 2000-2001 égretim yilina kadar olan Tablo verileri (Akytiz, 2007: 350)’den alinmigtir
(1) Okul sayilarindaki dlismenin bazi nedenleri:

a) sekiz yillik ilkégretim okullarinin yayginlasmasi,

b)tasimali egitim, terér vb. nedenlerle bazi k6y okullarinin kapanmasi (Akyiiz, 2007:350).
(2) http://sgb.meb.gov.tr/istatistik/meb_istatistikleri_orgun_egitim_2006_2007.pdf

(3) http://sgb.meb.gov.tr/istatistik/meb_istatistikleri_orgun_egitim_2007 _2008.pdf

(4) MEB, 2008-2009 Istatistikleri.

(5-6) MEB érglin egitim istatistikleri 2010-2011

Tablo 1’ de gérildugu gibi 1923-1940 arasindaki 17 yilhk dénemde; ilkokulda okuyan 6grenci sayisi 336
binden 955 bine ¢cikmistir. Bu okullarda okuyan 6grencilerin artis orani, okul artiglarindan ¢ok daha yiksek
olmustur. Ornegin, ilkokulda % 285 oraninda &grenci artisi oldugu gérilmuistir. Cinsiyet dagilimi
acisindan ele alindiginda ise 6grenci sayisinin 273.107’sini erkek 6grenci iken sadece 62.954'Unl kiz
ogrenciler olusturmaktadir (Akyiiz, 2007) . 1940-1950 yillari arasindaki Ismet inéni’niin
Cumbhurbagkanligi déneminde ilkokul sayisinda % 215, 6grenci sayisinda % 190, 6gretmen sayisinda ise
% 200 oranlarinda artis g6zlenmistir . 1950-61yillari arasinda bir énceki on yillik déneme goére 6grenci

sayisinda % 60 ve dgretmen sayisinda ise % 57’lik bir artis saglanmistir.

Atatirk’dn Cumhurbaskanlhigi yaptigi 1923-1938 yillari arasindaki dénemde ilkokul sayisinda %137,
o6grenci sayisinda % 166, 6gretmen sayisinda ise % 224 oranlarinda artis kaydedilmistir (Arslantas,
2003). 1927-1928 egitim-6gretim yilinda 1.105'i sehir, 4.707’si kdylerde olmak Uzere toplam 6.043
ilkokulda; 325.695'i erkek, 133.969’u kiz olmak uzere toplam 461.985 6grenci 6grenim goérmekteydi ve
10.948'i erkek, 4246’si bayan olmak (izere toplam 15.194 6gretmen de gérev yapmaktaydi (DIE, 1967).

1960 yilinda % 40 civarinda olan okuryazarlik orani, 1965 yilinda % 48e c¢ikmistir. 1970 yilinda
35.605.000 olan toplam niifus iginde okur-yazarlik orani %55’e ulagsmistir. 1970 yilinda okullasma orani %
84 civarindadir (Cakir, 1999).

5-15 Subat 1962 tarihinde yapilan VII. Milli Egitim Surasinda; 2.185 sehir ve kasaba ilkokulu ve 19.862
kdy okulu oldugu, 15.477 koyin okul ve 6gretmenden mahrum oldugu, 6grenim c¢aginda bulunan
4.137.144 gocuktan 965.174°Unln sehir ve kasabalarda, 1.583.753’linlin de kdylerde olmak Uzere toplam
2.548.927 6grencinin okudugu ve bir buguk milyondan fazla gocugun da 6gretimden mahrum oldugu
belirtilmigtir (MEB VII. Milli Egitim Surasi, 1991).

Tablo 1’ de gorildugu gibi, 1970-71 yilinda 6grenci sayisi 5.013.408 iken 1980-81 de 5.653.069, 1991-92
de 6.870.638 ve 2008-09 6gretim yilinda da 10.709.920'dir. Ogretmen sayisina gelince ise 1970-71
yilinda 132.721, 1980-81 yilinda 211.573, 2008-09 yilinda da 419.340 olarak gézlenmektedir.

iIkégretim, egitim tarihi boyunca, Osmanli imparatorlugu’nun ve Tiirkiye’nin en gok tartigilan sorunlarindan
biri olmustur. Sayisal gostergelere goére ilkdgretim, bazi sorunlarina ragmen, planh dénemde en fazla

gelisme gobsteren 6gretim kademesidir. Cumhuriyet déneminde, egitim sektérinde sayisal bir patlamanin
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meydana geldidi ve nlfus 3-4 kat artarken, 6grenci sayisi 32 kat, 6gretmen sayisinin 33 kat arttigi
hesaplanmaktadir (TUSIAD, 1990).

Alti yas ¢ag nifusunun 1990-1995 arasinda genel olarak disus egiliminde oldugu, 1995 yilindan 2005
yilina kadar surekli artig kaydettigi, 2005 yilindan itibaren ise tekrar disus surecine girmesinin beklendigi
ifade edilebilir. Okula baslangi¢ yasindaki 6grenci sayisinin artmasi/azalmasi egitim hizmeti arzini
etkileyen temel faktordir. Yine ayni tabloda, ilkdégretim ¢ag nifusuna iligkin tahminler yer almaktadir.
Halihazirda 11 milyon 165 bin olan ¢ad nifusunun 2006 yilindan itibaren azalma egilimine girdigi
g6zlenmektedir. Halen %15.5 diizeyinde olan bu payin 2010’a kadar %14.5’e dismesi beklenmektedir
(MEB Strateji Gelistirme Baskanhigi, 2006). Tum bu egilimler dikkate alindiginda, ilkdgretim Uzerindeki
nufus artigi baskisinin giderek azaldigi, bunun da ilkdgretimde kaliteyi gelistirmek igin bir firsat

olusturdugu sdylenebilir. (Kavak, Y., Ergen, H., Gokge, F. 2008 ).

Tablo 1’de goéruldagu gibi, 2008—2009 MEB verilerine goére, toplam 33769 ilkégretim okulunda toplam
o6grenci sayisi 10709920’dir. Bu sayinin 5553871’ erkek, 5156049’u kiz 6grencilerden olugsmaktadir. Ayni
dénemin okullagsma orani toplamda % 96,49 olup bu oran erkeklerde % 96,99, kizlarda % 95,97 olmustur.
iIkégretimdeki bu sayisal dagilim yani sira, niteligi gelistirme amaci tagiyan “tagimali egitim” olarak
adlandirilan 6gretim boyutuna bakilinca; égrencileri tasinan okul sayisi 23 489, bu okullardaki toplam
ogrenci sayisi 687 271 olmustur. 2010-2011 6gretim yili itibariyle de 32797 okulda 5623476 erkek, 5 357

624 kiz 6grenci olmak tzere toplam 10 981 100 égrenci sayisina ulagmistir.

Tablo 2. 1923-2011 Yillari Arasi Okul, Ogrenci ve Ogretmen Sayisindaki Degismeler

Ogrenci Erkek Kiz

Okul/ S O . O . Ogretmen
Kurum ayisl grenci grenci Sayis|
(Toplam) Sayisi Sayisi
1923-2001 arasinda degisim (%) 637 2962 1921 7476 3271
2006-2010 6gretim yillina gore
RS
degisim (%, son bes yil) 4 0.6 09 3 20
1923-2011 arasinda % degisim 570 3168 1959 8410 4816

Tablo 1’deki veriler dikkate alinarak hazirlanan Tablo 2’ de ise 1923-2001 dgretim yillari arasinda kiz
o6grenci sayisindan % 7476, erkek dgrenci sayisinda % 1921 olmak Uzere toplam 6grenci sayisi % 2962
oraninda artmistir. 2006-2010 6gretim yillari arasinda erkek 6grenci sayisinda % 0,9 azalma gézlenmekle
berabere kiz 6grenci sayisinda % 3 ve toplam 6gdrenci sayisinda % 0,6 diizeyinde bir artis gergeklesmistir.
Genel olarak 1923-2011 6gretim yillari arasinda kiz 6grenci sayisi % 8410, erkek 6grenci sayisi % 1959

olmak uzere toplam 6grenci sayisi % 3168 oraninda artmigtir.
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Okul Sayilari, Fiziki Kogullar ve Sinif Mevcutlari

Cumbhuriyetin ilk yilinda 1.093 yeni ilkokul agilarak énemli bir basari saglanmistir (Cakir, 1999). Tablo 1’
de gorildiugu gibi 1923 yilinda 4894 olan ilkokul sayisi, 17 yil sonra 1940 yilinda 10.596'ya ¢ikariimis ve

% 217 oraninda bir artis saglanmigtir.

9 Haziran 1942'de kabul edilen 4274 sayili "Kéy Okullari ve Tegkilati Kanunu”’na goére 5 yillik kent ve
kasaba ilkokullarindan koéy ilkokullarini ayirarak degisik ad ve Ogretim surelerine goére 6 cesit ilkokul
getirilmigtir. Bunlar: Egitmenli kdy okulu 3 yil, 6gretmenli kdy okulu 5 yil, 8gretmenli ve egitmenli kdy okulu
5 yil, yatil ve yatili olmayan koy bdlge okullari; ilkokulla birlikte 9 yil ve kdy ve meslek okullaridir. Ayrica,
ilkokul mezunu ve yetiskinler igin 1948 yilinda da yeni bir "ilkokul programi" uygulanmaya baslanmigtir
(Basaran, 1993; Akt. Erdem, 2005).

1953 Yilindan itibaren Turkiye'nin sanayilesen bolgelerine is¢i akininin baslamasiyla ¢ogdalan sehir
nifusuna paralel olarak, sehir merkezlerinde yeterli ilkokullarin yapilamamasi nedeniyle ikili, Ggli ve hatta
dortlu olarak egitim ve 6gretim yapilmasi sorunu ortaya gikmistir. 965 sehir ilkokulunun 24’Gnde Ggl,

4’tinde de dortli 6gretim yapilmistir (Cakir, 1999).

5 Ocak 1961'de gikarilan 222 sayili “ilkégretim ve Egitim Kanunu’yla ilkokullar zorunlu ve zorunlu
olmayanlar diye ikiye ayrilmistir. ilkokul zorunlu, okuléncesi ve ortaokul zorunlu degildir. Zorunlu égrenim
suresi, 7-14 yaslari olup 8 yila cikariimistir (5 yil ilkokulda, 3 yil tamamlayici kurs ve siniflarda).
iIkégretime de “temel egitim” denmistir. Ancak, uygulamada bu kanun, bélge okullari diginda tam olarak
uygulanamamistir. 1968 yilinda da amaglari; kisisel, insanlik iligkileri, ekonomik hayat ve toplum hayati
bakimindan olmak (izere gok genis bir agidan ele alan gerceve bir “ilkokul Programi” hazirlanmis ve
uygulamaya konulmustur. Ayrica o6gretim ilkeleri ve planlar ayrintilariyla agiklanmis, uygulamada
Odgretmene yorelere gore konu gikarma veya konu ekleme gibi bir esneklik payi birakilmistir. Bu uygulama

da, egitimde ya da 6gretimde “gérelilik” agisindan ilkdégretimde biylk bir adim olmustur (Erdem, 2005).

1991-1992 yilinda 50.669 olan okul sayisi sekiz yillik ilkédretim okullarinin yayginlagmasi, tasimali egitim,
teror vb. nedenlerle bazi kdy okullarinin kapanmasi nedeniyle 2000-2001 yilinda 36.047 olmustur (Akyuz,
2007). 1990 yilinda okul televizyonu uygulamasi yayginlastiriimaya galigiimistir. ilkégretim kurumlarinda
yeni 10.525 derslik ile 1.446 6gretmen lojmani yaptiriimistir. 7-11 yas grubundaki ¢ocuklarin tamami
zorunlu temel egitime kavusturulmustur. Tasimal ilkégretim uygulamasi baslatilarak 1991 vyilinda

ilkokullarda %100 okullagsma orani saglanmaya ¢ahlsiimistir (Cakir, 1999).

2000 yili igin plan hedefi derslik basina 30 6grenci olmakla birlikte, kentlerde 60 6grenci ortalamasina
siklikla rastlanmaktadir (DPT/OIK 2001). Kalabalik siniflarda égrenim géren égrencilerin velileri ile

ogretmenleri arasindaki isbirligi de zayif olmaktadir. Nitekim veliler, daha ¢ok kendi ¢ocuklarini taniyan ve
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onlarin gelisimleriyle yakindan ilgilenen 6gretmenlerle daha iyi igbirligi kurabilmektedirler (Bakioglu ve
Polat, 2002). Diger taraftan kalabalik siniflarda 6grenim goéren 6grenci, ders sonrasinda 6gretmen ile
bireysel gériigme imkani bulamamakta, kendi basarisi hakkinda geri bildirim alamamaktadir. Odev
verildiginde ise kutiphanenin belli bir konuda ¢ok sayidaki kalabalik 6égrenci kitlesine hizmet etme orani
dismektedir. Ayrica sinifta tartisma yolu ile dersin igerik ve amacinin berrak hale getiriimesi

glclesmektedir (Bakioglu, 1996).

Tasimal ilkégretim, ilkokul ve orta okullarin birleserek ilkdégretim okuluna dénismesinden sonra daha
fazla 6nem kazanmistir. Nufusu az ve/veya daginik olan ve birlestiriimis sinif uygulamasi yapilan yerlerde
okuyan o6grencilere firsat esitligi saglanmasi amaciyla, tasimali egitim sistemine gegilmistir. 2001-2002
egitim déneminde 27498 ilkdgretim okulundaki 6grenciler 5375 merkeze tasinmaktadir. Tasinan égrenci
sayisl ise 629.796'dir (MEB, 2001). Kdéyde yasayan c¢ocugun O6drenme ortaminin kalitesinin artmasi
bakimindan bu uygulamalar olumlu sonuglar vermistir. Ancak, benzer durumdaki 6grencilerin taginmasi
tam olarak gerceklesmedigi gibi, kiigik ve daginik yerlesimi olan kdyden 6gretmenin uzaklagsmasi, kdy
toplumuyla ve yetigkinlerin egitimiyle olan iligkilerinin de ortadan kalkmasina neden olmus ve bdylece
ortaya bir bosluk gikmistir. Bu nedenlerle, ilkégretimin ilk 5 yili i¢cin tagimali dgretimden vazgegilmesi
dnerilmektedir (DPT/OIK 2001).

Yatili ilkégretim Bélge Okulu (YiBO) ve Pansiyonlu ilkégretim Okulu (PiO), okullagma oranini artirmak ve
egitim yatinm maliyetini distirmek arayiglari bakimindan, MEB’in son yillarda gelistirdigi énemli projeler
arasindadir. Uygulama 1989’dan beri devam etmektedir. 1997°deki YiBO sayisi 147 iken, 2002 yilinda
280 YIBO vardir. PIO sayisi da diizenli olarak ve hizla artmaktadir. Okul sayisi 238’e ulasmistir. Her iki
okul tirinde de, 6drenci sayisi bakimindan Dogu Anadolu Bodlgesi ve Karadeniz Bdlgesi 6nde
gelmektedir. Her iki okul tiriinde de kiz 6grenci orani erkek 6grencilerden daha dusuktir ve dogu

bélgelerine gidildikge, kiz 6grenci orani daha da azalmaktadir (MEB, 2001).

Turkiye'de okul sayisinin yetersizligi mevcut okullarin ve siniflarin kalabalik olmasina; kalabalik siniflar ise
egitimin niteligi ile ilgili yeni sorunlara neden olmaktadir (Ogulmis ve Ozdemir, 1995). Okul binalarinin
yetersizligi yani sira sevimsizligi de egitimin niteligini belirleyen baska bir etkendir. Mimari acgidan
elverigsiz, iklime, yerel mimari 6zelliklere ve kulture duyarsiz tek tip yapilar Glkenin her yerine yapilmaya
devam etmektedir. Bununla birlikte, 1996’da yapilan XV. Mili Egitim Surasinda, okul planlarinin tek tip

projelerle yapilmasi yerine, bdlgelerin sartlarina gére yapilmasi kararlastiniimistir (MEB, 1998).

2010-2011 o&gretim yil itibariyle de ilkdgretimde okul sayr 32797 olmustur. Bdylece Tablo I'de de
goraldugu gibi, 1923-2001 6gretim yillari arasinda okul sayisi % 637 oraninda artmis; 2006-2010 6gretim
yillari arasinda ise okul sayisi % 4 azalmistir. Genel olarak da 1923-2011 &6gretim yillari arasinda okul

sayisl % 570 oraninda artmistir.
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Ogretim Teknolojileri ve Ders Arag-Gereglerin Kullanimi

Egitim ara¢c ve geregleri, ders kitaplari egitim ortaminin, 6gdretime etkinlik kazandiran unsurlaridir.
Ogrenciye goére ve nitelikli ders kitaplar ile egitim araglarinin 6grencinin uyarani algilamasini
kolaylastirmasi (uyaranin olusturdugu duyunun ¢ok yoénlu, dikkat g¢ekici ve mutluluk verici olmasi v.b.)
6grenme gldusuni arttirici olmasi ve 6grencinin gegmis yasantilariyla anlamli éruntller kurarak onun

distinme ve Uretme glicline katkilar yapmasi beklenir (Bilgen, 1994).

Ogrencilerin d6grendiklerini daha iyi anlayabilmeleri igin sinif ortaminda daha gok egitim aracinin kullanimi
onem tasimaktadir. Ginimiz sinif ortaminda gorsel ve isitsel araglar 6n plana ¢ikmaktadir. Bu anlamda
kalici 6drenmenin gergeklesmesi icin daha ¢ok duyu organina ulasan goérsel ve isitsel araclarla
olusturulacak 6grenme ortamlarina basvurmak kaginilimaz bir ihtiyagtir (Dursun, 2006). Ogretmen egitim
teknolojisi alaninda ne kadar iyi yetismis olursa egitim durumlarn icin arag se¢mede ve onlar

saglayabilmede o kadar basarili olur (Cilenti, 1995).

Ogretim arag gereclerinin etkili ve verimli kullanabilmesinde kuskusuz en blylk rol &gretmene
dismektedir. Ogretme-6grenme silrecinde etkili bir iletisimin kurulmasi igin, 6gretmenin hedef
davraniglara 6grencilerin hazir bulunusluk diizeylerine uygun egitim ara¢ ve geregleriyle tekniklerini ise
kosmasi gerekir (Sénmez, 1986). Ogretmenlerin; teknolojik gelismelere, egitim teknolojisine karsi
gelistirdikleri tutumlarin olumlu oldugu sonucu goérilmektedir. Buna ragmen, o6gretmenlerin egitim
teknolojilerini yeterli oranda kullanmadiklarini da sdylemek miumkindir. Ogretmenler, egitim teknolojilerini
yeterli oranda kullanmadiklarinin farkindadirlar. Ancak 6gretmenler, genelde bu yetersizligi kendi digindaki
sebeplere baglamaktadirlar. Halkin devlete havale ettigi egitim hizmeti ve devletinde tam olarak finanse
edemedigi okullar kisith kaynakla egitim hizmeti vermeye galismaktadir (Fidan, N. K; 2008).

Ulkemizdeki birgok okulda teknolojik arag-gereglerin bulunmamasi énemli bir problemdir. Bununla birlikte
okullarimizda mevcut bulunan teknolojik arag-gereclerin yeterince etkili kullanildigi da sdylenemez
(Erden, M. 1996). Bu alanda yapilan arastirmalara gore; 6gretmenlerin ders anlatirken en ¢ok tepeg6z
(%51,5), daha sonra kara tahtayi, bilgisayari, televizyonu, slayt makinasini ve VCD gibi egitsel 6grenme
araglari kullanmaktadirlar. Ogrencilerin anne-babalarinin egitim dizeyleri yikseldikge bilgisayara sahip
olma orani artmaktadir. Ozellikle sosyo-ekonomik ve kiiltiirel diizeyi yiiksek 6grenciler bilgisayardan aktif
olarak evlerinde yararlanabilmektedirler. Ogrencilerin &devlerini yaparken vyararlandiklari kaynaklar
arasinda ilk sirayl ders kitaplari almaktadir. Bunu sirasiyla ansiklopediler ve yardimci ders kitaplari,
bilgisayar ve egitim VCD’leri izlemektedir. Ogrenciler bilgisayari kullanmayi degisik yerlerde ve degisik
sekillerde 6grenmislerdir (Tor, H, Erden, O. 2004).
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Sinif i¢i Uygulamalarda Yeni Gelismeler

Ulkemizde 2005-2006 Ogretim yilindan itibbaren uygulamaya konan ilkégretim Programinin
yapilandirmaci anlayisi temele aldigi gérilmektedir. Yapilandirmaci sinifin en énemli 6zelligi 6grencinin
merkezde ve aktif olmasidir. Ogrencinin merkezde oldugu bu ortamlarda égrencilerin 6grenmede zihinsel,
fiziksel, sosyal ve duygusal olarak aktif bir rol tUstlenebilecekleri sekilde tasarlanmaktadir (Schunk, 2009).
Bunun igin 6gretmenlerin bu 6zelligi destekleyecek goriste olmalari ve bu gorislerini sinif ortamlarina

yansitabilmeleri gerekir.

Yapilandirmaci siniflarda geleneksel siniflara goére 6dretmen ve Ogrencilere farkli roller yuklenmistir.
Ogretmenler yapilandirmaci 6égretmen olabildiklerinde 6grencilerin de bilgiyi kendilerine uygun bir sekilde
yapilandirabilmelerinin énuinde bir engel kalmayacaktir. Bu anlamda yapilandirmaci egitim ortamlarinda
ogretmenler; 6grenci 6zerkligi ve girisimini desteklemeli, &6gretimde cesitli ortam ve materyallerin yani
sira, ham verileri ve birincil bilgi kaynaklarini kullanmaldir. Ogrencilerine (st diizey bilissel etkinlikleri
gerektiren goérevler vermeli, ancak gorevi dogrudan pargalara ayirmak yerine dncelikle butlincil olarak
tasarlamalidir. Ogrenilecek konuya égrencilerin gérislerini ve bakis agilarini belirlemeli gerekli oldugunda
ogretim stratejilerini ve icerigi degistirmelidir. Ogrencilerin ilgilerini gekecek sorunlar ortaya koymali ve bu
sorunlarin tartisiimasini saglamalidir. Ogretim sirasinda 6grenme déngiisii modelini (kesfetme, kavrami
tanitma, uygulama) kullanarak o6grencilerin dogal merakini beslemeli ve onlar arastirmaya
yonlendirmelidir. Ogrencilerin basarisini ise 6grenme baglamina gére degerlendiriniz (Brooks ve Brooks,
1993. Aktaran: Deryakulu, 2002).

Yukarida verilen 6gretmen rolleri 6gretmenlerin bu alanda ¢ok iyi yetismelerini zorunlu hale getirmektedir.
Ulkemiz egitim sisteminde merkeziyetgi bir yapi vardir ve 6gretim programlari merkezden yapilmaktadir.
Ogretim programlari hazirlanirken ve uygulanirken, etkililigini ve uygulama birligini artirmak igin, basta
ogrenci velileri olmak lzere programdan etkilenen tiim kesimlerin isbirliginin gerceklesmesi beklenir. Boyle
bir iligki ve etkilesimin yasal temeli ve gercevesi gizilmemistir. Ogretmenler éncelikle dersin hedeflerini ve
icerigini 6grencilerin ilgi, istek ve yeterliklerine gore gelistirebilmelidir. Egitim programinda 6gretmene bu
yonde bigcimsel olarak esneklik saglanmakta, ancak iceriksel olarak bu esneklik goérilmemektedir.
Merkezden hazirlanan 6gretim programlari, yoresel farkliliklardan dodan ihtiyaglarin karsilanmasinda
yetersiz kalmaktadir. Yoéresel farkhliklarin ne d&lglide programa yansitilabildigine iliskin bir dénat

mekanizmasi da bulunmamaktadir.

ilkdgretim programinda yer verilen elestirel disiinme, yaratici diigiinme, iletisim kurma, arastirma-
sorusturma, problem ¢6zme, bilgi teknolojilerini kullanma, girisimcilik becerileri gibi cok sayida beceri ve
performans degerlerinin kazandiriimasi 6gretmenlerin bu alandaki yeterlikleriyle olanaklidir. Ayrica
programda, dgrenilenlerin farkli ortamlara aktariimasi, égrencilerin yaraticiliklarinin gelistiriimesi ve igbirligi

yapmalarinin tesvik edilmesi temel amag olarak verilmektedir. Bunun igin 6grenme-6gretme sirecinde
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o6grenci merkezli yontemleri (yaratici drama, isbirlikli 6grenme, beyin firtinasi, érnek olay, alti sapka, film
izleme, rol yapma, benzetim, mikro 6gretim, bilgisayar destekli egitim, gezi ve gézlem, proje ¢alismalari,
problem ¢ézme, atélye ¢alismalari vb.) uygulamak icin gerekli olan fiziki olanaklar ve dgretmenin niteligi
yetersizdir. Mevcut egitimin altyapisi (zaman, mekan, kaynak gibi), egitim programin gerektirdigi 6gretim
yontem ve tekniklerini kaldiracak olanaklara sahip degildir. Son yapilan arastirmalar 6gretmenlerin bu
alandaki eksiklerini acikga ortaya koymaktadir (Kiigiikahmet, 2005; Sabanci ve $ahin, 2005; Acat ve
otekiler, 2005; Polat ve 6tekiler, 2005; Uygun ve 6tekiler,2006; Sabanci Universitesi, 2005; Usun, 2007;
Bayindir, 2007).

Uygulanan ilkégretim Programinda hem siirece doénilk hem de (riine dénik bir degerlendirme
ongoérulmistur. Yapilandirmaci anlayisi geleneksel anlayistan ayiran 6nemli 6zellikler programin
degerlendirme 6gesi etrafinda yogunlasmaktadir. Yapilandirmaci 6grenme ortamlarinda degerlendirme
geleneksel degerlendirme yéntemlerinden farklidir. Yapilandirmaci 6grenme ortamlarinda degerlendirme
ortamlari olabildigince cesitli ve genis olmalidir (Karagiorgi ve Symeou, 2005). Yapilandirmaci sinifta
O6gretmen geleneksel 6lgme araclari ile Urine doénik degerlendirme yapmaz, gunlik sinif etkinligi
baglaminda, sireci gbzleyerek degerlendirme yapar. Bu siniflarda 6grenciler daha ¢ok grup iginde
calismakta ve ogrenmesi bu sirecteki performansi ile degerlendiriimektedir. (Kugikahmet, 2007).
Yapilandirmaci sinifin 8gretmeni 6grencileri birbiriyle karsilastirarak degerlendirme yapmaz, onlara
ogrendiklerini paylasmalarina olanak saglar. Yapilandirmaci siniflarda 6grenciler 6grenmelerini farkli
durumlara yansitirlar. Bu yuzden ezberlenen bilgi deg@il 6ziimsenen bilgiler dederlendiriimektedir (Brooks
ve Brooks, 1999).

Degerlendirmede dikkate alinan ozellikle, 6grencilerin performanslari, disinme suregleri, gercek
durumlara dayali problem c¢ézme becerileri, bilgileri nasil kavradiklari, ne tirden yeni distnceleri
olusturup yapilandirmaya gittikleri, gdézlem, gértisme, Uriinlerini sergileme, Urin dosyasi, gunlik yazma,
performans degerlendirme, problem ¢ézme ve tartisma gibi durumlarda gézlenenlerdir. Bu siregte, 6z
degerlendirme, grup degerlendirme, akran degerlendirme formlari, tutum Olgekleri, gézlem formlari,
gOruasmeler, sunumlar ve sunum degerlendirme formlari, projeler ve proje degerlendirme Oolgekleri,
performans o6devleri ve rubrikler, portfolyalar ve portfolyo degerlendirme &lgekleri, kontrol listeleri ve
kavram haritalari dlgme ve degerlendirme icin kullanilabilecek baslica araglardir (Yapici, 2008). Ancak,
sure¢ degerlendirmede kullanilan arag ve yOntemlerin verilerinin nasil ve ne zaman kullanilacagi

bilinmemektedir.

Tartisma

1) 2006-2010 verileri incelendiginde 6drenci ve 6gretmen sayisi artisina ragmen okul sayilarinda azalma

gOrulmektedir. NUfus artis hizina gére okul sayisinda da artis saglanmasi igin gerekli dnlemler alinmalidir.
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2) Ydrurliikte olan program, égrencinin merkezde olmasini kabul eden bir anlayistadir. Ogrencinin
merkezde oldugu bir sinifta 6grenci sayisinin 15'i gegmemesi 6nerilmektedir. Bu Ozellikler dikkate
alindiginda, sinif mevcutlarinin ¢ok fazla oldugu ve bu sayinin ideal olan sayiya indiriimesiyle 6gretim

hizmetinin niteliginin artacagi olasidir.

3) Sinif mevcutlarinin fazla olmasi 6gdrencilerin velileriyle 6gretmenler arasindaki igbirligini olumsuz
etkilemektedir. Bu isbirliginin artirilabilmesi igin sinif mevcutlari azaltiimali ve velilerle isbirliginin éneminin

odgretmenler ve veliler tarafindan algilanmasi saglanmaldir.

4) Ogretim hizmetinin niteliginin artirlmasindaki énemli vurgulardan birisi de 6gretmen 6grenci arasindaki
birebir etkilesimdir. Ogretmenlerin 6grencilerine birebir dénltler verebilecegi ortam ve zamanlar sinirlidir.

Ortam ve zamanin yaratilmasi gerekir. Bu yollarin en basinda égrenci sayisini azaltmak gelmelidir.

5) 2001-2002 6gretim yilindan itibaren tasimal egitim énemli bir ivme kazanmigstir. Ancak, bu uygulamalar
okul-cevre iligkilerini olumsuz ydnde etkilemigtir. Okullarin varhgi, buralarda Turk bayraginin
dalgalanmasi, toérenler, istiklal margi gibi etkinlikler ulus sevgisi, millet bilinci gibi olmazsa olmaz duyussal
Ozellikleri kazandirmakta ve canli tutmaktadir. Bu anlamiyla devletiyle 6nemli bir bad olusturan okullar
tasimali egitimle kapatildigindan bu yerlesim vyerlerinde ileride karsimiza farkhh ayrimciliklari da
getirebilecektir. Ayrica ilkdgretim c¢ocugu ailesinden, koyinden ayrilabilecek 6zellikte degildir.. Bu

anlamiyla higbir maliyet aranmadan tasimali egitime son verilmelidir.

6) Yatil ilkégretim Bélge Okulu ve Pansiyonlu ilkdgretim Okullar cografi dzellikler, yerlesim kosullari ve
cinsiyet dagiimindaki oransizliktan kaynaklanan sorunlari gidermek igin ortaya gikmistir. Ozellikle Dogu
Anadolu Bdlgesi ve Karadeniz Bdlgesi’nde bu tir uygulamalar yogunluk kazanmis fakat kiz ¢ocuklarin bu
uygulamalardan yararlandiriimasinda basariya ulasilamamistir. Bu bdlgelerde kiz ¢ocuklarindan séz

konusu uygulamalardan yararlanmasi icin sorunlar tesvik edilerek tesvik edici dnlemler alinmahdir.

7) Mevcut okul binalarinin pek ¢ogu iklim, kltirel ve gevresel 6zellikler dikkate alinmadan tek tip yapilar
olarak insa edildigi goérilmektedir. Bu tir binalarin iklim, kiltirel ve cevresel 6zellikler dikkate alinarak

yenilenmelidir.

8) Egitim durumlarinin kaliteliligini etkileyen 6nemli unsurlardan birisi arag ve gereg boyutudur. Ogrencinin
aktif bir durumda olmasi ve bilgiyi kazanmasini kolaylastiran ara¢ ve gereglerin okullarimizda yeterli
olmadigi goérilmekte, mevcut ara¢ ve gerecler bile c¢ogu o6gretmen tarafindan etkili olarak
kullaniimamaktadir. Ekonomik vyetersizlikler, fiziki imkansizliklar egitim teknolojisinin etkin olarak
kullaniimamasinda en énemli sebeplerdendir. Ayrica, 6grenme ve 6gretme slrecinde dgrenci merkezli
yontemlerin uygulanmasi igin fiziksel 6zellikler, 6gretmenin niteliklerinin ve ara¢ gere¢ boyutunun yeterli

olmasi gerekir. Bu Ozelliklerin eksikligi surecin verimliligini olumsuz etkilemektedir. Bu anlamiyla;
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ogretmenlerin yontem, teknik, ara¢ ve gere¢ kullanma becerileri artirlmalidir. Bu yeterlikleri artirmak igin
Ozendirici, gelistirici yasal boyutlari olusturulmus etkinlikler uygulamaya konmalidir. Bunun igin
ogretmenlerin sinif igi 6gretici, sinif digi 6grenici mesleki yeterligini yenileyici, gelistirici, isbasinda ve is
diginda her firsatta uygun ortamlar yaratiimalidir. Ogretmenlerin mesai saatleri disinda ve tatillerinde etkili,
Ozendirici, 6dullendirici, aktif 6gretim rollerini yerine getirebilmesini saglayacak, hizmet ici egitim
programlari, seminerler, konferanslar, paneller, ¢alistaylar vb. dizenlenmelidir. Her okul diizeyinde de
ogretim slrecinin mesai saatleri diginda bu bilgilendirme c¢alismalarindan yararlaniimalidir. Bunun igin

okullarda program gelistirme uzmani ve egitim teknolojisi uzmani kadrolu olarak gérevlendiriimelidir.

9) Ulkemizde Egitim programlari merkezden tek boyutlu olarak hazirlanmaktadir. Bu anlamiyla yerel
ihtiyag ve ozellikler yeterince programa yansitlamamistir. Ogretmenlere bu anlamiyla programi
dizenleme, uygulama, degerlendirme ve gelistirme boyutlarinda yasal bir esneklik taninmahdir. Ayrica
yerel ihtiyaglarin ne dlgiide karsilanabildigine dair yeterli diizeyde bir bilgi toplama ve paylasma agi

olusturulmalidir.

10) Ogrenme ve 6gretme sirecinde degderlendirme dikkate alinan énemli bir diger boyuttur. Yapilmasi
gerekli uygulamalar sireg igerisinde degerlendirme ve bu amacla yeni degerlendirme yaklagimlarindan
yararlaniimasi yénindedir. Ancak bu araglarin ne zaman ve nasil kullanilacag! ve degerlendirmeye nasil
yansitilacagi 6gretmenler tarafindan bilinmemektedir. Degerlendirme sirecinde kullanilacak araglarin
segiminde amaca uygunluk, araclarin belli élcltlere gbére hazirlanmasi, uygulanmasi ve ortaya konulan
6grenme urinlerinin degerlendiriimesinde hangi yontemleri nasil kullanacagdi konusunda 6gretmene bilgi
ve beceri kazandirici uygulamalara yer verilmelidir. Bunun icin okullarda goéreviendirilecek program

gelistirme uzmanlarinin bu etkinlikleri dizenlemesi saglanmalidir.
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