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OZET

Bu calismanin temel amaci, 6zel yetenekli
ogrencilerin okuma motivasyonlarinin
belirlenmesidir. Nicel arastirma  y6ntemi
kullanilarak  yapilandiridan  bu  calismanin
arastirma  deseni ise tarama modelidir.
Arastirma verileri Tokat ve Turhal ilgesinde
egitime devam eden Ogrencilerinden elde
edilmistir. Arastrmanin ¢alisma grubu, Bilim
ve Sanat Merkezlerinde egitime devam devam
eden 61 6zel yetenekli 6grenciler ile normal
ilkokullarda egitime devam eden 59 ortalama
yetenege  sahip  ilkokul  6grencilerinden
olusmaktadir. Veriler 6grencilerinden ‘Okuma
Motivasyonu’ 6l¢egi kullanilarak elde edilmistir.
Olgegin Alpha giivenirlik katsayist .93 olarak
hesaplanmistir.

Olgeklerden elde edilen veriler JAMOVI 1.8.1
ve SPSS 22 programlari kullanilarak analiz
edilmistir. Verilerin analizinde Man Whitney U
testi uygulanmugtir. Arastirma sonucunda kiz
ogrencilerin okuma motivasyonlarinin, erkek
ogrencilere gore daha yiiksek oldugu tespit
edilmigtir. Ayrica 6zel yetenekli ¢ocuklarin
okuma motivasyonlarinin ortalama yetenege
sahip c¢ocuklara goére daha fazla oldugu
gbzlemlenmistir.

ABSTRACT

The main purpose of this study is to determine the
reading motivation of gifted students. The research
design of this study, which was structured using the
quantitative research method, is the scanning
model. The research data were obtained from the
students who continue their education in Tokat
and Turhal districts. The study group of the
research consists of 61 gifted students who
continue their education in Science and Art
Centers and 59 students with average talent who
continue their education in normal primary
schools. The data were obtained from the students
using the 'Motivation to Read' scale. Alpha
reliability coefficient of the scale was calculated as
.93,

The data obtained from the scales were analyzed
using JAMOVI 1.8.1 and SPSS 22 programs. As a
result of the normality tests, it was determined that
the data were not normally distributed. Therefore,
the Man Whitney U test was used in the analysis of
the data. As a result of the research, it was
determined that the reading motivation of the
female students who were diagnosed as gifted was
higher than the male students. In addition, it has
been observed that the reading motivation of
gifted children is higher than that of children with
average talent.
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Girig

Ustiin yetenekli bireyler gerek akademik gerekse diger alanlarda yasitlarina gore daha yiiksek performans
gosteren kisiler olarak tanimlanir (Worrell vd., 2019). Ogrencilerin bu yetenekleri yalnizca zeka diizeyleri ile
sinirlandirilamayacak kadar ¢ok boyutludur. Literatiir incelendiginde yasitlarina gbre Ustin ve ¢ok boyutlu
performans gosteren bu ¢ocuklarin farkll kavramlarla nitelendirildigi gériilmektedir. Bazi ¢alismalarda “stiin
yetenekli’ tabirinin kullanildig1 (Citil & Ataman, 2018; Daglioglu, 2010; Demirkaya, Orhan, & Bozan, 2021;
Karakus, 2010; Ozbay, 2013), bazt calismalarda ‘6zel yetenekli’ kavrami ile nitelendirildigi (Astk & Zelyurt, 2021;
Ayvast vd., 2021; Tokmak vd., 2021), kimi calismalarda “Gstiin zekalt’ kavrami ile ifade edildigi (Cetinkaya & Inci,
2019; Diimenci, Giirsoy, & Aral, 2017; Turgut, Oztiirk, & Es, 2016) ve bazt ¢alismalarda ise <stiin yetenekli’ ve
‘Gstlin zekal’’ kavraminin birbirinden ayirt edilerek kullanildig (Cal, 2019; Innali, 2017; Ozarslan, 2019)
goriilmektedir. Bu calismada ise “Gstliin yetenek’ kavramu ile aynt anlama gelecek ve daha az kategorize edecegi
diisiiniilen ‘6zel yetenek’ kavrami kullanilmustir (Bilgic vd., 2021). Ozel yetenekli tanist almayan ve normal
okullarda egitim gbren 6grenciler ise ‘ortalama yetenege sahip 6grenciler’ olarak ifade edilmistir.

Ozel yetenekli cocuklart akranlarindan ayirt edilebilecek zihinsel, fiziksel ve sosyal- duygusal anlamda farkls
ozellikleri vardir (MEB, Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel Midiirliigi, 2019). Ozel yetenekli
6grencileri ortalama yetenege sahip bireylerden ayiracak her ne kadar fiziksel farkliliklar olsa da bu farkliliklarin
tim 6zel yeteneklilerde belirgin olmadigi diisiintilebilir. Ancak 6zel yetenekli 6grencileri akranlarindan ayiran en
énemli 6zelliklerinden birisi zihinsel gelisimleridir (Citil & Ataman, 2018). Ozel yetenekli égrenciler, doymak
bilmeyen bilgi agligt gbsterirler, erken konusabilir, dili etkili kullanabilitler, bilgiyi kolay transfer eder, ilgi alanlari
cesitlilik gosterebilir, sorumluluk duygulart gelismis ve okumaya erken yaslarda ilgi duyabilitler (Ozkan, 2013).
Bu ytizdendir ki, 6zel yetenekli bireylerin erken yasta ve genellikle okula baglamadan 6nce okumay1 6grendikleri
yaygin olarak kabul edilmektedir (Bonds & Bonds, 1983; Cooter & Alexander, 1984; Wood, 2006). Ozel
yetenekli bireyleri erken yaglarda okumayi 6grenmeye iten giiclerden biriside okumaya karsi merak, giidilenme
dirtileri ve motivasyon diizeyleri olabilir.

Ozel yetenekli olarak tanimlanan ¢ocuklarin ve yetiskinlerin motivasyonel 6zelliklerini arastiran ¢ok sayida
arastirma vardir (Clinkenbeard, 2012). Ustiin yetenekli 6grenciyi, ortalama yeteneklere sahip akranlarindan
aytrabilecek 6nemli boyutlardan birisi de ‘motivasyon’ olabilir. Hatta Robinson ve Clinkenbeard (1998) tistiin
zekalilar ile ilgili calismalarin bireysel farkliliklarla iliskili oldugunu, zeka ve yaraticihigin yaninda motivasyonun
da bu farkliliklarda belitleyici oldugunu ifade etmektedir. Motivasyon, amaca yonelik aktivitenin baslatddigi ve
stirdiiraldigi bir stirectir (Schunk vd., 2008). Motivasyon, bireyin bir isi yapip yapmama kararint etkileyen, ise
baslamak icin bireyi harekete gegiren giidillerdir. Okuma motivasyonu ise ¢ok boyutludur ve 'bireyin okumaya
yonelik inanclarindan, okumaya yonelik tutumlarindan ve hedeflerinden kaynaklanan okuma diirtiistini' yansitir
(Conradi vd., 2014).

Ogrenme ile yazili metin arasinda ¢ok giiclii bir bag bulundugundan, okuma yeterliligi akademik basarinin énemli
bir 6n kosulu gibi gérinmektedir (Schiefele vd., 2012). Bu yiizden egitim sistemlerinde &grencilerden ilk
beklenen akademik bagarilardan biri de okuma- yazma basarisidir. Yapilan aragtirmalar, 6grenci motivasyonunun
basarih okumada 6nemli bir faktér oldugunu dogrulamaktadir (Gambrell & Marinak, 2009). Ayrica
motivasyonunun, Ogrencilerin okuma miktarlarint etkiledigi ve dolayistyla okuma yeterliliginin gelisimini
kolaylastirmasi sebebi ile okuma i¢in 6zel bir 6neme sahip oldugu distnilmektedir (Mol & Bus, 2011; Wigfield
& Guthtie, 1997).

Genellikle erken yaslarda okumaya baglayan 6zel yetenekli cocuklarin okuma motivasyonlart ise merak konusu
olmaktadir. Ayrica motivasyonun temelde 6zel yetenekli bireyleri ayirt edici bir 6zellik oldugu distintildiginde,
okuma motivasyonunun ne derece ayirt edici oldugu ¢6ziilmesi beklenen bir soru olarak gorilebilir. Bu yiizden
arastirmanin temel gerekcesini okumaya erken yaslarda ilgi gbsteren Ozel yetenekli 6grencilerin okuma
motivasyonlart olusturmaktadir. Nicel arastirma yontemi kullaniarak yapilandirdan arastirmanin en temel amact
da bu gerekee etrafinda sekillendirilmistir. Arastirma gerekgesine baglt kalinan bu arastirmanin amaci, 6zel
yetenekli 6grencilerin ortalama yetenege sahip akranlarina gére okuma motivasyonu diizeylerini belirlemek ve
6zel yetenekli 6grencilerin okuma motivasyonlarinin cinsiyet, stuf diizeyi ve okuma aliskanliklarim arasindaki
iliskiyi incelemektir.

Arastirma Problemi
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Arastirmanin temel problemi ‘Bilim ve Sanat Merkezlerinde egitime devam eden 6zel yetenekli
ogrencilerin okuma motivasyonu diizeyi nedir?’ sorusuna cevap aramaktir. Bu soru etrafinda agagida belirtilen
alt problemlerde incelenecektir.

Alt Problemler

1. Bilim ve Sanat Merkezlerinde egitim géren 6zel yetenekli 6grenciler ile ortalama yetenege sahip
ogrenciler arasinda okuma motivasyonu diizeyleri bakimindan istatistiksel olarak anlaml fark var mudir?

2. Bilim ve Sanat Merkezlerinde egitim géren 6zel yetenekli 6grencilerin okuma motivasyonlari
ile cinsiyet degiskeni arasinda istatistiksel olarak anlamli fark var midir?

3. Bilim ve Sanat Merkezlerinde egitim géren 6zel yetenekli 6grencilerin okuma motivasyonlari
ile sinif diizeyleri degiskeni arasinda istatistiksel olarak anlamli fark var midir?

4. Bilim ve Sanat Merkezlerinde egitim géren 6zel yetenekli 6grencilerin okuma motivasyonlart
ile dtizenli kitap okuma durumlart arasinda istatistiksel olarak anlamli fark var midir?

Yontem

Ozel yetenekli 6grencilerin okuma motivasyonlarin arastirildigi bu calisma nicel arastirma yéntemlerinden
tarama modeli ile yapilandirilmistir. Nicel aragtirma yéntemi, degiskenler arasindaki iligkiyi inceleyerek nesnel
teorileri test etmeye calisan bir yaklasimdir (Creswell & Creswell, 2017). Nicel arastirmanin genel amact, meveut
kosullar tanimlamak, iliskileri arastirmak, neden ve etkileri inceleyerek ilgilenilen fenomenleri agtklamak, tahmin
veya kontrol etmek icin verileri toplamak ve analiz etmektir (Haviz & Maris, 2018). Gegerli bir sekilde toplanan
nicel veriler, arastirmanin giivenilirliini artirmak icin sayisal olarak ifade edilebilir ve istatistiksel olarak test
edilebilir olmalidir (Suwamaru, 20106). Sayisal olarak ifade edilebilen ve nicel arastirma yéntemlerinden olan
tarama c¢alismalarinda ise amacg, kisilerin gériislerini betimlemek, var olan durumlari net olarak ortaya ¢tkarmaktir
(Biytkoztirk vd., 2014). Bu ¢alisma ile birlikte 6zel yetenekli bireylerin okuma motivasyonlari ortaya ¢ikarilacak
ve ortalama yetenege sahip diger 6grencilerle karsilastirilarak iliski diizeylerine bakilacaktir.

Caligma Grubu

Bu arastirmada verilerin calisma grubundan toplanabilmesi icin Atatiirk Universitesi Egitim Bilimleri Etik
Kurulunun 21/10/2021 tatih ve 11 sayili karari ile ‘Edk Kurul izni’ alinmugtir. Verilerin 6grencilerden
toplanabilmesi igin de Turhal Tlge Milli Egitim Midiirligi'nden 14.09.2021 tarih ve 86302140-605.01-31891056
sayilt kararli veri toplama izni alinmistir. Ayrica 6grencilerin formu doldurmalart icin “Veli Onamit’ da alinmistur.

Veri toplamak teorik bir yapinin daha iyi anlasimasini sagladigindan dolayr olduk¢a 6nemlidir (Bernard, 2002).
Bu aragtirmada da veriler 6zel yetenekli 6grencilerin okuma motivasyonu dizeylerinin daha iyi anlasilabilmesi
icin toplanmistir. Arastirmanin verileri Tokat ve Turhal’da ilkokul egitimine devam eden 6grencilerden elde
edilmistir. Calisma grubu olusturulutken de amagh 6rnekleme yoéntemi kullantlmistir. Amacl 6rnekleme
tekniginde katilimecilar, sahip oldugu nitelikler nedeniyle kasitlt olarak secilmektedir (Etikan vd., 2016). Bu
sebepten veriler, amaclt 6rnekleme yontemine uygun olarak ilkokul tictincti ve dérdiincii sinifa devam eden 6zel
yetenek tanist almus Bilim ve Sanat Merkezi 6grencileri ile normal egitime devam eden ve ortalama yetenege
sahip 6grencilerden elde edilmistir. Arastirma icin toplam 120 6grenciden veri toplanmis olup, Tablo 1’de
arastirmaya katillan 6grencilere iliskin demografik bilgilere yer verilmistir.

Tablo 1. Arastirmada Yer Alan Ogrenci Sayilari

Ozel Yetenekli Ortalama Yetenekli
GRUPLAR N v, N v,
3.Smnif 29 242 30 25,0
Sinif 4.Sin1f 32 26,6 29 242
Toplam 61 50,8 59 49,2
Kiz 29 242 29 242
Cinsiyet Erkek 32 26,6 30 25,0
Toplam 61 50,8 59 49,2
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Tablo 1 incelendiginde aragtirmaya katdanlarin %50,8(N=61)’1 6zel yetenekli Sgrencilerden,
%49,2(N=59)’si ise ortalama yetenege sahip 6grencilerden olugsmaktadir. Yine bu 6grencilerin %50,8(N=61)’1
kiz, %49,2(N=59)’si ise erkek 6grencilerden olusmaktadur.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Nicel arastirmalarda, arastirma sorularini yanttlamak icin temel olarak iki yaklasim bulunmaktadir; bunlar birincisi
olgularin midahale olmaksizin gézlemlenerek ‘tanimlanmast’ digeri ise etkiyi gdzlemlemek icin olgularin
‘deneylerle’ manipiile edilmesidir (Botti & Endacott, 2005). Bu arastirmada da olgularin tanimlanabilmesi icin
veriler Yildiz (2010) tarafindan gelistirilen ‘Okuma Motivasyonu Olgegi’ kullanilarak elde edilmistir. Toplam 21
maddeden olusan okuma motivasyonu Olcegi, icsel ve dissal motivasyon olmak tzere iki alt boyuttan
olusmaktadir. Olgek uyarlamast esnasinda tigiincii ve dordiincii sinif dgrencilerinin de calismada yer almast
sebebi ile tekrardan gecerlik calismasi yapilmasina gerek duyulmamistir. Ancak arastirmada elde edilen verilere
yonelik Cronbach Alpha giivenirlik kat sayist hesaplanmis ve 6lcek giivenirligi 0,93 bulunmustur. Bu sonug ile
6lgegin oldukea glivenilir oldugu séylenebilir.

Ogrencilerden elde edilen veriler JAMOVT 1.8.1 ve SPSS 22 programlarina yiiklenerek analiz edilebilir hale
doniigtirilmistiir. Verilerin analizine baglanmadan 6nce normal dagilip gosterip gbstermedigine iliskin olarak
normallik testi (Kolmogorov Smirnov), carpiklik-basiklik degeri, varyanslarin homojenligi (Levene Testi) ve
histogram grafigine bakilip yorumlanmustir. Tablo 2’de verilerin normallik testi, carpiklik ve bastklik degerleri ile
Levene Testi sonuglarina yer verilmistir.

Tablo 1. Verilerin Normalligine Iliskin Uygulanan Testler

Grup N Kolmogorov- Carpiklik Basiklik Levene
Smirnov Testi

Ozel Yetenekli (jgregciler 61 .084 -.347 -.506 001

Ortalama Yetenekli Ogrenciler 59 .008 -.753 -119 '

Tablo 2 incelendiginde 6zel yetenekli 6grencilerin normallik testi 0,084, normal yetenege sahip 6grencilerin
normallik testi sonucu 0,008 bulunmustur. Ozel yetenekli grencilerin garpiklik degeri -.347 ¢ikarken, basiklik
degeri ise -.506 bulunmustur. Yine ortalama yetenege sahip Ogrencilerin carpiklik degeri -.753 bulunurken,
bastklik degeri ise -.119 bulunmustur. Ozel yetenekli 6grenciler ile ortalama yetenekli 6grencilerin varyanslarinin
homojenligi (Levene Testi) ise .001 diizeyinde anlamli ¢tkmustir.

Arastirma verilerine yonelik normallik varsayimlarini test etmek icin histogram grafiklerine de bakilmistir. Ozel
yetenekli 6grenciler ile ortalama yetenege sahip Sgrencilerin verilerine yonelik histogram grafigi Sekil 1’de
gOsterilmistir.

T .

350

3,00

250

Puan Ortalamalan

2,00

15071

1,00

T T
BILSEM Odr Mormal Edjtim Gdr

Bgrenci Gruplanina iligkin Histogram Grafigi

Sekil 1. Verilerin Dagilimina Iliskin Histogram Grafigi

Tablo 2 ve Sekil 1 incelendiginde verilerin normal dagilim gostermedigi yorumu yapilabilir. Bu sebepten verilerin
analizlerinde Man Whitney-U testi uygulanmistir. Analizler sonucunda istatistiksel diizeyde anlamli fark
bulunmasi durumunda, farkin etki biytiklikleri ise Cohen d degeri ile hesaplanmustir. Etki buytikligi degeri
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0,2’den kiigiik olmast durumunda “Zayif Etki’, 0,2 ile 0,8 arasinda olmasi durumunda ‘Orta Etk?’, 0,8’den buytk
olmast durumunda ise ‘Kuvvetli Etki’ oldugu seklinde yorumlanmistir (Kilig, 2014).

Bulgular

Calismanin bu bolimiinde arastirmaya katilan 6grencilerin kitap okuma aligkanliklarina iliskin bilgilere, 6zel
yetenekli 6grenciler ile ortalama yetenege sahip Ogrencilerin okuma motivasyonlarina iliskin farklara, 6zel
yetenekli 6grencilerin okuma motivasyonlarinin cinsiyet, sinif diizeyi ve okuma aligkanligi degiskenlerine gére
anlamh fark gosterip gostermedigine iliskin bulgulara yer verilmistir. Arastirmaya katilan Sgrencilerin kitap
okuma aliskanliklarina iliskin veriler Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 2. Gruplarin Kitap Okuma Aliskanliklarina fliskin Veriler

Desiskenler Ozel Yetenekli Ortalama yetenekli

¥ N % N %
Evet 38 62,3 43 72,9

Diizenli Kitap Okurum. ’

Hayir 23 37,7 16 27,1
Toplam 61 100 59 100
Hi¢ Okumuyorum 1 1,6 13 22,0
- . 1-15 dk. 13 213 20 33,9
8‘;“212 Srrtif‘ma Kitap 16 30 dk. 23 377 16 27.1
Hma su 31-60 dk 20 32,8 6 10,2

60 dk ve iizeri 4 6,6 4 6,8
Toplam 61 100 59 100

Tablo 3 incelendiginde 6zel yetenekli 6grencilerin %62,3 (N=38)’ii her giin diizenli olarak kitap okudugunu
ifade ederken, ortalama yetenege sahip 6grencilerinin %72,9 (N=43)’u ginliik diizenli olarak kitap okudugunu
belirtmislerdir.

Yine 6zel yetenekli 6grencilerin %1,6 (N=1)’s1 hi¢ kitap okumadigini, ortalama yetenege sahip 6grencilerin ise
%22,0 (N=13)t hic kitap okumadigini belirtmistir. Ozel yetenekli 6grencilerinin giinliik kitap okuma siireleri 16-
30 dakika ile 31-60 dakika arasinda yogunlasirken, ortalama yetenege sahip 6grencilerin giinlik kitap okuma
stireleri ise 1-15 dakika ile 16-30 dakika arasinda yogunlasmaktadir.

Ozel Yetenekli Ogrenciler ile Ortalama Yetenege Sahip Ogrencilerin Okuma Motivasyonlarina ligkin
Bulgular

Ozel yetenekli égrenciler ile ortalama yetenege sahip égrencilerin okuma motivasyonu 6lgegine vermis olduklart
yanutlarin tim 6lgek ve 6lgegin alt boyutlarina yonelik betimsel sonuglar Tablo 4’te gdsterilmistir.

Tablo 3. Ozel Yetenekli Ogrenciler ile Ortalama Yetenege Sahip Ogrencilerin Okuma Motivasyonu Puan

Ortalamalart

Degisken Grup N X Mod Medyan Max. Min. ss
Toplam Ozel Yetenekli 61 3,32 3,81 3,29 2,10 4,00 45
Motivasyon i

Ortalama Yetenekli 59 2,99 3,81 3,19 1,00 3,86 73
R;sel Ozel Yetenekli 61 3,40 4,00 3,43 4,00 2,14 48
Motivasyon .

Ortalama Yetenekli 59 2,89 3,00 3,00 4,00 1,00 73
Digsal Ozel Yetenekli 61 3,27 3,00 3,21 4,00 2,00 .50
Motivasyon .

Ortalama Yetenekli 59 3.04 3,86 3,29 4,00 1,00 77

Tablo 4 incelendiginde 6zel yetenekli 6grencilerin i¢sel okuma motivasyonu puan ortalamalart (X=3,40),
ortalama yetenege sahip dgrencilerin igsel okuma motivasyonu puan ortalamalarindan (X=2,89) daha yiiksek
oldugu gorilmektedir. Ayni sekilde 6zel yetenekli 6grencilerin digsal okuma motivasyonu puan ortalamalart
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(X=3,37) ile toplam okuma motivasyonu puan ortalamalari (X=3,32), ortalama yetenege sahip 6grencilerin hem
dissal okuma motivasyonu puan ortalamalarindan (X=3,04) hem de toplam okuma motivasyonu puan
ortalamalarindan (X=2,99) daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Bilim ve Sanat Merkezlerinde egitime devam eden Ozel yetenekli 6grencilerin grup ici puan ortalamalari
karsilastirildiginda ise igsel okuma motivasyonu puan ortalamalari (X=3,40), hem digsal okuma motivasyonu
puan ortalamalarindan (X=3,27) hem de toplam okuma motivasyonu puan ortalamalarindan (X=3,32) oldukc¢a
yiksek oldugu gérilmektedir.

Arastirmada 6zel yetenekli 6grenciler ile ortalama yetenege sahip 6grencilerin okuma motivasyonlari arasindaki
iliski durumlart Mann Whitney U testi ile analiz edilmistir. Ogrenciler arasindaki okuma motivasyonuna yénelik
analiz sonuglart Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 4. Ozel Yetenekli Ogrenciler ile Ortalama Yetenege Sahip Ogrencilerin Okuma Motivasyonu
Puanlarinin Karsilastirilmasina Yonelik Mann Whitney U Testi Sonugclart

Degisken Grup N Sira Sira U 7 P d
Ortalamast Toplami1
Ozel Yetenekli 61 6722 4100,5
Toplam 1390 2154 .02 54
Motivasyon Ortalama Yetenekli 59 53,55 3159.5
fcsel Ozel Yetenekli 61 73,14 4461,5
; 1029 4061 .00 .84
Motivasyon Ortalama Yetenekli 50 4743 27985
Ozel Yetenekli 61 64,16 3914,0
Digsal 1576 1,175 24 35
Motivasyon Ortalama Yetenekli 59 56,71 33460

Tablo 5 incelendiginde, Man Whitney U testi sonuclarina gbre 6zel yetenekli 6grencilerin toplam okuma
motivasyonu puanlarinin sira ortalamalart (67,22) ile ortalama yetenege sahip &grencilerin toplam okuma
motivasyonu puanlarinin sira ortalamalart (53,55) arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklihk gorillmektedir
[U= 1390, p<.05]. Sira ortalamalart puanlart karsilastirldiginda bu farklihigin 6zel yetenekli 6grencilerin lehine
oldugu anlasilmaktadir. Anlaml farkin etki biytikligine bakildiginda ‘orta dizeyde etki’ oldugu ifade edilebilir
(d=.54).

Ozel yetenekli 6grencilerin igsel okuma motivasyonu puanlarinin sira ortalamalart (73,14) ile ortalama yetenege
sahip 6grencilerin i¢sel okuma motivasyonu puanlarinin sira ortalamalar1 (47,43) arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir farklilhk gérilmektedir [U= 1029, p<.05]. Sira ortalamalari puanlart karsilastirildiginda bu farklihigin
Ozel yetenekli 6grencilerin lehine oldugu anlasilmaktadir. Anlamli farkin etki biytkligine bakildiginda ‘yitksel
diizeyde etki’ oldugu ifade edilebilir (d=.84).

Son olarak 6zel yetenekli 6grencilerin digsal okuma motivasyonu puanlarinin sira ortalamalari (64,16) ile ortalama
yetenege sahip Ogrencilerin digsal okuma motivasyonu puanlarinin sira ortalamalart (56,71) arasinda ise
istatistiksel olarak anlamli bir farklhilik tespit edilmemistir [U= 1576, p>.05].

Ozel Yetenekli Ogrenciletin Okuma Motivasyonu Puan Ortalamalar ile Cinsiyet, Sinif Diizeyi ve
Diizenli Kitap Okuma Aligkanliklar1 Arasindaki Iliskiye Yénelik Bulgular

Arastirmada Ozel yetenekli 6grencilerin okuma motivasyonlart ile cinsiyet degiskeni arasindaki iliski Mann
Whitney U testi ile analiz edilmistir. Analiz sonucunda elde edilen veriler Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 5. Ozel Yetenekli Kiz égrenciler ile Erkek Ogrencilerin Okuma Motivasyonu Puanlarinin
Karsilastirilmasina Yonelik Mann Whitney U Testi Sonuglart

Sira Ortalamast  Sira
Degisken Grup N Toplami1 U Z p d

Kiz 29 38,83 1126,5 237,0 -328 .00 .93
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Toplam Erkek 32 2391

. 765,0
Motivasyon
. Kiz 29 39,78 1153,5
Igsel Motivasyon Erkek 30 23,05 7375 209,5 -3,70 .00 1.08
Kiz 29 37,40 1084,5
Dissal Motivasyon Frkek 3 2520 806.5 278,5 -2,69 .01 74

Tablo 6 incelendiginde, Man Whitney U testi sonuglarina gore 6zel yetenekli kiz 6grencilerin toplam okuma
motivasyonu puanlarinin sira ortalamalart (38,83) ile erkek 6grencilerin toplam okuma motivasyonu puanlarinin
sira ortalamalar1 (23,91) arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliik gbrillmektedir [U= 237, p<.05]. Sira
ortalamalart puanlart karsilastirldiginda bu farkliligin kiz 6grencilerinin lehine oldugu anlasidmaktadir. Anlaml
farkin etki buyiikligline bakildiginda ‘yiiksek diizeyde etki’ oldugu ifade edilebilir (d=.93).

Man Whitney U testi sonuglarina gére 6zel yetenekli kiz 6grencilerin igsel okuma motivasyonu puanlarinin sira
ortalamalari (39,78) ile erkek Sgrencilerin icsel okuma motivasyonu puanlatinin sira ortalamalari (23,05) arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilk gorilmektedir [U= 209,5, p<.05]. Sira ortalamalari puanlar
karsilastirildiginda da bu farkliigin kiz 6grencilerinin lehine oldugu anlagtlmaktadir. Anlaml farka iliskin etki
buytkligiine bakildiginda oldukea ‘yitksek diizeyde etki’ oldugu ifade edilebilir (d=1,08).

Analiz sonuglarina gore 6zel yetenekli kiz 6grencilerin dissal okuma motivasyonu puanlarinin sira ortalamalart
(37,40) ile erkek 6grencilerin digsal okuma motivasyonu puanlarinin sira ortalamalari (25,20) arasinda istatistiksel
olarak anlaml bir farklilik gériilmektedir [U= 278,5, p<.05]. Stra ortalamalart puanlart karsilastirildiginda da bu
farkhiligin kiz 6grencilerinin lehine oldugu anlagilmaktadir. Anlamli farka iligkin etki biytkligine bakddiginda
‘orta diizeyde etki’ oldugu ifade edilebilir (d=.74).

Aragtirmada 6zel yetenekli 6grencilerin okuma motivasyonlart ile siuf diizeyleri arasindaki iligki Mann Whitney
U testi ile analiz edilmistir. Analiz sonucunda elde edilen veriler Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 6. Ozel Yetenekli Ugiincii Sinif Ogrenciler ile Dérdiincii Sinif Ogrencilerin Okuma Motivasyonu
Puanlarinin Karsilastirilmasia Yonelik Mann Whitney U Testi Sonuglart

Degisken Grup N Sira Ortalamast il;?)laml U Z p d

Toplam 3.Sinuf 29 36,28 1052 - ol 0 48

Motivasyon 4.S1f 32 26,22 839 ’ ’ ’

, 3.S1muf 29 34,00 986

Igsel Motivasyon 4.Siif 3 2828 905 377 -1,26 21 .26
3.S1uf 29 36,62 1062

Dissal Motivasyon 4.Sif 3 2591 829 301 -2,36 .02 .54

Tablo 7 incelendiginde, Man Whitney U testi sonuglarina gore 6zel yetenekli Gigtincti sinif 6grencilerin toplam
okuma motivasyonu puanlarinin sira ortalamalart (36,28) ile dordinci smuf Sgrencilerin toplam okuma
motivasyonu puanlarinin sira ortalamalar (26,22) arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkhilik g6rilmektedir
[U= 311, p<.05]. Stra ortalamalari puanlari karsilastirildiginda da bu farkliigin tictincti siuf 6grencilerinin lehine
oldugu anlagilmaktadir. Anlamli farkin etki biytkligiine bakildiginda ‘orta diizeyde etki’ oldugu ifade edilebilir
(d=.48).

Man Whitney U testi sonuclarina gbre 6zel yetenekli iictinct sif Sgrencilerin igsel okuma motivasyonu
puanlarinin sira ortalamalari (34,00) ile dérdincti siuf dgrencilerin i¢sel okuma motivasyonu puanlarinin sira
ortalamalart (28,28) arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkhilik bulunmamustir [U= 377, p>.05].

Analiz sonuclarina gére 6zel yetenekli ticlinct stuf dgrencilerin digsal okuma motivasyonu puanlarinin sira
ortalamalart (36,62) ile dérdincti siuf 6grencilerin digsal okuma motivasyonu puanlarinin sira ortalamalar
(25,91) arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik géralmektedir [U= 301, p<.05]. Stra ortalamalart puanlari
karsilastirildiginda da bu farkliligin tgtincti sinuf 6grencilerinin lehine oldugu anlasiimaktadir. Anlamli farkin etki
buyuklugine bakildiginda ‘orta diizeyde etki’ oldugu ifade edilebilir (d=.54).
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Aragtirmada 6zel yetenekli 6grencilerin okuma motivasyonlari ile diizenli kitap okuma duizeyleri arasindaki iliski
Mann Whitney U testi ile analiz edilmistir. Analiz sonucunda elde edilen veriler Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 7. Ozel Yetenekli Ogrencilerin Diizenli Kitap Okuma Durumlari ile Okuma Motivasyonu Puanlarinin
Karsilagtirllmasina Yénelik Mann Whitney U Testi Sonuglart

.. Sira
Degisken Grup N Sira Ortalamast Toplam: Z p d
. Evet 38 37,84 1438
Toplam Motivasyon Hayir 23 19.70 453 177 -3,87 .00 1,03
. . Evet 38 37,32 1418
Igsel Motivasyon Hayir 23 20,57 473 197 -359 .00 .90
, Evet 38 37,39 1421
Dissal Motivasyon 194 -3,63 .00 .95
Hayir 23 2043 470

Tablo 8 incelendiginde, Man Whitney U testi sonuglarina gbre 6zel yetenekli 6grencilerden ginliik olarak diizenli
kitap okudugunu ifade eden Sgrencilerin toplam okuma motivasyonu puanlarinin sira ortalamalari (37,84) ile
glinlitk olarak diizenli kitap okumadigini ifade eden 6grencilerin toplam okuma motivasyonu puanlarinin sira
ortalamalart (19,70) arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilk gérilmektedir [U= 177, p<.05]. Sira
ortalamalari puanlan karsilastirildiginda bu farkliligin giinlitk olarak diizenli kitap okudugunu ifade eden
6grencilerinin lehine oldugu anlasilmaktadir. Anlaml farkin etki biiyiikligiine bakildiginda ‘yitksek diizeyde etki’
oldugu ifade edilebilir (d=1,03).

Man Whitney U testi sonuglarina gore 6zel yetenekli grencilerden giinliik olarak diizenli kitap okudugunu ifade
eden 6grencilerin i¢sel okuma motivasyonu puanlarinin sira ortalamalar (37,32) ile giinlitk olarak diizenli kitap
okumadigint ifade eden 6grencilerin i¢sel okuma motivasyonu puanlarinin sira ortalamalart (20,57) arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gérilmektedir [U= 197, p<.05]. Sira ortalamalari puanlari
karsilastirildiginda bu farkliligin glinliik olarak dizenli kitap okudugunu ifade eden Sgrencilerinin lehine oldugu
anlagilmaktadir. Anlamh farkin etki buyiikligine bakildiginda ‘yitksek diizeyde etki’ oldugu ifade edilebilir
(d=.90).

Analiz sonuglarina gbre 6zel yetenekli 6grencilerden giinlitk olarak diizenli kitap okudugunu ifade eden
ogrencilerin dissal okuma motivasyonu puanlarinin sira ortalamalart (37,39) ile ginliik olarak diizenli kitap
okumadigint ifade eden Sgrencilerin digsal okuma motivasyonu puanlarinin sira ortalamalart (20,43) arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farkhilik gbrilmektedir [U= 194, p<.05]. Sira ortalamalari puanlar
karsilastirildiginda bu farkliligin gtinliik olarak dizenli kitap okudugunu ifade eden 6grencilerinin lehine oldugu
anlasilmaktadir. Anlamh farkin etki buytkligine bakiddiginda ‘yiiksek diizeyde etki’ oldugu ifade edilebilir
(d=.90).

Sonug ve Tartigma

Aragtirmanin bu bélimiinde, 6zel yetenekli 6grenciler ile ortalama yetenege sahip 6grencilerin okuma
motivasyonlarina iliskin farklarina, 6zel yetenekli 6grencilerin okuma motivasyonlarinin cinsiyet, siif diizeyi ve
okuma aliskanligi degiskenleri ile iligkisine yonelik sonuglara yer verilmistir.

Arastirma sonucuna gore Ozel yetenek tansi alan Bilim ve Sanat Merkezi 6grencilerinin okuma
motivasyonlari, ortalama yetenege sahip ve normal egitime devam eden 6grencilerin okuma motivasyonlarindan
daha yiitksek bulunmustur. Ozel yetenekli 6grencilerin igsel okuma motivasyonlarinin da ortalama yetenege sahip
ogrencilerden cok yiiksek oldugu gorillmistir. Ancak digsal okuma motivasyonlart birbirine yakin ¢ikmigtir. Bu
durumda 6zel yetenekli 6grencilerin i¢sel okuma motivasyonlarinin daha giiclii oldugu ifade edilebilir. Chan
(1996) da calismasinda, ortalama basari gosteren akranlariyla karsilastirildiginda, tstiin yetenekli 6grencilerin okul
gorevlerinde kendi kisisel kontrollerine (i¢sel motivasyon) daha fazla given duyduklarini ve daha yiiksek diizeyde
okuma yetkinligi elde ettiklerini tespit etmistir. Bu sonuglar ile, 6zel yetenekli 6grencilerin digsal anlamda motive
edilmesi yerine, i¢sel okuma motivasyonlarinin artirtlmasina yoénelik calismalara yer verilmesi onlarin okuma
aliskanligi kazandirlmasinda daha etkili olabilecegi ifade edilebilir.
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Batmaz ve Erdogan (2019) tarafindan yapilan arastirmada ilkokul dérdiinct sinif 6grencilerinin okuma
motivasyonlart ile okudugunu anlama becerileri arasindaki iliski incelenmistir. Arastirma sonucunda 6grencilerin
okuma motivasyonlari ile okudugunu anlama becerileri arasinda pozitif yonlii ve oldukea yiiksek diizeyde bir
iliski tespit edilmistir. Benzer bir ¢calisma Yildiz ve Akyol (2011) tarafindan yapilmis ve 6zellikle i¢sel motivasyon
ile okudugunu anlama arasinda iliski oldugu tespit edilmistir. Bu arastirmada da 6zel yetenekli 6grencilerin
Ozellikle icsel motivasyonlari, ortalama yetenege sahip 6grencilerin igsel motivasyonlarindan daha yiksek
ctkmistir. Bu durumun sebebi literatiir ile iliskilendirildiginde, 6zel yetenekli 6grencilerin zeka, diisinme, anlama
becerilerinin, ortalama yetenege sahip 6grencilere gére daha yiiksek olmasina baglanabilir.

Bu calisma ile 6zel yetenekli kiz 6grencilerin okuma motivasyonlart ile erkek 6grencilerin okuma
motivasyonlart arasinda ki iligkiye de bakidlmigtir. Arastirma sonucunda 6zel yetenekli kiz 6grencilerin okuma
motivasyonlart erkek 6grencilerin okuma motivasyonlarindan daha ylksek c¢ikmustir. Yine 6zel yetenekli kiz
6grencilerin igsel ve digsal okuma motivasyonlari da erkek égrencilerin i¢sel ve dissal okuma motivasyonlarindan
daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Benzer bir sonu¢ Anderson vd. (1985)’in ‘Ustiin zekalilik ve okuma: Okuma
tutum ve davranislarindaki farkliliklara kesitsel bir bakis.” bashkli calismalarinda da ortaya cikmustir. Tlgili calisma
sonucunda, ustiin yetenekli kizlarin okumaya karst daha olumlu tutuma sahip olduklari ve okumanin erkeklere
gbre daha sik bir hobi oldugunu bildirmistir. Bu sonug ile tstin yetenekli erkek 6grencilerinin de okuma
motivasyonlarinin artirilmasi gerektigi distintilmektedir.

Ozel yetenekli 6grencilerin okuma motivasyonlarina sinif diizeylerinde de bakilmistir. Yapilan analizler
sonucunda ti¢lincii sinif 6grencilerin toplam ve dissal okuma motivasyonlari, dordiinct sinuf 6grencilerin toplam
ve dissal okuma motivasyonlarindan daha yitksek oldugu tespit edilmistir. Ancak i¢sel okuma motivasyonlarinin
birbirine yakin oldugu gorilmistiir. Béylece siuf diizeyleri arttikca 6zel yetenekli 6grencilerin  digsal
motivasyonlarinin distigi ifade edilebilir. Ayrica ginlik diizenli olarak kitap okudugunu ifade eden 6zel
yetenekli 6grencilerin toplam okuma motivasyonlari ile i¢sel ve dissal okuma motivasyonlari, diizenli olarak kitap
okumadigint ifade eden 6zel yetenekli 6grencilerden ¢ok daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bu sonug¢ 6zel
yetenekli Ogrencilere diizenli kitap okuma aliskanligi kazandirmanin ayni zamanda onlarin okuma
motivasyonlarini da artiracagini géstermektedir.

Ozsoy (2015) ‘Ozel yetenekli (iistiin zekali ve yetenekli) ortaokul égrencilerinde yazma kaygist” basliklt
arastirmasinda, 6grencilerin siuf seviyeleri ile yazma kaygilari arasinda anlamli iligki tespit etmistir. Arastirma
sonucunda 6zel yetenekli 6grencilerin sinif seviyeleri yiikseldik¢e yazma kaygilart da artmaktadir. Miezzin ve
Ozata (2019) ise calismalarinda kaygt ile motivasyon arasinda ters iliski oldugunu tespit etmistir. Kaygt arttik¢a
motivasyonun distiigiinii tespit etmistir. Ozel yetenekli 6grencilerin, sinif seviyesinin yiikselmesi ile okuma
motivasyonlarinin disme nedeni; 6zel yetenekli 6grencilerin simif seviyelerinin artmast ile kaygilarinin da artmast,
okuma motivasyonlarinin da diismesine sebep olabilir.

Sonug olarak Ozel yetenekli &grencilerin okuma motivasyonlarinin ortalama yetenege sahip
ogrencilerden daha yitksek oldugu goérilmistiir. Bu durumda okuma motivasyonu diizeyinin 6zel yetenekli
6grencileri belitlemede ayirt edici bir unsur oldugu ifade edilebilir. Caligmada 6zel yetenekli kiz 6grencilerin
okuma motivasyonlarinin, erkek 6grencilerin okuma motivasyonlarindan daha yitksek oldugu tespit edilmistir.
Ozel yetenekli 6grencilerin igsel okuma motivasyonlarinin, dissal okuma motivasyonlarindan daha giiglii oldugu,
sinif sevilerinde ise alt siniflarda dissal okuma motivasyonun daha etkili oldugu gérilmistir. Ayrica ¢alismada
diizenli kitap okuma aligkanhginin 6zel yetenekli 6grencilerin okuma motivasyonlarini artirdigt da ortaya
ctkmustir.

Oneriler

-Okuma motivasyonu diizeyi, 6zel yetenekli bireylerin belirlenmesinde ayirt edici bir 6zellik olarak
kullanilabilir.

-Ozel yetenekli 6grencilerin okuma motivasyonlarini artirmak igin dissal motivasyon teknikleri yerine
igsel motivasyonlarint destekleyici faaliyetler yuritilebilir.

-Okuma motivasyonu disiik olan Ustiin yetenekli 6grencilere yonelik okuma aliskanligt kazandirilarak,
onlarin okuma motivasyonu diizeyleri artirilabilir.
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-Kiz Sgrencilerin okuma motivasyonlarinin, erkeklerden daha yiksek olmasinin nedenleri farklt bir
calisma konusu olarak yiritilebilir.

-Ozel yetenekli égrenciler icin okuma aliskanligr ile okuma motivasyonu arasinda ki iliski daha ayrintilt
incelenebilir, iliskinin yont ve boyutu ortaya ¢ikarilabilir.
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EXTENDED SUMMARY

Generally, reading motivations of gifted children who start reading at an early age are wondered. In addition,
considering that motivation is basically a distinguishing feature of gifted individuals, it can be seen as a question
to be solved to what extent reading motivation is distinctive. Therefore, the main reason of the research is the
reading motivation of gifted students who show interest in reading at an early age. The most basic purpose of
the research, which was structured using the quantitative research method, was shaped around this rationale.
Adhering to the research reason, the aim of this study is to determine the reading motivation levels of gifted
students compared to their average talented peers and to examine the relationship between the reading
motivation of gifted students, gender, class level and reading habits.

The main problem of the research is to seek an answer to the question "What is the level of reading motivation
of gifted students attending Science and Art Centers?" This question will be examined in the following sub-
problems around it.

1. Is there a statistically significant difference between gifted students and students with average ability in terms
of reading motivation levels?

2. Is there a statistically significant difference between the reading motivation of gifted students and the gender
variable?

3. Is there a statistically significant difference between the reading motivation of gifted students and the grade
level variable?

4. Is there a statistically significant difference between the reading motivation of gifted students and their regular
reading?

This study, which investigated the reading motivations of gifted students, was structured with the screening
model, one of the quantitative research methods. The data of the research were obtained from the students who
continue their primary education in Tokat and Turhal. Purposive sampling method was used while forming the
study group. For the research, data were collected from a total of 120 students.

In this study, the data were obtained by using the 'Reading Motivation Scale' developed by Yildiz (2010) in order
to define the cases. Consisting of 21 items in total, the reading motivation scale consists of two sub-dimensions,
intrinsic and extrinsic motivation. Since the third and fourth grade students were also included in the study
during the adaptation of the scale, it was not necessary to conduct a validity study again. However, the Cronbach
Alpha reliability coefficient for the data obtained in the study was calculated and the scale reliability was found
to be 0.93. It was determined that the research data did not show a normal distribution. For this reason, the
Man Whitney-U test was applied in the analysis of the data. In case of a statistically significant difference as a
result of the analysis, the effect sizes of the difference were calculated with the Cohen d value.

In the study, a statistically significant difference was found between the mean rank of the total reading
motivation scores of the gifted students (67.22) and the mean rank of the total reading motivation scores of the
students with average ability (53.55) [U= 1390, p<.05].

In the context of the gender variable, according to the Man Whitney U test results, there is a statistically
significant difference between the mean rank of the total reading motivation scores of gifted female students
(38.83) and the mean rank of total reading motivation scores of male students (23.91) [U= 237] , p<.05]. When
the mean rank scores are compared, it is understood that this difference is in favor of female students.

In the context of the class variable, according to the Man Whitney U test results, there is a statistically significant
difference between the mean rank of the total reading motivation scores of the gifted third grade students
(36.28) and the mean rank of the total reading motivation scores of the fourth grade students (26.22) [U = 311,
p<.05]. When the mean rank scores are compared, it is understood that this difference is in favor of the third
grade students.

In the context of reading habits, according to the results of the Man Whitney U test, the average rank averages
of the total reading motivation scores of the gifted students who stated that they read books regularly (37.84)
and the total reading motivation scores of the students who stated that they did not read regularly (19, 70) [U=
177, p<.05]. When the mean rank scores are compared, it is understood that this difference is in favor of the
students who stated that they read books on a daily basis.
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As a result of the research, it was seen that the reading motivation of the gifted students was higher than the
students with average ability. In this case, it can be stated that the level of reading motivation is a distinguishing
factor in determining gifted students. In the study, it was determined that the reading motivation of the gifted
female students was higher than the reading motivation of the male students. In addition, it was seen that the
intrinsic reading motivations of the gifted students were more effective than the extrinsic reading motivations,
while the extrinsic reading motivation was more effective on the intrinsic reading motivation in the lower grades.

The level of reading motivation can be used as a distinctive feature in identifying gifted individuals.

-With these results, activities that increase the intrinsic motivation of gifted students can be carried out instead
of external motivations to increase their reading motivation.

- Reading motivation levels can be increased by giving reading habits to gifted students whose reading
motivation is thinking,

The reasons why female students' reading motivation is higher than that of boys can be conducted as a different
study subject.
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