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Abstract

The purpose of this research was to determine the effect of literature circle method on the reading
comprehension skills of seventh-grade students in secondary school. The study group of the
research consists of seventh - grade middle school students in Istanbul, in the academic year of
2016 - 2017. The sample of the study is a total of 52 students in the experimental and control groups.
26 of these students are in the experiment and 26 of them are in the control group. The
implementation lasted 6 weeks. In the experimental group literature circle group exercises were
implemented in Turkish class hours and in the control group individual reading study was
implemented. According to pre-test and post-test results, the reading comprehension of the students
in the experimental group increased significantly compared to those in the control group.
Keywords: Literature Circle Method, Reading Comprehension, Instructional Methods

Oz

Bu arastirmanin amaci, okuma ¢emberi yonteminin ortaokul yedinci sinif 6grencilerinin okudugunu
anlama becerilerine etkisini belirlemektir. Arastirmanin galisma grubunu, Istanbul ili Umraniye
ilgesinde 2016 - 2017 egitim - dgretim yilinda 6grenim gormekte olan ortaokul yedinci sinif

ogrencileri olusmaktadir. Aragtirmanin 6rneklemi, deney ve kontrol grubunda bulunan toplam 52

6grenciden ibarettir. Bu 6grencilerin 26’°s1 deney, 26°s1 ise kontrol grubundadir. Uygulama 6 hafta
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stirmiistiir. Deney grubunda Tiirk¢e ders saatlerinde okuma ¢emberi grup ¢alismalar yiiriitiilmis,
kontrol grubunda ise bireysel kitap okuma ¢alismasi siirdiiriilmiistiir. On - test ve son - test
uygulama sonuglarina gére deney grubunda okudugunu anlama becerisi, kontrol grubuna goére
anlamli diizeyde artis gostermistir.

Anahtar Kelimeler: Okuma Cemberi Y6ntemi, Okuma-Anlama Becerisi, Ogretim Yéntem ve

Teknikleri.

Giris

Problem Durumu

Okuma, okuyucunun metni anlamaya ugrastigi, anladiklarinit ve 6n bilgilerini
birlestirerek yeni anlamlar ortaya koymaya calistigi, uygun bir ortamda gerceklesen,
okuyucuyla yazar arasindaki bir goriis alig-verigidir (Akyol, 2007). Okuma; insanin
hayatin1 anlamlandirmasini, kendini gelistirmesini, yeni anlayislar kazanmasini,
yaraticiligim gelistirmesini, hayaller kurmasini, yeni kelimeler 6grenmesini, sistematik
diistinmesini ve ifade etmesini saglayan 6nemli bir beceridir. Ayrica dgrenmenin biiyiik
bir kism1 da okuma ile gerceklesir. Bu nedenle okuma becerisini gelistirmek tiim

toplumlarda ve tiim zamanlarda 6nemli olmustur.

Bireyin okudugunu tam ve dogru anlamasimin yaninda, okudugunda gegen
olaylar1 kavramasi, bunlar arasinda sebep-sonug baglantilar1 kurabilmesi, karakterlerin
davraniglarini iyi analiz edebilmesi, bunlar1 objektif olarak degerlendirebilmesi, olaylari
farkli kahramanlarin bakis agilarindan gorebilmesi, olay hakkinda bir tartigma
yiiriitebilmesi gibi alt becerilere de sahip olmasi ve bunlar1 etkili bir bigimde
kullanabilmesi beklenir (Demirel, 2002). Tiim bunlar bireyde bir anda ortaya ¢ikmaz,
stirec icinde tekrarlarla edinilecek ve pekistirilecek becerilerdir. Kald1 ki baz1 duygularin
veya degerlerin kazanimi ancak kritik yaslarda miimkiin olacagindan okul ¢agi
cocuklarinda aktif bir okuma eyleminin yiiriitiilmesi ile hem diizenli bir okuma
aligkanligr kazandirilip okuma becerisi gelistirilir hem de bu sayede pek ¢ok duyussal
degerin edinilmesi de kolaylasir. Bu durumda okullarda okuma ¢emberi yonteminin

kullanilmas1 bu amaca hizmet edebilecek bir etkinlik olarak diisiiniilebilir.
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Okuma ¢emberi, kitap kuliibii uygulamalarinin sinif ortamina aktarilmig bigimi
olup, kitap kuliibii gibi ayni kitabi okuyan ve okunan béliimiin bir araya gelinip
tartisildigi uygumalarin 6gretmenler tarafindan okul ortamina uyarlanmis halidir
(Balantekin & Pilav, 2017). 1982 yilinda Karen Smith ilk kez bu uygulamay1 yapmus,
1984 yilinda ise Kathy Short ve Gloria Kaufman tarafindan yonteme “Okuma Cemberi”
ismi verilmigtir. Okuma c¢emberi, Ogrencilerin sectikleri kitaplara gdre olusturulan
gruplarda, bireysel olarak okuduklar1 boliimleri belirli araliklarda tartistiklart bir 6gretim
yontemidir (Daniels, 2002). Bireysel okuma ve igbirlikli okuma yontemleri bir arada
yuritiiliir. Ancak bu ¢aligmada zaman bakimindan sinirli tutuldugu igin 6grencilerle tek
bir kitap {izerinde karar verilip kitabin boliimleri iizerinde toplantilar ve tartismalar

yiirtitilmistiir.

Okuma c¢emberinin 6grenciler iizerine etkisine iliskin Tiirkiye’de yapilmis az
sayida calisma bulunmaktadir. Bunlardan biri Avci ve Yiiksel (2011) tarafindan ilkokul
dordiincti siif 6grencileri ile yiirlitiilmiis, arastirma yontemi olarak da 6rnek olaydan
faydalanilmigtir. Bu ¢alismada okuma ¢emberinin okudugunu anlama iizerine etkisini
arastirmak icin tek grup kullanilmigtir. Oysa okuma g¢emberinin okudugunu anlama
tizerine net bir bigimde ortaya koymak i¢in deneysel ¢alismaya ihtiyag s6z konusudur
(Avci, Baysal, Giil & Yiiksel, 2013). Bu nedenle Avci, Baysal, Giil and Yiiksel (2013)
tarafindan okuma ¢emberinin ilkogretim besinci sinif 6grencilerinin okudugunu anlama
becerilerine etkisini belirlemek amaciyla on-test ve son-test kontrol gruplu deneysel
desen ile bir ¢alisma yiiriitilmistiir. Son olarak, Balantekin and Pilav (2017) tarafindan
okuma ¢emberinin ilkogretim 7. sinif 6grencilerinin okuma anlama becerilerine etkisini
belirlemek amaciyla 6n-test ve son-test kontrol gruplu deneysel desen ile bir ¢aligma
yiiriitilmistiir. Yapilan ¢aligmalarda okuma ¢emberi ile yiiriitiilen okuma etkinliklerinin
okuma anlama becerilerini gelistirdigi, dgrencilere kitap okumayi sevdirme ve kitap
okuma aligkanligi kazandirmada olumlu bir tutum gelistirmelerine katki sagladigi

goriilmiigtiir.

Okuma c¢emberi yontemini inceledigimizde yapilandirmaci (okuyucu tepkisi
teorisi, arastirmaya dayali 6grenme teorisi ve sema teorisi) ve sosyo-kiiltiirel 6grenme
kuramlar1 karsimiza ¢ikmaktadir (Aver &Yiiksel, 2011; Avei, Yiiksel & Akinei, 2010).

Ogrenciler okuduklar kitab1 farkl roller biiriinerek sekillendirdikleri, gelistirdikleri ve
3
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kendi perspektiflerinden anlattiklart bir yontemdir. Ayrica, 6grenciler kendi ilgilerine ve
ogrenme stillerine gore sectikleri rollerle siirece dahil olduklart igin farklilagtirilmig
Ogretimi de desteklemektedir. Bu siliregte 6gretmen sinifta rehberdir. Bu sebeple yontem,
Ogrenenin bilgiyi yordamasina, gelistirmesine imkan tanimasi ve Ogrenci merkezli
oldugundan yapilandirmacilik akimima dayanir. Ayrica, okuma c¢emberi yOntemi,
arastirmaya dayali 6grenme kurami ile 6grencilerin grup ¢alismasi yapmasini ve 6gretim
boyunca calismalarda aktif olmalarin1 saglar (Tracey & Morrow, 2006). Ogrenciler,
olusturduklar1 ve gelistirdikleri bilgiyi grup arkadaslariyla paylagsmaktadir. Boylece
etkilesimli bir 6grenme ve bilgi akis1 saglayan okuma ¢emberi, bu yoniiyle sosyo-kiiltiirel
teoriye dayanir. Bu sekilde, farkli kiiltiirlerdeki 6grenciler arasinda tecriibe paylasimi

yapilarak zenginlestirilmis bir 6grenme ortami olusur (Hsu, 2004).

Daniels (2006) okuma ¢emberi yonteminin giiglii bir etkisi ve siirekliliginin
olmasinin sebeplerini 4 baslikta belirtmektedir; isbirligi, se¢im, arastirma ve sorumluluk.
Bu agidan bakildiginda, okuma ¢emberi 6grencilere okumayi sevdirmenin ve okuma-
anlama becerisini gelistirmesinin yani sira birgok bilissel 6zelliginde gelisimine katki
saglayacak niteliktedir. Yontem, tiim faaliyetleri sonunda basarili oldugunu fark eden
ogrencilerin 6zgiivenlerinin arttig1 belirtilmektedir (Culli, 2002; Olsen, 2007). Ayrica
grup calismalarinda &grenciler, diger Ogrencilerle iletisim kurmayi, grup oOniinde
konusmay1, duygularimi ve fikrini ifade etmeyi, grupla-ekiple calisma gibi sosyal yoniine
katki saglayacak davraniglari da 6grenmektedir (Alwood, 2000). Okuma g¢emberi
yonteminin diger bir avantaji, kendi rollerini segen &grenciler kitab1 okurken kisisel

baglantilar bulup bireysel 6zelliklerini harekete gegirebilirler (Brown, 2002).

Okuma ¢emberi yonteminde ogrenciler sorgulayici, boliim lideri, sanatgi,
sorgulayici, bag kurucu, sdzciik avcisi gibi rolleri goniilliiliik esasina gore iistlenirler ve
bu gorevleri yerine getirirler (Daniels, 2002). Boliim lideri, boliimde gegen ilging, iiziici,
onemli, etkileyici noktalar1 belirleyerek bunlar1 grup toplantisinda diger arkadaslar ile
paylasir. Sanat¢i, okunan boliimde onu en ¢ok etkileyen olayr ve bunun kendisinde
uyandirdig1 duygular resim, siir, kiigiik bir 6ykil, poster, kolaj gibi cesitli yollarla ifade
edebilir. Sorgulayici, boliimde anlatilanlardan yola ¢ikarak yorum yapmaya, diisiinmeye
uygun sorular hazirlayarak grup tiyelerinin katildig bir tartisma ortami olusturur. Bag
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kurucu, boliimde olanlarla kendi yasamimiz arasinda bag kurmaya, benzerlik ve
farkliliklart gérmemizi saglar. Sozciik avcisi, bolimde gegen bilinmeyen kelimeleri,
olgulari, kavramlar1 detayli bir sekilde arastirir ve bu konuda diger arkadaglarini

bilgilendirir.

Bu yontemle 6grenciler kitabi daha dikkatli, ayrintili bir sekilde okumaktadirlar.
Kitabin her bdliimii ayrintili bir okuma ve ardindan tartisma siirecinden gectigi i¢in
Kitaptaki olaylar, durumlar, disiinceler ¢ok daha iyi anlagilmaktadir. Ayrica 6grenciler
anlasilmayan noktalar1 biribirlerini dinleyerek veya sorarak 6grenme imkanina sahiptirler

(Avcl & Yiiksel, 2011).

Bu arastirmanin amaci ortaokul 7. sinif 6grencilerine uygulanan okuma ¢emberi
yonteminin 6grencilerin okuma-anlama becerileri tizerindeki etkisini belirlemektir. Bu

dogrultuda, arastirmaya yon veren aragtirma sorular1 asagida verilmistir:

1. Okuma Cemberinin uygulandigi deney grubu 6grencilerinin okudugunu anlama
On-test ile son-test puanlar1 arasinda anlaml farklilik var midir?

2. Kontrol grubu o&grencilerinin okudugunu anlama on-test ile son-test puanlart
arasinda anlamli farklilik var midir?

3. Okuma g¢emberinin uygulandigi deney grubu &grencilerinin erisi puanlan ile
kontrol grubu 6grencilerinin okudugunu anlama erisi puanlari arasinda anlamli

farklilik var midir?

Bu calisma, okuma ¢emberi ile yapilan okuma ¢aligsmalarimin okuma-anlama
becerilerini hangi yonde ve ne derecede etkiledigi belirlemesi agisindan, 6gretmenlere,
ogrencilere ve belki de ailelere yol gosterici olacag: diisiiniilmektedir. Aileler de evde
yapacaklar1 okuma ¢alismalarinda bu yontemi biraz daha basitlestirerek kullanabilirler.
Sikici olan okuma eylemini ve okul igindeki okuma saatlerini zevkli ve verimli hale
doniistiirebilecektir. Ogrenciler aldiklari rollerle hem bireysel bir ¢alisma daha sonra
bunlar1 gruplarinda tartigarak grup c¢aligmasi ile destekleyebilirler. Okullarda
ogretmenlerin kullanabilecegi, sadece kitap okuma degil konusma, sorgulama, hayal
etme, ifade etme, birlikte caligma, ortaya bir iirlin ¢ikarabilme becerileri de

destekleyebilecek bir calismadir. Bu noktada ¢alismada 6grenci aktif, diisiinen, konusan,
5
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hayal eden, iireten konumunda yer aldigi i¢in onlara yol gosterici olan aileler ve

Ogretmenler icin de faydali olacaktir.

Yontem

Arastirma Deseni

Aragtirmada 6grencilerin okuma ¢emberi ile yapacaklart okuma ¢aligmalarinin
okuma- anlama becerilerini degistirmedeki etkisini belirlemek amaciyla ontest-sontest
kontrol gruplu deneysel desen ile galigilacaktir. Bu yontemde okuldaki iki sube rastgele
secilmis olup gruplar alinirken sans yoluyla biri deney digeri kontrol grubu olarak
secilmistir. Gruplara ogrencilerin rasgele dagitimi saglanamadigi i¢in, c¢alismada
uygulanacak arastirma deseni yari-deneysel desendir. Her iki gruba da o6n test
uygulanmig, deney grubunda okuma ¢emberi yontemi uygulanirken kontrol grubuna

miidahale edilmemistir ve uygulama sonrasi her iki gruba da son test uygulanmustir.

Calisma Grubu

Arastirma, Istanbul li Umraniye ilgesindeki bir ortaokulun iki subesinde egitim
gbren Ogrencilerle gerceklestirilmistir. Orneklem ydntemi, uygun o6rneklemedir.
Arastirmacilardan birisinin bu okulda gorev yapiyor olmasi ve arastirma izninin kolay
alinmasi nedeniyle bu okul segilmis olup iki sube rastgele se¢ilmistir. Siniflardan biri
deney grubu digeri kontrol grubu olarak belirlenmistir. Ogrencilerin gruplara rastgele
dagilimi gerceklestirilemedigi igin, grup denkligi a¢isindan Ontest sonuglari
karsilastirilmistir ve iki grup arasinda Tiirkge Ontest puan ortalamalar (Xgeney=39,03,
Xkontro=43,27) agisindan anlamli farkin olmadig1 goriilmiistiir, t(50)=0,816 p>0,05. iki
smifta bulunan toplam 52 6grenciyle ¢alisma gerceklestirilmistir. Deney grubunu 13’
kiz 13’s1 erkek olmak iizere toplam 26 kisilik 6grenciden olusan bir sinif iken, kontrol

grubu 12’1 kiz 14’si erkek olmak iizere toplam 26 6grenciden olusan bir gruptur.
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Islem

Okuma Cemberi yontemi uygulamasinda deney ve kontrol gruplarma “Pal
Sokagi Cocuklar1” kitab1 okutulmustur. Kitabin secilme nedeni ortaokul 7. Simif
Ogrencilerine uygun olmasidir. Kontrol grubunda, Okuma Cemberi YoOntemi
uygulanmayip, 6grenciler bireysel okuma yapmuslardir. 6 hafta boyunca haftada birer
saat okuma c¢alismasi yapmuslardir. Bu grupta, bireysel okuma ile kitap okunmustur.

Uygulama oncesi ve sonrasinda bu gruba da on test ve son test uygulanmustir.

Deney grubundaki 6grenciler kendi istekleri ile 7 ser (biri 8) kisilik 4 farkli grup
olusturup her hafta kitabin belli bir boliimiinii tartisip incelemistir. Grup olusturmada
tamamen 6grencinin bireysel istegi esas alinmistirr. Kitabin haftalik olarak belli kisimlari
tiim 6grenciler tarafindan evde okunmus sinifta sadece o hafta gorevli olan grup bir
¢ember olusturup kitabin ilgili kisminmi irdelemistir. Olusan gruplarda her Ggrenci
istegine, yetenegine, ilgisine gore farkli roller alip bu rolleri ile tartigma siirecine
katilmiglardir. Ornegin sorgulayici, arastirmaci, bdliim uzmani sdzciik avcisi, sahne
diizenleyici, karakter ustasi, gozlemci, bag kurucu, 6zetleyici, film elestirmeni, karakter
ustast, slipheci (kitapta yer alan bilimsel ¢aligmalari elestiren), politik gii¢ kasifi (politika
ile ilgilenen insanlarin bilime katkilarini arastiran), tarihgi (bilimsel gelismelerle ayni
tarihlerde olan olaylar1 arastiran), biyografi yazari (kitapta gecen bilim insanlarinin
hayatlarini arastiran), bilim-kiiltiir bag kurucusu (kiiltiiriin bilime katkisini arastiran)

rollerinden herhangi birini veya bunlar disinda almak istedigi bir rolii de secebilir.

Bu rollerden, sorgulayicinin gorevi, tartismayi yiiriitmek igin sorular hazirlamak
ve grup Uyelerinin tartismaya katilmalarini saglamaktir. Tartismanin yoneticisi veya grup
sOzclisii degildir. Konunun hem izleyen 6grenciler hem de grup tarafindan iyi anlagilmasi
icin disiindiiriicii, farkli bakis agisina yonelten sorular hazirlamasi istenir. Sorular agik
uglu yorum sorulart olmalidir. 5-10 arasi ideal sayidir. Boliim Uzmani, gruba ait olan
boliimdeki dikkate deger bilgileri, énemli olaylari, komik sdzleri, ilging anekdotlart
toplar ve bunlan tiim sinif ile paylasir. Gerekirse arastirmalar da yapar. Bag Kurucu,

okunan boliimle gergek yasam arasinda bag kurar. Gergek yasam ile kitapta yasanan olay,
7
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kahramanlarla gergek hayattaki kigiler arasinda bag kurar. Toplumun giincel meseleler
ile (siyaset, spor, sanat, egitim, vs.) kitapta yasanan olaylar arasinda bag kurabilir.
Sanat¢i, okunan boliimiin kendisinde uyandirdigi duygu ile ilgili bir iiriin ortaya koyar.
Resim, karikatiir, kavram haritasi, akis semasi, siir, skec, kolaj vb. iiriinler de olabilir.
Ozetleyici, ilgili boliimii grup arkadaslarma ve simiftaki diger dgrencilere hatirlatmak
amaci ile Ozetleme yapmaktir. Sahne Diizenleyici, kitaptaki olaymn gectigi ortami
ayrmtisiyla tamimlar. Ornegin, olay bir lokantada gegiyorsa lokantay: tasvir eder. Bunun
icin farkli kelimeler, diyagramlar ve grafikler kullanilabilir (Daniels, 2002). Sézciik
Avcist, ilgili boliimdeki bilinmeyen kelimeleri, deyimleri, atasdzlerini, terimleri,
kavramlar1 arastirarak arkadaslar1 ile paylasir. Karakter Ustasi, ilgili bolimdeki
kahramanlar1 tespit eder. Bu kahramanlarin belirgin fiziksel ve ruhsal 6zelliklerini

betimler.

Ogrenciler sectikleri rollerle grup ¢aligmalarmi tamamlamislardir. Tiim gruplar
caligmalarin1 bitirince her grup kitabin kendisiyle ilgili boliimii en iyi sekilde ifade
edebilecek bir iirlin tasarlamig ve bunu tiim sinif ile paylagsmistir. 4 haftanin sonunda bir
saatlik siirede dgrenciler tasarladiklar iiriinleri grup olarak sunmuslardir. Bu iiriin bir
resim, bir siir, bir afig, kisa bir film, bir skeg, bir roportaj, bir hikaye olarak se¢ilmistir.

Ogrencilerin kendilerini en iyi ifade edebilecekleri bigimde kendi tercihleri olan bir {iriin

olmasi saglanmustir.

Veri Toplama Araclari

Ogrencilerin okuma anlama becerilerini 6lgmek amaciyla agik uclu sorulardan
olusan iki paralel okuma anlama testi hazirlanmistir. Bu paralel testlerden biri 6n test,
digeri ise son test seklinde, deneysel islemin baginda ve sonunda olmak {izere, 6grencilere
iki kez uygulanmistir. Okuma-anlama paralel testlerin hazirlanmasi ve uygulanmasi
siirecinde; On test ve son testte bulunan metinler, 7. Smif 6grencilerinin biligsel
yeterlilikleri dikkate alinarak secilmistir. Her ikisi de okuma ve anlama becerisini
dlgmeye yonelik olan testler, esit diizeyde ve zorlukta hazirlanmistir. On test ve son
testte, verilen bir metni anlama, ana fikri bulma, biitiiniin anlamini bulma,neden-sonug
baglantis1 kurma, metinle iligkilendirme, pargaya sonu¢ bulma, metni 6zetleme gibi

8
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okudugunu anlama becerilerini 6lgen agik uglu sorular yer almistir. Her bir sorunun
hedefe uygunlugu, gozlenebilir veya Ol¢ciilebilir olup olmadigi, Tiirkge 6gretmenlerinin,
Tiirk¢e Egitiminden bir 6gretim iiyesinin ve 6lgme-degerlendirme alanindan da bir
Ogretim iiyesinin uzman gorislerine basvurulmustur. Onlarin degerlendirmeleri
dogrultusunda sorular tekrar gézden gegirilmistir. Ayrica, agik uglu sorulardan olustugu
icin bu sorularin objektif puanlanabilirligini saglamak agisindan 6n testin ve son testin
dereceli puanlama anahtar1 (rubrik) hazirlanmis olup, ayni uzmanlar tarafindan
degerlendirilmis ve gorisleri dogrultusunda dereceli puanlama anahtarlar1 (rubrikler)
gdzden gecirilmistir. On test ve son testin uygulanmasi siirecinde testin giivenirligini
diisiirebilecek etkiler kontrol altina alinmaya calisiimistir. Ogrenciler birbirinden
etkilenmemistir. Ciinkii, calismanin oncesinde ve sonrasinda yapilan testlerde sorular
yazili cevap verilecek sekilde hazirlanmig, Ogrencilerin kendi yorum giiclerini
kullanmalari, neden-sonug baglantilari ile dogru iliskilendirmeleri yani cevaplari bireysel

olusturmalari istenmistir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde istatistiksel analiz yontemleri kullanilmis olup bu analizler
bilgisayarda SPSS 21 istatistik paket programu ile yapilmistir. Deney ve kontrol grubunda
bulunan 6grencilerin okuma anlama becerilerini yonelik on test ve son test puanlari
arasindaki farkliligi belirlemeye yonelik olarak bagimli 6érneklem t testi yapilmistir.
Deney ve kontrol grubu erisi puanlar arasindaki farklilik i¢in bagimsiz 6rneklem t testi
gergeklestirilmistir. Erigi puani, her bir grup igin sontest puanindan Ontest puani
cikarilarak elde edilmistir. Bu testler Ontest ve sontest puanlarinin normal dagilimini
gerektirmektedir. Bu sebeple, her bir grup i¢in yapilan Shapiro-Wilk istatistiklerinin
hepsinin anlamli ¢ikmamast (p>,05), ayrica hesaplanan carpiklik ve basiklik

katsayilarinin (-1,1) araliginda olmasi verilerin normal dagildigini gostermistir (Tablo 1).

Tablo 1.
Normallik Testi Sonuglar

Grup Test Shapiro-Wilks p
Deney grubu Ontest 933 ,093
Sontest ,967 542
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Kontrol grubu Ontest ,956 316
Sontest ,936 ,109

I¢ ve Dis Gegerlik

Yapilan calismada, ayni okuldan basar1 diizeyleri birbirine yakin siniflar
secilmesi ve smif mevcutlarimin sayisinin esit olmasi i¢ gecerliligi artiran unsurlardan
biridir. Ilaveten, ¢alismada dgrencilerin kendi istedikleri rolleri se¢meleri ¢aligmaya
istekli ve aktif sekilde katilmalarimi saglanmistir. Ayrica arsatirmanin uygulandig
siniflarda derse ayni 6gretmen girdiginden 6gretmen farkliligindan ortaya ¢ikabilecek
ihtimallerin oniine ge¢ilmistir. Okudugunu anlama 6n test ve son test kagitlar1 baska
Tiirkge 6gretmenlerine de okutulup, objektif bir puanlama yapilmasina dikkat edilmistir.
Aragtirmada kullanilan 6n test ve son testlerin giivenirlik ve gegerlik ¢alismalar: i¢in

uzman goriisli alinmastir.

Bulgular

Aragtirma deney ve kontrol gruplu olarak yiiriitiilmiistiir. Tablo 2’de verilen
deney grubuna iliskin sonuglar incelendiginde, 6n testin basari ortalamasi 39.03 iken son
test ortalamasi 53.65 olarak Olglilmiistiir. Bagimli t testi sonuglarina gore, deney grubu
ogrencilerin okudugunu anlama Ontest ve sontest puanlari arasinda anlamli farklilik
vardir, t(25)=-5,511, p<,05. Deney grubu 6grencilerinin sontest puanlari anlamli bir
sekilde artmigtir. Etki biiyiikliigii sonucu da anlamliligin yiiksek oldugunu gostermistir,
n? =55 (n?>0,14 ise etki biyiiktiir).

Tablo 2.

Deney Grubu Bagimli Orneklem T-Testi Istatiksel Sonuclar

X Fark S.S. t p "
Ontest | 39,03 -14,62 13,52 -5,511 ,000 0,55
sontest | 53,65

Tablo 3’de verilen kontrol grubu sonuglarina goére, 6n testin basar1 ortalamasi

43,2 iken son test ortalamasi 40,5 olarak 6l¢iilmiistiir. Bagimli t testi sonuglarina gore,
10
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kontrol grubu 6grencilerin okudugunu anlama Ontest ve sontest puanlari arasinda anlaml
farklilik yoktur, t(25)=-,905, p>,05. Kontrol grubu &grencilerinin puanlar1 diigmekle

birlikte anlamli bir farklilik olusmamustir.

Tablo 3.

Kontrol Grubu Bagimli Orneklem T-Testi Istatiksel Sonuglar

X Fark S.S. t P
On test 43,27 -2,73 15,38 -,905 374
Son test 40,65

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin Ontestten sonteste erisi puanlari arasinda
anlamli farklilik olup olmadigini incelemek amaciyla her bir grup i¢in erisi puani
hesaplanmis olup deney ve kontrol gruplar arasinda erisi puanlari agisindan fark olup
olmadig1 arastirilmigtir (Tablo 4). Deney grubunun erisi puamt 14,62 iken, kontrol
grubunun -2,73’tiir. Bagimsiz 6rneklem t-testi i¢in oncelikle varyanslarin homojenligi
varsayimina bakilmistir. Levene test sonuglarina gore erisi puanlarinin varyanslari
arasinda anlamli fark olmadig (F=1,406, p>,05) goriilmiis olup bu durum varsayimin
karsilandigini gostermistir. T-testi sonuglarida, iki grubun erisi puanlari arasinda deney
grubu lehine anlamli farklilik oldugunu gostermistir, t (50)=3,910, p<0,05. Etki
biiyiikliigii ise, 0,23 anlamligiin yiiksek olduguna isaret etmistir. Bu sonuglar, okuma

¢emberi yonteminin okudugunu anlama {izerinde olumlu etkisi olduguna isaret etmistir.

Tablo 4. Erisi Puanlara Iliskin Bagimsiz Orneklem T-Testi Istatiksel Sonuclari

Erisi puani X Fark s.s. t p n?
Deney 14,62 17,23 441 3,91 ,00 0,23
Kontrol | -2,73

Sonug ve Tartisma

Okudugunu anlama, okunan metnin anlamini bulma, bunun iizerinde diisiinme

ve cikarimlarda bulunmadir. Okuma cemberi de okuma eyleminin derinlemesine

11



Yildiz Journal of Educational Research, 2017, 2(2), 1-14

yiiriitiildigii okuma-anlama becerileri ile birlikte pek ¢ok becerinin ise kosuldugu bir
yontemdir. Daha once, Mizerka (1999) tarafindan besinci smniflar, Olsen (2007)
tarafindan dokuzuncu siniflar, Camp (2006) tarafindan on birinci siniflar, Briggs (2010)
tarafindan ti¢iincii siniflar ile Avcer ve Yiiksel (2011) tarafindan dordiincii siniflar, Avci,
Baysal, Giil ve Yiiksel (2013) tarafindan besinci siniflar, Balantekin ve Pilav (2017)
tarafindan yedinci siniflar ile yapilan arastirmalarda okuma ¢emberinin 6grencilerin
okudugunu anlama becerisini gelistirdigi tespit edilmistir. Bu ¢aligmanin da, okuma
cemberi yonteminin, daha once yapilan benzer arastirmalara paralel olarak, 6grencilerin

okudugunu anlama becerilerini gelistirdigi gdzlemlenmistir.

Paylasimin yapildigi toplantilarda,kitap/boliim ayrintili bigimde okunmus ve
duygu, diistince ve ¢ikarimlar paylasilmistir. Her 6grenci diger arkadaslarinin okuduklari
boliimlerden c¢ikardigi anlamlar1 da 6grenme firsati bulunmuslardir ¢linkii okuyucu
tepkisi teorisine gore, dgrenciler kitabi kendi yasantisina gore anlamlandirdiklarindan
okuduklarn kitaptan farkli seyler anlamakta ve kazanmaktadirlar (Rosenblatt, 1978 Akt.
Tracey & Morrow, 2006). Bu agidan bakildiginda, 6grencilerin hem kendi 6grenmelerini
hem de arkadaslarinin 6grenmelerini goriip buna gore diizenleme yaptiklari, farkl
diistinme big¢imlerini, fikir alig-veriglerini ve farkli duygulari harekete gegirdikleri

boylece daha etkili 6grendikleri diistintilebilir.

Uygulama sadece bir kitap lizerinde yapilmasina ragmen, okudugunu anlama
becerisinin anlamli olarak artirmis olmasi, okuma c¢emberinin etkisinin giiclinii
destekleyen bir kanit olarak goriilebilir. Deney siirecinde 6n-test ve son-test uygulamalari
arasinda 30 giinliik bir siire¢ gegmistir. Bu siliregte normal dgretim programini uygulayan
kontrol grubunun okudugunu anlama becerisi hemen hemen benzer kalmistir. Buradan
hareketle, ortaokul yedinci simif programinin bireysel etkinliklerle desteklenmesinin
okudugunu anlama becerisini saglama agisindan tam olarak faydali saglayamayacagi
sonucuna varilabilir. Nitekim, ger¢eklesen uygulamalara bakildiginda, program disinda
okullarda yiiriitiilen okuma ¢aligmalar1 bireysel ve pasif etkinlikler oldugu i¢in okuma
becerileri ile ilgili amaglar1 ger¢eklestirememektedirler. Bu sebeplerle, okullarda okuma
becerisinin gelistirilmesi i¢in ek caligmalara, aktif uygulamalara, igbirlik¢i 0grenme
ortamlarina ve 6grencilerinin okuduklarim aktarabilecekleri yontemlere ihtiyag¢ vardir.

12



Tiilay SARI, Ebru Kurtulus & Banu YUCEL-TOY

Sonug olarak, arastirmaya gore okuma ¢emberinin, okudugunu anlama becerisi
disiik olan ortaokul yedinci simif Ogrencilerinde bu beceriyi kazandirmak veya
gelistirmek icin kullanilabilecegi soylenebilir. Ancak bu g¢alisma sadece bir okulda
gerceklesen uygulama ile smirhidir, bu sebeple farkli okullarda, okul tiirii ve
kademelerinde, hatta tiniversitelerde ve yetiskin egitimlerinde uygulanabilirligine iligkin
okuma ¢emberi iizerine arastirmalar yapilabilir. Okuma ¢emberinin derslerde akademik
bilgi ediniminde kullanimina iliskin 6rnek c¢alismalarin yapilmasina da ihtiyag
duyulmaktadir. Bu sayede bilginin oldugu gibi alinmasi, sadece sinav amagli 6grenilmesi
ve Ogretmen merkezli olmasi Onlenerek, 6grencinin kendisinin 6grendigi ve kalici
ogrenmelerin gerceklestigi yapilandirmaci bir 6grenme ortami olusabilir. Okuma
cemberi ile yapilacak calismalar yetiskinler i¢cin de diizenlenerek yasam boyu 6grenme

becerilerine de katki saglayacagi diistiniilmektedir.
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