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Dunyada ve Tirkiye’de gelisen teknoloji ve bilgi artisina paralel olarak, bireylerden arastiran-
sorgulayan, problemlerin farkina vararak ¢éziim onerileri bulabilen, elestirel ve yaratici dusiinebilen
kisiler olmalari beklenmektedir. Bu baglamda egitim sisteminden elestiren, sorgulayan, dislinen,
diisindiren, gelismelere ayak uydurabilen, yaratici niteliklerine sahip, problem ¢bzme yetenegi ve
ozgliven duygusu gelismis bireyler yetistirmesi beklenmektedir (Anil, 2009; Susar-Kirmizi, 2008). Yaratici
ve elestirel dusinebilen bilgi toplumu bireylerinin yetistiriimesinde ise, aktif 6grenmeye ve 6grenenin
kendi 6grenmesi Uzerine vurgu yapan modellerin katki saglayabilecegi soéylenebilir (Tezci ve Giirol,
2003). Tum bu sebeplerden ve geleneksel 6gretim yaklasiminin bilgiyi lreten, Urettigi bilgiyi
uygulayabilen bireyleri yetistirmedeki eksikliklerinden dolayi, 2004-2005 egitim-6gretim yilindan itibaren
ilkogretim okullarinda kademeli olarak yapilandirmaci yaklasimi esas alan programlar uygulanmaya
baslanmistir (Gonen ve Andag, 2009). Zaten egitim programlarinda; yapilandirmaci yaklasimin,
ogrencilerin nasil 6grendigini ve diinyada bilginin nasil Uretildigini agiklayan glcli bir model olarak son
on yilda 6nem kazanmaya (Gordon, 2008) ve biiyiik ilgi gormeye basladigi (Karagiorgi ve Symeou, 2005)
ifade edilebilir.

Yapilandirmacilik; 6grenen merkezli bir ortamda 6grenenin yeni bir bilgiyi, beceriyi ya da tutumu
onceki edinimlerinin Gzerinde yapilandirdigi bir 6grenme yaklasimidir (Gengel-Ataman ve Okay, 2009).
Yapilandirmaci yaklasima dayali egitimin en &nemli o6zelligi, 6grenenin bilgiyi yapilandirmasina,
olusturmasina, yorumlamasina ve gelistirmesine firsat vermesidir (Cetin ve Giinay, 2007). Ogrencilere
sinirsiz olanaklarin tanindigi yapilandirmaci sinif ortaminda 6gretmen; 6grencilerin diisiinceler tzerinde
odaklanmalar saglanmakta, yeni fikirler formile etmeleri ve belirli sonuglara ulasmalari icin onlari
merkeze almaktadir (Gegit, 2009). Anlasilacagi lzere yapilandirmacilikta; 6grencilerin 6n bilgileri ve
deneyimleri gbz dniine alinarak, sosyal isbirligi ve grup galismasi igine bireylerin yeni bilgileri eski bilgileri
ile iliskilendirmeleri ve kendi 6grenmelerinden sorumlu olmalari 6n plandadir. Bu baglamda
yapilandirmaci yaklasimda; 6gretmenin gerekli kisimlarda ipucu vererek rehber konumda oldugu,
O6grencinin ise arastiran, sorgulayan, hipotez kuran, deney yapan, problemleri ¢c6zen aktif bireyler oldugu
soylenebilir. Yapilandirmaci yaklasimla birlikte egitim programlarinda bircok yaklasim, yontem veya
teknigin 6nem kazanmaya basladigi séylenebilir. Onder (2006)’in belirttigi gibi drama da, bircok
niteligiyle yapilandirmaci 6grenme yaklasiminin uygulanmasinda yararlanilabilecek araclardan biridir.

Drama, yasamdaki gercek ve dramatik anlarin; uzmanlar tarafindan bir grup ¢alismasi icinde, oyunsu
sureglerle tiyatro tekniklerini de kullanarak yeniden canlandiriimasi, oynanmasidir (Okvuran, 2003).
Bagka bir deyisle drama, dnceden yazilmis hazir bir metin olmaksizin, katilimcilarin kendi yaratici
buluslari, 6zgiin dusiinceleri, 6znel anilari ve bilgilerine dayanarak olusturduklari eylem durumlariyla
dogaclama canlandirmalari seklinde belirtilebilir (San, 2006). Bununla birlikte drama; uygulayicilarin
kendilerini ifade etmelerine ve yaratici dogaglama uygulamalari yapmalarina firsat taniyan, 6grenci
merkezli bir yaklasim ve son derece etkili bir form olarak ifade edilebilir (Winston, 2002). Bu baglamda
drama en genel anlamda; soyut-somut, diis-gercek, var olan-yeniden yaratilan, pratik-teorik, 6z-bigim
diyalektik iliskisi baglaminda bir dramatik an ya da durumu yeniden kurgulayarak aktarmaktan
olusmaktadir (Tekerek, 2007). Anlasilacagi lizere drama; bir olay, durum veya kavramin, grup ¢alismasi
icinde oyunsu slregler veya dogaglama, rol oynama, pandomin/pandomim (duygu, disiince ve fikirlerin
konusmadan el, kol ve ylz hareketleriyle anlatiimasi) gibi teknikler kullanilarak yeniden canlandiriimasi
veya oynanmasi olarak ifade edilebilir.

Dramanin bir egitim araci olarak kullanilmasi; 6gretmen ve 0Ogrencilerin, okul disindaki yasami
yeniden yasama, yeniden olusturma sansina sahip olmalarina imkan tanimaktadir (Glineysu, 2006).
Bununla birlikte drama yontemi; egitimin sikict kaliplarini kirarak, cagdas egitim sistemiyle
bitunlestirilebilmektedir (Okvuran, 1994). Cinkd drama oyun, dogaglama ve canlandirmalarla
eglendiren ve eglendirirken de egiten bir etkinliktir (Geng, 2003) Ayrica drama tiim cocuklarin ilgisini
cekecek siire¢ odakli dogaglama deneyimlerini zihinsel ve fiziksel aktivitelerle birlestirmektedir (Pinciotti,
1993). Bu baglamda drama calismalari, belli kurallari ve belli kurallar icinde sonsuz ozgurlikleri
icermektedir (Adigtizel, 2006).
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Drama yontemi; 6gretim programinda kullaniimasiyla birlikte ¢esitli 6grenme ortamlari olusturmakta
ve farkli 6grenci gruplarina hitap edebilmektedir. Sagirh ve Gurdal (2002)'in belirttigi gibi drama
sayesinde gorsel, isitsel ve duygusal olarak ders ortami olusturularak 6grenme saglanmaktadir. Bununla
birlikte drama g¢alismalari grup etkinlikleri biciminde yirGtilmekte ve konu ya da konular grup ici
etkilesim yoluyla yasayarak 6grenilmekte (San, 1990), bu durumda da katimcilarin sosyal iliskileri de
gelismektedir. Drama yonteminde katilimcilar; fikirlerini, degerlerini ve gorislerini ifade ederken, iletisim
ve isbirligi becerileri gelismekte ve drama onlara giiclii bir motivasyon saglamaktadir (Ozden, 2006). Bu
baglamda dramada 6grenci; konuya motive olarak, kendi yasantilarini da ise kosarak ve kendini konunun
bir pargasi gorerek 6grenmektedir (Karadag ve Galiskan, 2006). Ayrica drama yontemi 6grencilerin;
guven kazanmalarina (Morris, 2001), yaraticilik deneyimleri saglamalarina ve hayal kurma gibi
yeteneklere sahip olmalarina imkan tanimaktadir (Nickerson, 2009). Zaten dramanin temel
amaglarindan biri de, bireyde dogustan var olan spontanligi (kendiligindenlik) ve yaraticiligi gelistirmektir
(Aslan, 1999). Anlasilacag Uzere drama bireylerin; kendini 6zgiirce ifade etmesine, insanlarla kolayca
iletisim kurabilmesine, kendine glivenmesine, kendini kesfetmesine, cagdas, hosgorili ve demokratik
bir birey olmasina katkida bulunmaktir (Aslan, 1999). Kisacasi egitimde drama katilimcilarin bilissel, dil,
motor ve sosyal agidan gelisimine yardimci olmaktadir (Geng, 2005).

Okula baslama vyasina gelene kadar c¢ocuklarin en oOnemli isleri oyunlar iken ilkdgretime
baslamalariyla beraber dersler gocuklarin en 6nemli isi durumuna gelmektedir (Karadag, Korkmaz ve
Galiskan, 2007). Bu durumun, geleneksel egitim anlayisinda 6n planda oldugu soylenebilir. Ancak
o6grenciyi merkeze alan 6gretim yontemlerinden biri olan dramada, 6grencileri oyun diinyalarindan
koparmak yerine onlarin oyunlarla birlikte 6grenmelerini saglanmaktadir. Bu sayede Jahanian’in da
(1997) ifade ettigi gibi drama, zevkli ve eglenceli bir ortam saglamaktadir. Ayrica drama yontemi bircok
duyuya hitap etmekte ve bu duyulara yonelik bir egitimi de icermektedir. Egitimde drama, genellikle
¢ocugun duygusal zeka gelisimi ile ilgilidir (Peter, 2003). Drama galismalari katimcilarin; duygusal zeka
alanlarini ve duyussal becerilerini olumlu yénde gelistirmektedir. Bu baglamda drama ydnteminin
o6grencilerin tutum ve motivasyonlarini izerine olumlu etkileri oldugu ifade edilebilir. Bir kimsenin ele
alinan bir nesneye, bir duruma veya olaya karsi olan olumlu veya olumsuz tavri olarak kabul edilen
tutum (Turanh, Karakas-Turker ve Keceli, 2008) ve bireyi harekete geciren, yoneten ve devam ettiren
davranislar olarak tanimlanan motivasyon (Ozevin, 2006) dramada yer alan oyun ve drama teknikleri
sayesinde olumlu yonde gelismektedir. Bu baglamda fen ve teknoloji dersinde drama yontemi
kullanilarak 6grencilerin tutum ve motivasyonlarinin arastirildigi bu ¢alismanin alan yazin agisindan
onemli olacagi dusiinilmektedir.

Egitim-Ogretim sisteminde drama yontemine yer verilmesinin; 6grencilerin bilissel, duyussal, sosyal
ve psiko-motor becerilerini gelistirmelerine imkan tanidigi anlasilmaktadir. Bu baglamda alan yazin
incelendiginde drama y&nteminin bireylerin yaraticilik (Hui, Chan ve Lau, 1999), sosyal iliski (Onalan-
Akfirat, 2004), empati (Kdksal-Akyol ve Hamamci, 2007) gibi becerileri tizerindeki etkilerinin incelendigi
calismalara rastlanmaktadir. Fen ve Teknoloji dersinde drama yodnteminin kullanilmasina iliskin
¢alismalara baktigimizda ise bazi galismalarin oldugu ve genellikle 6grenci basarilari (Can, 2007; Cokadar
ve Yimaz-Cihan, 2010; Turkkusu, 2008; Yilmaz-Cihan, 2006) Ulzerine olan etkilerinin arastirildig
gorulmektedir. Bunun yaninda drama yonteminin 6grencilerin fene yonelik tutum (Bailey ve Watson,
1998; Francis, 2007; Sagirli ve Giirdal, 2002; Yilmaz-Cihan, 2006), ilgi (Cam, Ozkan ve Aving, 2009) ve
motivasyonlari (Alrutz, 2004; Baskan, 2006) tzerine etkilerinin incelendigi bazi calismalarin oldugu da
ifade edilebilir. Alan yazinda yer alan c¢alismalar incelendiginde; fen ve teknoloji dersinde drama
yonteminin kullanilarak 6grencilerin derse yonelik tutum ve motivasyonlarinin arastirildigi calismalarin
yeterli olmadigi séylenebilir. Bu baglamda 6grencilerin 6grenme ve anlamalarinda biyik éneme sahip
olan tutum, motivasyon gibi duyussal 6zelliklerin arastirilmasi ve gelistirilemesin yonelik ¢alismalarin
yapilmasinin 6nemli oldugu distnilmektedir. Yapilan ¢alismada drama yontemi ile birlikte; 6grenciler
tarafindan sikici olarak ifade edilen fen ve teknoloji dersine olan ilginin artacagi ve 6grencilerin derse
yonelik tutum ile motivasyonlarinin olumlu yonde gelisecegi diislinlilmektedir. Bu a¢idan fen ve teknoloji
dersinde drama yonteminin kullanilmasi ve oOgrencilerin fen bilimlerine yonelik tutum ve
motivasyonlarinin belirlendigi bu calismanin alan yazina katki saglayacagi séylenebilir.
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Yapilan calismada, ilkgretim fen ve teknoloji dersi “viicudumuzda sistemler” {nitesinde drama
yontemi kullaniminin 6grencilerin tutum ve motivasyon diizeyleri lzerindeki etkisinin belirlenmesi
amaclanmistir. Bu baglamda calismanin problem cimlesi; “ilkégretim fen ve teknoloji dersi
“vicudumuzda sistemler” unitesinde drama yontemi kullaniminin 6grencilerin tutum ve motivasyon
diizeyleri Gzerinde etkisi var midir?” seklindedir. Alt problem climleleri ise;

e Drama yontemiyle desteklenmis fen ve teknoloji 6gretim programiyla 6grenim goren deney
grubundaki 6grenciler ile mevcut fen ve teknoloji 6gretim programiyla 6grenim goéren kontrol
grubundaki 6grencilerin son test tutum puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

e Drama ydntemiyle desteklenmis fen ve teknoloji 6gretim programiyla 6grenim goéren deney
grubundaki 6grenciler ile mevcut fen ve teknoloji 6gretim programiyla 6grenim goren kontrol
grubundaki 6grencilerin son test motivasyon diizeyleri arasinda anlamli bir farklhilhk var midir?

Yontem

Calismanin bu béliimiinde arastirma modeli, calisma grubu, veri toplama araglari, deneysel uygulama
ve verilerin analizi kisimlarina yer verilmistir.

Arastirma Modeli

Yapilan galismada, 6n test- son test kontrol gruplu yari deneysel desen (Cepni, 2010, 115)
kullanilmigtir. Deneysel desenler; neden-sonug iliskilerini ortaya koymayi amaglayan calismalardir
(Karasar, 2009, 87). Calismada deneysel desenlerden yari deneysel desen secilmis ve bunun sebebi;
deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin rastgele dagilma imkani olmadigindan dolayidir. Yapilan
calismada da drama yonteminin 6grencilerin tutum ve motivasyonlari izerindeki etkisi incelendiginden,
neden-sonug iligkisine bakildigindan 6n test- son test kontrol gruplu yari deneysel desen kullaniimasi
uygun gorilmuistir. Calismada kullanilan yari deneysel desenin simgesel gésterimi Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1.
Calismada Kullanilan Yari Deneysel Desenin Simgesel Gésterimi.
Gruplar On Test Siireg Son Test
Fen Bilgisi Tutum Olgegi Drama Yontemiyle Fen Bilgisi Tutum Olgegi
Deney - L . . Lo
Grubu Fen Ogrenmeye Yonelik Desteklenmis Fen ve Fen Ogrenmeye Yonelik
Motivasyon Olgegi Teknoloji Ogretim Programi Motivasyon Olcegi

Fen Bilgisi Tutum Olcegi
Fen Ogrenmeye Yoénelik
Motivasyon Olgegi

Fen Bilgisi Tutum Olcegi
Fen Ogrenmeye Yonelik
Motivasyon Olgegi

Kontrol
Grubu

2004 Fen ve Teknoloji
Ogretim Programi

Tablo 1'de gorildigi Gizere ¢calismada biri deney grubu, biri kontrol grubu olmak tzere iki grup yer
almaktadir. Bu gruplarda &n test-son test olarak “Fen Bilgisi Tutum Olgegi” ve “Fen Ogrenmeye Yénelik
Motivasyon Olcegi” kullaniimistir. Siirecte dersler deney grubunda drama yéntemiyle desteklenmis fen
ve teknoloji 6gretim programiyla, kontrol grubunda ise mevcut 2004 fen ve teknoloji 6gretim

programiyla strdlrilmustar.

Katilimcilar

Calismada; yari deneysel desen kullanildigindan, evren-6rneklem segimine gidilmeyip ¢alisma grubu
belirlenmistir. Kabaca ve Erdogan’in (2007) belirttigi gibi deneysel arastirmalarda, evren 6rneklem yerine
katimcilar (participants) veya c¢alisma grubu (study sample) gibi ifadeler tercih edilmektedir.
Arastirmanin c¢alisma grubunu; Manisa ili Demirci ilcesinde yer alan bir ilkégretim okulunda 2009-2010
egitim-6gretim yilinda 6grenim gormekte olan ilkégretim altinci sinif 6grencileri (N=36) olusturmaktadir.
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Okul segilirken; ilcede yer alan orta diizey bir okul olmasina ve drama uygulamalarinin yapilabilmesi igin
sinif mevcudunun ¢ok kalabalik olmamasina 6zen gosterilmistir. Okulda yer alan altinci siniflardan
secilen bir siniftaki 6grenciler deney grubu (N=18) diger siniftakiler de kontrol grubu (N=18) olarak
tesadifi bir sekilde segilmistir. Calismada uygulamalar altinci sinif 6grencileriyle gergeklestirilmis, bu
durum ilkdgretim birinci kademeden ikinci kademeye gecis déneminde olan bu 6grencilerin oyun ve
canlandirmalar yoluyla uyumunu kolaylastirabilmek amaciyla yapilmistir. Bununla birlikte ¢alismanin
yapilacagi siniflarin sosyal, ekonomik ve bilgi dlzeyleri agsindan benzer Ozelliklere olmalarina 6zen
gosterilmistir.

Veri Toplama Araglar

Calismada veri toplama araci olarak, 6grencilerin fen ve teknoloji dersine yonelik tutumlarini élgmek
icin “Fen Bilgisi Tutum Olcegi” ve fen grenmeye ydnelik motivasyon diizeylerini belirlemek igin de “Fen
Ogrenmeye Yénelik Motivasyon Olgegi” kullanilmistir.

Fen bilgisi tutum é6lgegi

Calismada drama yonteminin, 6grencilerin fen dersine yonelik tutumlarina etkisini belirlemek
amaciyla on test-son test olarak, Geban, Ertepinar, Yilmaz, Altin ve Sahbaz (1994) tarafindan gelistirilen
“Fen Bilgisi Tutum Olcegi” kullanilmistir. Tutum 6lcegi, 15 maddeden olusan 5’li Likert tipi 6lgek olmakla
birlikte ilkogretim 6grencilerine yonelik olarak gelistirilmistir. Tutum maddelerinde olumlu climlelerde
“Tamamen Katiliyorum” 5, “Katiliyorum” 4, “Kararsizim” 3, “Katilmiyorum” 2 ve “Hi¢ Katilmiyorum” 1
puan, olumsuz climlelerde ise “Tamamen Katiiyorum” 1, “Katiiyorum” 2, “Kararsizim” 3,
“Katilmiyorum” 4 ve “Hig Katilmiyorum” 5 puan olarak hesaplanmistir. Tutum 6lgeginden alinabilecek en
distk puan 15 iken, en yiksek puan 75tir. Geban vd. (1994) tarafindan hazirlanan tutum 6Glgeginin
Cronbach Alfa gilivenirlik katsayisini 0.83 olarak bulunmustur.

Fen 6grenmeye yonelik motivasyon élcegi

Calismada, Dede ve Yaman (2008) tarafindan gelistirilen “Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon
Olgegi” kullanilmistir. Motivasyon 6lgegi 5°li Likert tipinde ve 23 maddeden olusmaktadir. Olcekte yer
alan maddelerde “Tamamen Katiliyorum” 5, “Katilyorum” 4, “Kararsizim” 3, “Katilmiyorum” 2 ve “Hig
Katilmiyorum” 1 puanla derecelendirilmistir. Olumsuz olan maddeler ise puanlama asamasinda ters
cevrilmistir. Olgegin giivenirlik katsayisi 0.80 olarak hesaplanmistir. Ayrica Uzun ve Keles (2010) ise
¢alismalarinda, 6lgegin geneli icin Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayisini 0.87 olarak hesaplamiglardir.

Uygulama Siireci

Calismada arastirmaci tarafindan fen ve teknoloji dersinin “Vicudumuzda Sistemler” Unitesine
yonelik drama yontemine uygun ders plani hazirlanmistir. Drama yontemine gbre hazirlanan ders
planlari; giris, gelisme ve sonug etkinliklerinden olusmaktadir. Giris etkinlikleri hazirlanirken, konu ile
ilgili 1Isinma hareketlerine ve/veya oyunlara yer verilmis ve bunlarin 5-10 dakikalik siirelerde konuyla
baglantili olmasina 6zen gosterilmistir. Bu sekilde giris etkinliklerinden gelisme etkinliklerine ve konuya
gecisin kolaylikla saglanabilmesi planlanmistir. Gelisme etkinliklerinde ise, konunun islenis kismina yer
verilmis ve konuya uygun farkl tekniklerin (taklit, canlandirma, rol oynama, 6yki yazma, pandomin,
kukla vb.) kullanilmasina 6zen gosterilmistir. Gelisme etkinlikleri esnasinda genellikle drama yontemi
icinde yer alan 3-4 teknik kullaniimistir. Bu tekniklerin cogunlukla rol oynama, dogacglama, 6yki yazma,
canlandirma oldugu ifade edilebilir. Bu teknikler uygulanirken 6grencilerin grup seklinde ¢alismalarina
6zen gosterilmistir.
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Grup calismalarinda konuya paralel olarak, 6grenciler tim sinif halinde veya 5-6 kisilik gruplar
halinde galismiglardir. Bazi etkinliklerde 6grencilere bilgi kartlari verilerek, bazilarinda ise bilgi kartlari
verilmeyip 6grencilerin sahip olduklari bilgilere dayali olarak drama yapmalari istenmistir. Etkinliklerde
kullanilacak gerekli malzemeler ise 6gretmen tarafindan sinifa getirilmistir. Yapilan etkinliklerde;
ogrencilerden canlandirma yapmalar istendiginde, 6grencilerin kimliklerini belirten (akciger, soluk
borusu, agiz vb.) kartlar verilmis ve boyunlarina asmalari istenmistir. Sonug etkinliklerinde ise, tanilayici
dallanmis agag, kavram karikaturleri, ¢izim gibi farkh alternatif 6lgme-degerlendirme yaklasimlarina yer
verilmistir. Ders planlari; 6gretim programinda yer alan kazanim, kavram ve etkinliklere/deneylere
uygun olarak hazirlanmistir. Drama yontemine uygun hazirlanan ders planlarinin tamaminda; Fen ve
teknoloji programinda yer alan etkinlikler gdz 6niine alinmis ve bununla birlikte drama etkinliklerine yer
verilmistir. Kontrol grubunda ise dersler; 2004 fen ve teknoloji 6gretim programinda yer alan etkinlik ve
icerige paralel olarak 5e 6gretim yaklasimina uygun olarak islenmistir. Bu baglamda her iki grupta da
benzer etkinliklerin oldugu, bununla birlikte deney grubunda bu etkinliklerin drama yéntemine uygun
olarak verildigi ifade edilebilir.

“Vicudumuzda Sistemler” Unitesi 27 kazanimi icermekte ve 20 ders saati stire ayrilmaktadir. Ancak
yapilan ¢alismada; drama ile derslerin biraz daha uzun sirecegi tahmin edilmis ve programin esnekligi
kullanilarak ders planlari 22 ders saati olarak hazirlanmistir. Bu durumda “Viicudumuzda Sistemler”
tnitesinde 11 ders plani yer almakta ve her ders plani 2 ders saatini icermektedir. Uniteye iliskin tiim
ders planlari hazirlandiktan sonra planlar, uzman goriisiine sunulmustur. Ders planlari, 2 fen egitimcisi, 2
drama alaninda uzman kisi, 2 biyolog, 1 program gelistirme uzmani ve 2 fen ve teknoloji 6gretmeni
tarafindan incelenmistir. Daha sonra uzmanlardan gelen donitlere gore gerekli dizeltmeler yapilmis ve
ders planlarinin son hali verilmistir. Ders planlari hazirlandiktan sonra, planlara uygun sekilde power
point sunulari hazirlanmis ve konulara iliskin video/animasyonlar bulunmustur.

Calismada oncelikle 6n testler uygulanmis, sonra deneysel uygulamalar gegilmis ve son olarak son
testler uygulanmistir. Bu baglamda galismada, 1. hafta 6n testler uygulanmis, 2, 3, 4, 5, 6 ve 7. haftalar
konular islenmis, 8. hafta son testler uygulanmistir. Bu siiregte 6gretmen degiskeninin etkisini ortadan
kaldirabilmek igin deney ve kontrol grubunda dersler arastirmaci tarafindan islenmistir.

Verilerin Analizi

Calismada, deney ve kontrol grubunda yer alan 6grenci sayilarinin 30 kisiden az olmasindan dolayi,
parametrik yerine non-parametrik analiz yontemlerinin kullanilmasi daha uygun gorilmdstir. Cepni
(2010, 217) non-parametrik sinama yonteminin 6rneklemin dagilimi temsil etmedigi ve 6rneklem
sayisinin matematiksel islem yapilmayacak kadar kiigiik oldugunda parametrik sinamalarin yerine
kullanilacagini ifade etmektedir. Yigit (2007, 173) parametrik testlerin uygulanmasi icin calisilacak
gruplardaki sayillarin en az 30 olmasi gerektigini belirtmektedir. Calismada, bagimsiz gruplarin
karsilastirilmasinda Mann Whitney U testi ve bagimli gruplar icin Wilcoxon Isaretli Siralar testleri
kullaniimistir. Mann Whitney U testi, t-testinin parametrik olmayan alternatifi ve iki bagimsiz 6rneklem
Olciimlerinin dagihmlarinin farkhihk gosterip gostermedigini karsilastirmada kullaniimaktadir (Balci,
2007). Wilcoxon Isaretli Siralar testi ise, iliskili iki 6lclim setine ait puanlar arasindaki farkin anlamhiligini
test etmek amaciyla kullaniimaktadir (Buyikoztiirk, 2006, 162).

Bulgular

Calismanin bu bélimiinde birinci alt probleme (68rencilerin fen bilgisi tutumlarina) ve ikinci alt
probleme (6grencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyonlarina) iliskin bulgulara yer verilmistir.
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Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Deney grubu &grencileri ile kontrol grubu &6grencilerinin uygulama 6ncesindeki “Fen Bilgisi Tutum
Olgegi” puanlarinin farklilagip farklilasmadigina iliskin bagimsiz gruplar icin Mann Whitney U Testi
sonuglari Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2.

Ogrencilerin “Fen Bilgisi Tutum Olgedi” On Test Puanlarina fliskin Sonuglar.
Grup n Sira Ortalamasi (SO) Sira Toplami U p
Deney Grubu 18 19.86 357.50
Kontrol Grubu 18 17.14 308.50 137.500 435

Tablo 2’de gériildiigii Gizere, deney ve kontrol grubu dgrencilerin “Fen Bilgisi Tutum Olgegi”ne iliskin
sira ortalamalari deney grubunda 19.86, kontrol grubunda 17.14 olup puanlar arasinda anlamli diizeyde
bir farkhlk yoktur (U=137.500, p>.05). Bu nedenle deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin fen
bilgisine yonelik tutumlari anlaminda denk gruplar oldugu sdylenebilir.

e

Deney ve kontrol grubu égrencilerin uygulama sonrasinda “Fen Bilgisi Tutum Olcegi”nden aldiklari
puanlarinin farklilasip farkhlasmadigina iliskin bagimsiz gruplar icin Mann Whitney U Testi sonuglari
Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3.
Odgrencilerin “Fen Bilgisi Tutum Olcedi” Son Test Puanlarina iliskin Sonuglar.
Grup n Sira Ortalamasi (SO) Sira Toplami u p
Deney Grubu 18 23.67 426.00
69.000 .003*
Kontrol Grubu 18 13.33 240.00
*p<0.05

Tablo 3’te gorildGgi gibi, deney ve kontrol grubu 6grencilerin uygulama sonrasinda “Fen Bilgisi
Tutum Olgegi” puanlari arasinda anlamli diizeyde bir fark bulunmaktadir (U=69.000, p<.05). Sira
ortalamalar dikkate alindiginda deney grubu 6grencilerin, kontrol grubundaki Ogrencilere gore fen
bilgisine yonelik tutumlarinin daha yiksek oldugu gorilmektedir. Bu baglamda drama yonteminin,
ogrencilerin fen bilgisine yonelik tutumlarini arttirmada daha etkili oldugu ifade edilebilir.

vy

Deney ve kontrol grubu égrencilerin “Fen Bilgisi Tutum Olcegi”nden aldiklari én test-son test
puanlarinin farkhlasip farkhlasmadigina iliskin Wilcoxon isaretli Siralar Testi sonuclari Tablo 4’te
verilmistir

Tablo 4.
Odrencilerin “Fen Bilgisi Tutum Olcedi” On Test-Son Test Puanlari Karsilastirmalarina iliskin Sonuglar
Grup On - Son Test n Sira Ortalamasi (SO)  Sira Toplami Z p
Negatif Sira 0 - -
Deney Grubu Pozitif Sira 18 9.50 171.00 3.728 .000*
Esit 0 - -
Negatif Sira 4 6.00 24.00
Kontrol Grubu  Pozitif Sira 14 10.50 147.00 2.680 .007*
Esit 0 - -
*p<0.05

Tablo 4’te goriildiigl lizere, drama yonteminin uygulandigl deney grubu 6grencilerinin “Fen Bilgisi

Tutum Olgegi”nden uygulama &ncesi ve sonrasinda aldiklari puanlar arasinda anlamli bir farklilik vardir
(z=3.728, p<.05). Fark puanlari sira ortalamasi ve toplamlari dikkate alindiginda gozlenen bu farkin pozitif
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siralar, son test puani lehine oldugu gorilmektedir. Bu bulgulara gére drama yonteminin, 6grencilerin
fen bilgisi tutum duzeyleri tzerinde 6nemli bir etkisinin oldugu sdylenebilir. Fen ve teknoloji 6gretim
programinin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin tutum 6lgegi 6n-son test puanlari arasinda da
anlamli bir farklilik bulunmaktadir (z=2.680, p<.05). Ayrica kontrol grubunda yer alan 6grencilerin, sira
ortalamasi ve sira toplamlarinin pozitif yonde, son test lehinedir. Bu bulgulara gore kontrol grubunda
islenen fen ve teknoloji 6gretim programinin fen bilgisi tutumu tzerinde olumlu bir etkisi bulunmaktadir.
Bu baglamda, drama yontemiyle desteklenen fen ve teknoloji programi ile yalnizca fen ve teknoloji
ogretim programinin fen bilgisi tutumu Uzerinde benzer sekilde olumlu yoénde etkilerinin oldugu
soylenebilir.

ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Uygulama &ncesinde, deney ve kontrol grubu &grencilerin “Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon
Olgegi”nden aldiklari puanlarinin farklilasip farklilasmadigina iliskin bagimsiz gruplar icin Mann Whitney
U Testi sonuglari Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5.
Ogrencilerin “Fen Ogrenmeye Yénelik Motivasyon Olcedi” On Test Puanlarina iliskin Sonuglar.
Grup n Sira Ortalamasi (SO)  Sira Toplami U p
Deney Grubu 18 18.19 327.50
156.500 .862
Kontrol Grubu 18 18.81 338.50

Tablo 5 incelendiginde, deney (SO=18.19) ve kontrol (50=18.81) grubu &grencilerin “Fen Ogrenmeye
Yénelik Motivasyon Olgegi” puanlari arasinda anlamli diizeyde bir farklilik bulunmamaktadir (U=156.500,
p>.05). Bu baglamda deney ve kontrol grubu o6grencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyon
diizeylerinin benzer oldugu soylenebilir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerin uygulama sonrasinda, “Fen Ogrenmeye Y&nelik Motivasyon
Olgegi”nden aldiklari puanlarinin farklilasip farklilasmadigina iliskin bagimsiz gruplar igin Mann Whitney
U Testi sonuglari Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6.
Ogrencilerin “Fen Ogrenmeye Yénelik Motivasyon Olgedi” Son Test Puanlarina iliskin Sonuglar.
Grup n Sira Ortalamasi (SO) Sira Toplami U p
Deney Grubu 18 23.14 416.50
78. . *
Kontrol Grubu 18 13.86 249.50 8.500 008
*p<0.05

Tablo 6'da goéruldiglu gibi, deney ve kontrol grubu o6grencilerin uygulama sonrasinda “Fen
Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi” puanlari arasinda anlamh diizeyde bir farklihk vardir (U=78.500,
p<.05). Sira ortalamalari dikkate alindiginda, drama yéntemine uygun fen ve teknoloji ders programiyla
ders islenen deney grubu ogrencilerin 23.14 iken, fen ve teknoloji 6gretim programiyla ders islenen
kontrol grubu 6grencilerin 13.86 oldugu goriilmektedir. Bu bulgulara gére drama yénteminin uygulandigl
grupta yer alan 6grencilerin motivasyon dizeylerinin kontrol grubuna gore 6nemli diizeyde artis
gostermistir. Bu baglamda drama yonteminin 6grencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyon diizeyleri
lizerinde etkili oldugu séylenebilir.

Deney ve kontrol grubu dgrencilerin, motivasyon diizeylerini incelemede kullanilan “Fen Ogrenmeye
~en

Yénelik Motivasyon Olgegi’nden aldiklari puanlarin farklilasip farklilasmadigina iliskin Wilcoxon isaretli
Siralar Testi sonuglari Tablo 7'de verilmistir.
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Tablo 7.
Ogrencilerin “Fen Ogrenmeye Yénelik Motivasyon Olgedi” On Test-Son Test Puanlari Karsilastirmalarina
iliskin Sonuglar.

" Sira Ortalamasi Sira

Grup Son Test - On Test (s0) Toplami p
Negatif Sira 0 - -

Deney Grubu Pozitif Sira 18 9.50 171.00 3.726  .000*
Esit 0 - -
Negatif Sira 8 7.00 56.00

Kontrol Grubu Pozitif Sira 10 11.50 115.00 1.287 .198
Esit 0 - -

*p<0.05

Tablo 7’den anlasilacagi gibi, drama yodnteminin uygulandigl deney grubu 6grencilerinin “Fen
Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olcegi”nden uygulama éncesi ve sonrasinda aldiklari puanlar arasinda
anlamh bir farkhlik oldugu gorilmektedir (z=3.726, p<.05). Deney grubu 6grencilerinin fark puanlari sira
ortalamasi ve toplamlari dikkate alindiginda gézlenen bu farkin pozitif siralar, son test puani lehinedir.
Bu bulgulara gére, drama yonteminin fen 6grenmeye yonelik motivasyon diizeyleri lizerinde pozitif
yonde bir etkisinin oldugu soylenebilir. Fen ve teknoloji 6gretim programinin uygulandigi kontrol grubu
o6grencilerinin  motivasyon dizeyleri 6n test-son test puanlari arasinda anlamli bir farkhlik
bulunmamaktadir (z=1.287, p>.05). Kontrol grubu 6grencilerinin sira ortalamasi ve sira toplamlari pozitif
yonde, son test lehinedir. Bu baglamda, drama yonteminin 6grencilerin motivasyon diizeyleri lzerinde
etkisinin oldugu buna karsin 2004 fen ve teknoloji Ogretim programinin 6grencilerin motivasyon
diizeyleri Gzerinde anlamli bir etkisinin olmadigi séylenebilir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Yapilan calismada ilkégretim altinci sinif 6grencilerinin fen bilgisine yonelik tutum puanlari
incelendiginde; drama yontemiyle desteklenmis fen ve teknoloji programinin uygulandigi deney grubu
ile 2004 fen ve teknoloji 6gretim programinin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin, tutum 6lgegi 6n
test-son test puanlari arasinda anlamli bir farklihk oldugu gorilmektedir. Ayrica deney ve kontrol
grubunda yer alan 6grencilerin uygulama sonrasinda “Fen Bilgisi Tutum Olcegi” puanlari arasinda anlamli
diizeyde bir fark bulunmaktadir. Bu nedenle, 6grencilerin fen bilgisine yonelik tutumlarini arttirmada
drama yoénteminin, 2004 fen ve teknoloji programina gore daha etkili oldugu soylenebilir. Alan yazinda
yer alan bazi ¢alismalarin bulgulari bu durumu destekler niteliktedir (Francis, 2007; Sagirlh ve Gurdal,
2002; Yilmaz-Cihan, 2006). Cam, Ozkan ve Aving (2009) ile Tirkkusu (2008) yaptiklari calismalarda;
drama ydnteminin 6grencilerin derse ilgisini arttirdigl ve tutumlarini olumlu yonde etkiledigi sonucuna
ulagmiglardir. Bilindigi Uzere fen ve teknoloji dersi bircok soyut kavram igermekte ve Ogrenciler
tarafindan zor olarak algilanabilmektedir. Fen dersleri genelde karisik teknik kavramlarla 6grencileri
tarafindan zor bir ders olarak goérulir (Keogh ve Naylor, 1999). Bu duruma paralel olarak 6grencilerin,
fen ve teknoloji dersine yonelik tutumlarinin diger derslere gore daha olumsuz oldugu diistiniilmektedir.
Buna karsin drama yontemi incelendiginde; oyunsu siregleri icerdigi ve dogaglama, pandomim,
canlandirma, kukla gibi tekniklerden olustugu goriilmektedir. Bunlarin da; 6grencilerin fen ve teknoloji
dersine yonelik sahip olduklari olumsuz duygularin ortadan kaldirilmasinda veya daha aza indirilmesinde
etkili oldugu dustnilmektedir. Ayrica drama sayesinde 6grenciler eglenerek 6grenmekte ve dersi daha
fazla sevmektedirler. Toy (2012) yaptigl calismasinda drama 6grenme ortaminin; dersin eglenceli ve
olumlu bir atmosferde islenmesini sagladigini, derse olan ilgiye ve 6grenme istegine olumlu yonde
etkiledigini belirtmektedir. Tim bu sebeplerden dolayi fen ve teknoloji dersinde drama yontemi
kullanilmasinin, 6grencilerin fene yonelik tutumlarini arttirmada etkili oldugu soylenebilir.
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Yapilan ¢alismada ilkogretim altinci sinif 6grencilerinin fen 6grenmeye yonelik motivasyon dizeyleri
incelendiginde; deney grubu 6grencilerinin motivasyon diizeyleri 6n test-son test puanlari arasinda
anlamli bir farkhhk oldugu tespit edilmistir. Ancak kontrol grubu 6grencilerinin, uygulama oncesi ve
sonrasinda aldiklari puanlar arasinda anlaml bir farkhlik olmadigi anlasilmistir. Ayrica deney ve kontrol
grubu &grencilerin uygulama sonrasinda “Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi” puanlari arasinda
anlamli diizeyde bir farkliik bulunmaktadir. Ogrencilerin fen 6grenemeye yénelik motivasyon
diizeylerinde, drama ydnteminin, 2004 fen ve teknoloji 6gretim programina gore daha fazla etkiledigi
sodylenebilir. Bu baglamda drama yonteminin duyussal alanda 6grenci tutumlarini arttirmasinin yani sira,
o6grenci motivasyonlarini arttirmada da daha etkili oldugu ifade edilebilir. Alan yazinda yer alan bazi
sonuglari incelendiginde drama yonteminin 6grencilerin fen derslerine karsi ilgilerini uyandirdigi ve
motivasyonlarini arttirdigi ifade edilmistir (Alrutz, 2004; Baskan, 2006; Kamen, 1992 Akt: Duatepe,
2004). Bununla birlikte dramanin motivasyonu arttirdigi, ancak ¢ok fazla bir etkisinin olmadigi ifade
edilmistir (Hui, Chan ve Lau, 1999). Bu baglamda drama yonteminin genel olarak 0Ogrencilerin
motivasyonunu arttirmada etkili oldugu séylenebilir.

Egitim-Ogretim sisteminde 6grencilerin konuyu 6grenmeleri icin, derse karsi ilgili ve dersi 6grenmeye
istekli/giidiilenmis olmalari  6nemlidir. Onal-Caliskan ve Ustiindag (2010) drama ydnteminin
kullaniimasiyla, katilimcilarin bilissel ve duyussal boyuttaki basari degisim ve gelisimlerinin olumlu yonde
farklilastigl sonucunu tespit etmislerdir. iflazoglu ve Tiimkaya (2008) ise yaptiklari calismada, drama
dersinde 6grencilerin glidilenme dizeyleri ile basarilari arasindaki iligskiyi incelemis ve 6grencilerin
toplam gudilenme puanlar ile akademik basarilari arasinda pozitif yénde anlamli bir iliski oldugu
sonucuna ulasmistir. Ogrencilerin, 8grenme ortaminda direk olarak giidiilenmis olmalari, 8grenmenin
gerceklesmesini saglamaktadir (Késeoglu ve Unlii, 2006). Bundan dolayi &grencilerin konuyu
o0grenmeleri ve derse istekli olarak katilmalari icin derse ydnelik motivasyonlarinin yiiksek olmasi
gerektigi dislinlilmektedir. Drama yonteminin 6grencinin derse yodnelik motivasyonlarini arttirmada
etkili oldugu sonucuna paralel olarak, drama ydnteminin fen ve teknoloji derslerinde kullanilmasinin
ogrenciler Gizerinde olumlu etkiler yaratacagi ifade edilebilir.

Calismadan elde edilen sonuglara gore; fen ve teknoloji dersinde drama yéntemi kullaniminin,
ogrencilerin derse yonelik tutum ve motivasyonlarini olumlu yénde etkiledigi ifade edilebilir. Bu
baglamda fen ve teknoloji dersinde drama yénteminin daha fazla uygulanabilmesi icin, ders kitaplarinda
drama yontemine daha fazla vyer verilmesi gerektigi dlstnilmektedir. Drama yonteminin
uygulanabilirliginin  arttirlmasi i¢in 6gretmenlerin gerekli bilgi ve deneyime sahip olmalar
beklenmektedir. Bu baglamda (niversitede fen ve teknoloji 6gretmenligi bolimiine se¢meli olarak
drama dersinin konulmasi gerektigi diisinilmektedir. Son olarak; drama yénteminin fen ve teknoloji
dersinin farkli konularinda ve ilkégretimin farkli kademelerinde uygulanarak bu konulardaki ¢alismalar
arttirilabilir. Ayrica drama yénteminin farkli sosyo-ekonomik diizeylerde uygulamalari yapilip elde edilen
sonuglar karsilastirilabilir.
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Extended Abstract

Introduction

Parallel to the scientific and technological developments all over the world and in Turkey as a part of
it, individuals are expected to be inquisitive, solution oriented, critical and creative thinkers. Within this
context the education system is supposed to train individuals that criticize, think, preoccupy, keep up
pace with developments, possess creative characteristics and whose ability to solve problems and self-
confidence are developed (Anil, 2009; Susar-Kirmizi, 2008). It can be said that the models that
emphasize active learning and learner's self-learning can contribute to this case (Tezci & Girol, 2003).
For this reason the curriculums based on constructivist approach started to be used gradually in primary
and secondary schools beginning with the 2004-2005 academic years (Gonen & Andag, 2009). It can be
stated that constructivist approach has started to gain importance (Gordon, 2008) and attract attention
(Karagiorgi & Symeou, 2005).

Constructivism; is a learning approach that the learner constructs a new information, skill or attitude
on former acquisitions in a learner based environment (Gengel-Ataman & Okay, 2009). The most
important feature of constructivist approach based education is that it gives the learner the opportunity
to construct, form, interpret and develop the information (Cetin & Giinay, 2007). In this process the
teacher provides students to focus on ideas and centers them in order to let them formulate new ideas
and reach certain solutions (Gegit, 2009). In addition as Onder (2006) suggests drama is one of the
mediums that can be utilized in the application of the constructivist approach with its many
qualifications.

Drama is the portraying and playing of the real and dramatic moments in life by professionals in a
group work using theatrical techniques (Okvuran, 2003). In other words drama can be defined as the
improvisational portrayal that the participators form based upon their own creations, original ideas,
personal memories and knowledge without a prepared text (San, 2006). Besides, drama can be
expressed as an effective form and student based approach that gives chance to the practitioners to
express themselves and perform creative improvisation (Winston, 2002). Within this context in general
meaning drama, is the transference of a dramatic moment or a situation fictionalizing in the dialectical
context tangible-intangible, dream-real, existing-recreated, practical-theoretical, essence-style (Tekerek,
2007).

The use of drama as an educational medium gives teachers and students the chance to relive and
reform the life out of school (Glneysu, 2006). Moreover, drama method integrates with the
contemporary education system breaking the boring rules of education (Okvuran, 1994). Because drama
is an activity that entertains during training with games, improvisation and enacting (Geng, 2003). In
addition drama combines the process based improvisation experience with mental and physical
activities than will draw children's attention (Pinciotti, 1993). In this context drama studies contain
certain rules and infinite freedom in these certain rules (Adigiizel, 2006). Drama method can be defined
as the processes of playing of a situation, case or concept via games, role playing activities or
pantomime (expressing feelings, ideas and thoughts with gesture and mimics without speaking). So it
can be clearly seen that drama method includes techniques like role playing, miming and instruments
like puppets and visuals.

Drama method forms various learning environments with the use of education program and may
appeal to different student groups. Drama; forms visual, audial and emotional course environment
(Sagirll & Gardal, 2002), is performed as a group activity (San, 1990) and students learn considering
themselves as a part the issue (Karadag & Caliskan, 2006). Thus students are given the opportunity to
develop communication and cooperation skills (Ozden, 2006), gain confidence (Morris, 2001) and enable
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creativity experience (Aslan, 1999; Nickerson, 2009). In brief drama helps participators develop
cognitive, language, motor skills and social aspects (Geng, 2005).

While the most important duty of the of the children is games until the age of school, with the
beginning of primary school education, lessons become their most important matter (Karadag, Korkmaz
& Caliskan, 2007). However, as Jahanian (1997) states drama provides an entertaining and amusing
atmosphere. Also drama appeals to many senses and includes an education regarding these senses.
Drama in education is generally related with the emotional intelligence development of the children
(Peter, 2003). Also a person's positive or negative manner towards an object, a situation or an event
which is accepted as attitude (Turanli, Karakas-Tiirker & Kegeli, 2008) and motivation which is defined as
behaviors that prompt, direct and sustain the individual (Ozevin, 2006) are developed positively by the
help of plays and techniques that take place in drama. In this context it is thought that this study in
which the students' motivation and attitude is searched using drama method in science and technology
lesson will be significant in terms of literature.

When the literature is observed it is seen that there are studies in which the effects of drama
method on the individuals' skills like creativity (Hui, Chan & Lau, 1999) social relation (Onalan-Akfirat,
2004), empathy (Koksal-Akyol & Hamamci, 2007). When the studies considering the use of drama
method in science and technology lesson it is seen that there are some studies and generally the effects
on student success is searched (Can, 2007; Cokadar & Yilmaz-Cihan, 2010; Tiirkkusu, 2008). In addition it
can be suggested that there are some studies in which the effects of drama method on students'
attitude (Bailey & Watson, 1998; Francis, 2007; Sagirli & Giirdal, 2002; Yilmaz-Cihan, 2006), interest
(Cam, Ozkan & Aving, 2009) and motivation (Alrutz, 2004; Baskan, 2006) regarding science. When the
studies that take place in literature, it can be said that the studies in which the attitude and the
motivation of students towards the lesson using drama method in science and technology class is not
adequate. Within this context it is thought that the studies should be done regarding the research and
development of affective features such as attitude and motivation that are very important in students'
learning and comprehending. With this specific study, it is aimed to measure the effects of drama on
student attitudes and motivation levels at elementary science classes, the systems in our body unit.

Method
Research Design

In this study, which investigates the effects of drama method on student attitudes towards science
and technology classes, one of the semi experimental designs which is pretest-posttest for non-
equivalent groups (Cepni, 2010; Karasar, 2009).

Participants

In the study since semi-experimental pattern is used study group is determined instead of making
population sample choice. As Kabaca & Erdogan (2007) states in experimental studies statements like
participants or study group are preferred to population sample. Data are collected from Manisa
province, Demirci district, Atatlirk Elementary School sixth grade students of 2009-2010 academic years.
Experiment and control groups are randomly chosen among sixth grades. Both of the groups are formed
by 18 students, which are 36 in the total number.

Instrument

As data collection tools, “Science Attitude Scale” is used to measure students’ attitudes towards
science and technology classes and “Motivation towards Learning Science Scale” is used to measure the
motivation levels of students towards science learning. Attitude scale which is developed by Geban,
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Ertepinar, Yilmaz, Altin & Sahbaz (1994) is used as pretest-posttest to measure student attitudes
towards science classes. The scale consisting of 15 statements specifically developed for elementary
school students using a five-point Likert scale. Another scale used is “Motivation towards Learning
Science Scale” is developed (Dede & Yaman) to investigate the effects of drama method on students’
science learning attitudes. Motivation scale consists of 23 item with five-point Likert scale. Also Uzun &
Keles (2010) estimated Cronbach Alfa internal consistency coefficient as 0.87 for the majority of the
scale in their studies.

Application

A specific lesson plan which is appropriate for the systems in our body unit by the researcher. The
lesson plans prepared for drama method consists of introduction, development and conclusion parts. In
the introduction parts, the warm up exercises and/or games are used. In the development part, the
discussion of the subjects are conducted via different techniques like imitation, role playing, story
writing, pantomime and instruments like puppets. During the development part, at least 3 or 4
techniques is used which can be counted under drama method. Conclusion activities are formed by
alternative measurement evaluation techniques like diagnostic trees, concept cartoons and drawings.
Lesson plans are prepared according to the aims, concepts, activities and experiments of the curriculum.
There are 11 lesson plans in “The Systems in Our Body” unit and each lesson requires 2 class hours. All
lesson plans are examined by experts and according to the feedbacks gotten from them, necessary
corrections are done and the final states of the plans are prepared. In the control group, lessons are
conducted according to the curriculum. In this context, it can be claimed that the activities both groups
are exposed to are similar to some extent. In the study, at first, the pretests are applied. Then, the
experimental applications are conducted and at last posttest are given to the students.

Data Analysis

As the number of students are less than 30, the nonparametric analyze techniques are preferred.
Yigit (2007) states that in order to apply the parametric tests the numbers in the study groups should be
30 at least. To compare independent groups, Mann Whitney U test and to compare dependent groups
Wilcoxon Signed Ranks test are used. Mann Whitney U test, nonparametric alternative of t-test and it is
used for comparison whether the distributions of the two independent sample evaluations differ or not
(Balci, 2007). Wilcoxon Signed Rank Test is used in order to test the meaningfulness of the difference
between the points that belong to both scale sets related (Blytikoztirk, 2006).

Results

Before the application of the experiment, “Science Attitude Scale” averages of the students who
took part in the experimental group is 19.86, and of the students who took part in the control group is
17.14. The difference between these two groups is not statistically significant (U=137.500, p>.05). It can
be said that these two groups similar. The difference between the “Science Attitude Scale” of two
groups changes after the experimental application (U=69.000, p<.05). When the mean of the groups are
considered, it is observed that students who took part in the experimental group has a higher mean
points from the “Science Attitude Scale” when compared to students who took part in the control
group.

Before the experimental application, the students’ who took part in experimental group (SO=18.19)
and the students’ who took part in the control group (SO=18.81) “Motivation towards Learning Science
Scale” points do not show any statistically significant relationship (U=156.500, p>.05). In this context, it
can be claimed that in the both groups, students have similar motivation level towards learning science.
However, after the application, as it is expected to be, the points differentiates from each other and a
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statistically significant relationship occurs (U=78.500, p<.05). When the mean ranks are considered, it
can be understood that experimental group students whose science classes were conducted via drama
activities have 23.14 points while control group students have 13.86 points. These results show us that
drama method increased student motivation of experiment group visibly compared to control group.

Discussion, Conclusion & Implementation

In this study, when sixth grade students’ science attitude points are examined, the experiment group
who were exposed to drama method has a statistically significant difference between pre-test and post-
test results. As a result, using drama method in science classes gives more effective results than using
lone science curriculum. There are several studies in the literature that support the findings above
mentioned. As is known well, science and technology curriculum includes a lot of abstract concepts and
creates understanding problems to the children. Similarly Keogh & Naylor (1999) state that science
courses are generally considered as difficult lessons by students with its complicated technical concepts.
As parallel to these, it is thought that students’ science attitudes are more negative when compared to
other classes. However, drama method, with its game-alike processes and techniques like
extemporization, pantomime, role playing and puppeting; is thought to help students to eradicate or
minimize the negative attitudes of students’ towards science classes. Moreover, thanks to drama,
students learn via enjoying and love the classes. Toy (2012) suggests that drama learning environment
provides the lesson to be performed in an entertaining and positive atmosphere, affects the interest
towards the lesson and the will of learning positively. For all these reasons, it can be said that using
drama in the science and technology classes raises students’ attitudes.

In the study, when the sixth grade students’ motivation levels are examined, it is revealed that
experiment group has a statistically significant difference between pretest and posttest results. While
science and technology curriculum does not affect the student motivation either way, drama method
has a positive impact. When some results that take place in literature are observed it is stated that
drama method arouses interest of the students towards science lesson and increases motivation (Alrutz,
2004; Baskan, 2006; Kamen, 1992 Cite in: Duatepe, 2004). In this context, drama method is more likely
to be effective not only on improving science and technology motivation but also on raising attitudes in
affective area. Onal-Caliskan & Ustiindag (2010) determined that with the use of drama method the
success change and development of the participators in cognitive and affective extent differ positively.
iflazoglu & Tiimkaya (2008) in their studies analyzed the relation between students' success and level of
motivation in drama lesson and precipitated that there is a significant positive relation between the
students total motivation points and academic success. The direct motivation of the students in learning
environment actualizes learning (Késeoglu & Unli, 2006).

According to the results, drama usage in science and technology classes has a positive impact on
students’ attitudes and motivation. In this context, it can be offered that in order to the more intense
usage of drama method in science and technology classes, textbooks are to be designed according to
the method. Moreover, the usage of drama method for different subjects or different levels of students
will expand the literature on the subject.
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