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Ozet

Bu ¢alismanin amaci, Tiirkge derslerinde 6grencilerin Tiirkge dersine karsi tutumlarin
belirlemeye yénelik ol¢me araci gelistirmektir. Oncelikle bu amaca uygun alan taramast
yapilmis ve 1193 katilimciya konuyla ilgili agik u¢lu 5 soru yoneltilerek sorular analiz edilmig
ve madde havuzu olusturulmustur. Madde havuzundaki sorular uzman goriisleri dogrultusunda
24 madde olarak belirlenmistir. 685 katilimciya on uygulama yapilmistir. Bu uygulamalarin
sonucunda Tiirk¢e Dersi Tutum Olcegi ndeki (TDTO) 24 maddeden 2 maddenin ¢ikariimasina
karar verilmig ve 22 maddelik dlcege son sekli verilmistir. Son sekli verilen élcekte olumsuz
maddeler (2, 4, 9, 10, 15) ters ¢evrilerek puanlanacaktir. Puanin artmasi olumlu tutumu ifade
etmektedir. Elde edilen verilerin istatistiksel hesaplamalart SPSS 21.00 Paket programi ile
analiz edilmistir. On uygulamanin ardindan Slcekte yer alan maddelerin aymi ézellikleri 6lciip
ol¢medigini ve maddeler arasindaki iliskiyi tespit etmek amaciyla agimlayici faktor analizi
yapilmistir. Yapilan faktor analizi sonucunda KMO (Kaiser-Meyer-Olkin) orneklem uygunluk
katsayist 0.79, Barlett testi x2 degeri 5738.954 ve p degeri 0.00 olarak bulunmustur. KMO
degerinin 1’e yakin olmasi verilerin faktor analizi i¢in uygun ve yeterli oldugunu gostermektedir.
Barlett’in kiiresellik testi ise degiskenlerin birbirleriyle anlamli olup olmadiklarini 6l¢mektedir.
p degeri 0.01 ve altindaysa bu verilerle faktor analizi yapilabilecegini gostermektedir. Olgegin
Cronbach Alfa i¢ tutarlilik giivenirlik 6l¢iimii 72 dir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkge dersi, tutum, 6lcek gelistirme, Tiirk¢e Dersi Tutum Olgegi

Abstract

The purpose of this study is to develop a measurement tool to determine the attitudes of
Turkish students against the Turkish courses. First of all, for this purpose a field survey is
conducted and to 1193 participants open ended questions are asked, analyzed and the item
pools have been created. Questions in the item pool in accordance with the expert opinions
are identified as 24 items. Pre-application has been made to 685 participants. At the end
of these applications 1t has been decided to remove 2 items of 24 items in Turkish language
attitude scale (TLAS) and 22 item scale has been shaped. The recent shaped scale negative
items (2.4.9.10.15) will be graded in reverse. The increasing of the points means positive
attitude. Statistical calculations of obtained data were analyzed with SPSS package program
21:00. Afier pre-application exploratory factor analysis is conducted in order to determine the
relationship between the items and to understand the items which take place on the scale whether
measure or not the same features. As a result of the factor analysis, KMO (Kaiser-Meyer-Olkin)
sample compliance coefficient 0.79, Bartletts test x2 value 5738,954 and p value is found to
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be 0.00. KMO value's being close to 1 shows that factor analysis of the data is adequate and
appropriate. Bartletts sphericity test measures whether the variables are meaningful with each
other or not. If p valueis 0.01 and below this value 1t shows that with these data factor analysis
might be done. The scale’s Cronbach alpha internal consistency reliability is 72.

Keywords: Turkish Course, Attitudes, Scale Development, Turkish Attitude Scale

1. Giris

Tiirkge dersini saglikli degerlendirebilmek igin dnceki yillarda ana dili egitimi
gergevesinde yapilan 6nemli ¢aligmalar ve hazirlanan programlar hakkinda bilgi sahi-
bi olmak gerekmektedir. Tiirk¢enin egitim kurumlarinda, ana dili egitimi ¢ergevesin-
de, bir ders konusu olarak ele alinis1 ve bu alanda yontemlerin tartisilmaya baslanmasi
on dokuzuncu yiizyilda ger¢eklesmeye baslamistir. Tanzimat’tan Cumhuriyet’e kadar
stiren egitim sisteminde egitim olarak ana dile 6nemli bir yer ayrildig1 goriilmektedir.
(Coskun ve Tas, 2008).

Tiirkge egitimi ve 0gretimi, lilkemizde ilk defa 1982 Anayasasinda giivence al-
tina alinmis ve Anayasada 42. maddenin “... Tiirkgeden baska hicbir dil, egitim ve
6gretim kurumlarinda Tiirk vatandaslarina ana dilleri olarak okutulamaz ve 6gretile-
mez ...” hitkmiiyle yasal hale getirilmistir. Tiirk¢e dersini veren 6gretmenlerin de bu
hiikiim dogrultusunda ana dillerini aktarmalari istenmistir (Ozbay, 2006). Bu yasal
dayanagin dncesine bakildiginda Tiirk¢e nin bir ders olarak okutulmasi siireci Atatiirk
donemine dayanmaktadir. 3 Mart 1924 tarih ve 430 sayil1 “Tevhid-iTedrisat Kanunu”
ile egitim dili olarak Tiirk¢e kabul edilmistir. Tiirkiye Cumhuriyeti’'nin egitim-6gre-
tim anlayisina uygun olarak ilk mekteplerin programi, 1924 yilinda hazirlanmistir
(Melanlioglu 2008). 1924 yilinda toplanan II. Heyet-i ilmiye, 6grenim kurumlarinin
adlarin1 degistirmis, siireleriyle ilgili tekrar diizenleme yapmustir. Iptidaiyelere “ilk-
mektep” ad1 verilmis, alt1 y1l olan stireleri bes yila indirilmis; orta 6gretim, 3’er yillik
iki devreli olarak belirlenmis, birinci devresine “Ortamektep”, ikinci devresine ise
“Lise”denilmesine karar verilmistir. Lise 3. smifta fen ve edebiyat olarak sube ayiri-
mina gidilmistir (Gogiis 1978).

Tiirkge dersinin egitim sistemi igindeki yeri, daha sonraki yillarda diizenlenen
Tiirkge programlariyla devam etmistir. Ozellikle harf ink1lab1 sonrasinda okullarda
okuma ve yazma becerilerine daha ¢ok agirlik verilmistir. Tiirk¢e dersi agisindan
1981 yilina kadar olan &gretim programlari ile 2006 programi arasinda farkliliklar
bulunmaktadir. Bu farkliliklara ¢alismanin ileriki safhalarinda deginilmistir. Bu fark-
liliklarin olusmasindaki sebepler, alan yazin incelendiginde su sekilde siralanabilir:

»  Egitim bilimlerinde 6gretme/6grenme anlayigindaki gelisme ve degismeler
«  Egitimde kaliteyi ve esitligi artirma ihtiyacinin olmasi
*  Ekonomiye ve demokrasiye duyarli bir egitim anlayiginin istenmesi

»  Bireysel ve ulusal degerlerin kiiresel degerler i¢inde gelistirilmek istenmesi
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* 12 yillik temel egitim i¢in program biitiinliigiiniin saglanmasi ihtiyacinin
olmasi

»  Dersler arasi ve her bir dersin kendi i¢inde kavramsal biitiinliik saglanmasi
zorunlulugunun olmasi gibi maddeler yenilenme ihtiyaci olarak siralanabilir
(MEB, 2006).

Kosar (2001), egitim ve dgretimin i¢inde Tiirkgenin ders olarak 6grencilerin ge-
sitli becerilerini geligtirmesi agisindan énemli bir yerinin oldugunu ifade etmektedir.
Ozellikle de bu dersin, 6grencilerin sanatsal deger tasiyan iiriinlerden haz alabilmesini
saglama, yaslarina ve diizeylerine uygun eserleri okuyabilme, okuma, yazma, dinleme
ve konusma gibi becerileri hayatin degisik alanlarinda yeri geldik¢e kullanabilme,
yeteneklerini ve sezgilerini gelistirebilme gibi bir gérevinin oldugu da vurgulanmak-
tadir.

Tiirkge dersinin, ayn1 zamanda Ogrencilere bilimsel ve elestirel diisiinme
yeteneginin kazandirilmasinda, yapici ve yaratici becerilerin gelistirilmesinde &teki
derslerden daha etkili oldugu soylenebilir. Tiirkge ve okumanin yerini gérme adina
1981 ve 2006 programi karsilastirildiginda 2006 Tiirkge programinda, 1981 prog-
raminda da yer alan birgok 6zelligin benimsendigi goriilmektedir. Fakat 1981 prog-
raminda davranis¢1 bir yaklagim varken 2006 programinda ise yapilandirmaci bir
yaklasimin 6zellikleri bulunmaktadir. Ayni zamanda 2006 programinda, ¢oklu zeka
yaklagiminin da benimsendigi goriilmektedir.

Tiirkge programinin igerigi agisindan duruma bakildiginda yapilandirmaci yak-
lasima gore 6grenme, 6grencilerin somut yasantilari sonucunda anlamda meydana
gelen degisimlerdir. Bilgi, 6grenen tarafindan 6znellestirilmektedir. Birey gergek
durumla karsilagtiginda problem senaryolar iizerinde g¢alisarak &grendigi bilgiyi
yasaminda kullanmaktadir. Bilgi 6zneldir ve 6grenenin somut yasantilari ile olus-
maktadir. MEB’in 2006 programinin giris kisminda giinlik yasamda hizla gelisen
bilim ve teknolojinin egitimin her alanini etkilemekte oldugu o6zellikle belirtilmek-
te, bundan dolay1 da egitim yaklasimlarinda koklii degisimlerin zorunlu oldugu ifa-
de edilmektedir. Geleneksel egitim yaklasimlarinin yetersiz kaldig1 bilgi ve teknoloji
caginda; ¢oklu zeka ve yapilandirict egitim yaklasgimlart 6n plana ¢ikmaktadir. Bu
yaklagimlarla “egitim siirecinde, 6gretmen merkezli anlayisla 6grencinin davranisini
degistirmek yerine dgrenci merkezli anlayisla 6grencinin zihinsel becerilerini gelis-
tirmeye ve bilgiyi yapilandirmaya agirlik verilmektedir” ifadeleri 6gretmen merkezli
anlayistan, 6grenci merkezli anlayisa gecildigi belirtilmektedir. Ancak 1981 progra-
minda “6gretmen merkezli anlayis1” temele alan bir yaklasimin benimsendigini gos-
teren herhangi bir ifade bulunmamaktadir.

Temel beceriler agisindan 6gretim programinin durumu incelendiginde, dort temel
becerinin (dinleme, konugsma, okuma ve yazma) her iki programin yapisinda da yer
aldig1 goriilmektedir. 1981 programinda igerik 6geleri ayr1 bir baglikla ele alinmamus;
gerekgesi belirtilmeden dinleme, konusma, okuma, yazma, dil bilgisi ve sdzciik dagar-
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cigi ile ilgili agiklamalar yapilmistir (MEB, 2000). 2006 programinda ise her 6grenme
alani ayr1 ayri alt bagliklar halinde ve belli bir diizen i¢inde ele alinarak agiklanmis;
onemi lizerinde durulmus; beceri olarak gelistirilmesine doniik genel bilgiler verilmis;
ilgili kazanimlarin hangi basliklar altinda listelendigi belirtilmistir. Bu yoniiyle 2006
programinin igerik yapisinin daha anlasilir oldugu goriilmektedir (Yangin, 2005).
Temel beceriler agisindan 1981 programi incelendiginde 6grencilere kazandirilmasi
diistiniilen becerilerin ayr bir baslik halinde verilmedigi goriiliir. 2006 programinda
ise “Temel Beceriler” adi altinda toplanmistir. 1981 programinda miistakil bir baglik
bulunmamakla birlikte “Aciklamalar” ve “Genel Amaglar” boliimleri incelendiginde
kazandirilmak istenen becerilerin su sekilde diizenlendigi goriilmiistiir (MEB, 2000):

Tiirkeeyi bilingle,

Gzenle ve giivenle
kullanma ve estetik

deferlere Sinem verme

2006 programi temel beceriler agisindan incelendiginde ise Tiirk¢eyi dogru, etkili ve
giizel kullanmanin yaninda; elestirel ve yaratici diisiinme, problem ¢dzme ve teknolojiyi
kullanma, metinler arasi okuma ve kisisel ve sosyal degerlere 6nem verme gibi becerilerin
one ¢iktigi goriilmektedir. (MEB, 20006).
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Tiirk¢e Dersi ve Tutum

Inceoglu’na (2010) gore tutum, bireyin kendine ya da gevresindeki herhangi bir
nesne, toplumsal konu veya olaya karst deneyim, bilgi, duygu ve giidiilerine (mo-
tivation) dayanarak orgiitledigi zihinsel, duygusal ve davranissal bir tepki 6n egili-
midir. Bireyin, bir nesne, kisi ya da durumla iliski kurma aninda, davranisa gegme
oncesinde aldig1 tavir olarak da ifade edilen tutum bilissel, duyussal ve davranigsal
diye iice ayrilmaktadir. Insanin tutumlari iyi ya da kotii yénde oldugunda tutum bes-
ledigi objeye kars1 biligsel, duyussal ve davranis olarak da durumunun degistigi go-
rilmektedir. Tutumun, davranis biliminde 6nemli bir yeri bulunmaktadir. Daha genel
bir ifadeyle, insanin herhangi bir olay ya da durum karsisinda olas1 bir tavir ya da
davranis bi¢imini olusturma egilimi olarak da ifade edilmektedir. Bu egilimler hayatin
her agamasinda bireyin karsisina ¢ikmaktadir. Okul ve dersler de bunlardan biridir.
Bloom’a (1979) gore, dgrencinin derse yonelik tutumu ve algilari basariyr 6nemli
ol¢iide etkilemektedir. Tutumlarin olumlu veya olumsuz olmasi, birgok faktoriin 6g-
renciyi etkilemesiyle ortaya ¢ikmaktadir. Ozellikle:

*  Yasam alanindaki olumlu ve olumsuz sartlar
*  Ders ve 6gretmenle ilgili tutumlar
*  Kisinin kendisi disindaki etkenler
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*  Okul ve ¢evreden kaynaklanan durumlar
»  Teknoloji kullanimi
*  Arkadas etkisi gibi...

Tiirkge dersi, dgrencilerin 1. siniftan 8. smifa kadar olan siiregte egitim prog-
ramlar1 ¢ercevesinde gérmiis olduklar1 derslerden biridir. Bu stiregte, Tiirkce dersine
yonelik tutumlar yukarida bahsedilen faktorler ¢ercevesinde degisebilmektedir. Bu
alandaki eksiklik de g6z oniinde bulunduruldugunda ¢alismada, gelistirilen “Tiirkce

Dersi Tutum Olgegi” dgrencilerin Tiirkce dersiyle ilgili tutumlarini lgmek amaciyla
gelistirilmistir.

Amac ve Kapsam

Tiirk¢enin ana dili olmasi ve okullarda okutulmasi, dgrencilerin egitim-6gretim
siirecinde Tiirkce dersiyle ilgili davranig ve duyarliliklari, bu dersle ilgili tutumlarin
6l¢iilmesini gerekli kilmaktadir. Bu amaca ulasabilmek ve bu alandaki eksikligi gi-
derebilmek amaciyla bir dlgme aracina ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu ¢alismanin amaci,
ogrencilerin Tiirkce derslerine karst tutumlarini belirlemeye yonelik Tiirk¢e Dersi Tu-
tum Olgegi (TDTO) gelistirmektir. Oncelikle bu amaca uygun alan taramasi yapilmis
ve 576 kiz ile 617 erkek olmak tizere toplam 1193 katilimeiya konuyla ilgili agik uglu
sorular yoneltilerek madde havuzu olusturulmustur. Daha sonra da 685 katilimciya 6n
uygulama yapilmistir. Elde edilen verilerin istatistiksel hesaplamalari SPSS 21 Paket
programi ile analiz edilerek 6l¢ek gelistirme hedefi tamamlanmustir.

2. Yontem
Veri Toplama Araci

Tezbasaran’a (2008) gore, insan davraniglarinin tam olarak dl¢iilebilmesi kolay
degildir. Insanin psikolojik durumunu ortaya koyan degiskenlerden biri ise tutumdur.
Tutum, belirli bir durum ya da kavram olarak kisinin ortaya koydugu egilimlerdendir.
Tutumlar, bir ahlaki deger yargisini onaylama ya da onaylamama gibi bir davranis
egilimine sahip olma diye de tanimlanabilir. Kisinin, diisiincelerinin ve tepkilerinin
olumlu ya da olumsuz olup olmadigina bakmaksizin, zamaninin ¢ogunu ilgilendigi
veya onunla iligkili buldugu seylerle ugrasmakla veya bunlari diistinmekle gecirdigi
sOylenebilir. Bu ¢alisma, kisinin gosterdigi bir davranisi, kisi ya da derse kars1 verdigi
olumlu-olumsuz tepkileri 6l¢me oldugu i¢in bir 6lgek gelistirme ¢alismasidir. Tiirk-
¢e derslerine yonelik tutumlarin 6lgiilebilmesi noktasinda alan yazinda heniiz yeterli
6lgme aract bulunmamaktadir. Bu boslugun giderilmesi adina arastirmaci tarafindan
uzman goriisleri de alinarak “Tiirkge Dersi Tutum Olgegi” gelistirilmis, gecerlik ve
giivenirlik ¢aligmalar1 yapilarak 22 madde olarak sunulmustur.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢aligma grubunu, 2013-2014 Egitim-Ogretim yil birinci yariyilinda
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Canakkale Yenice ilge merkezindeki ilkogretim okullarinda 6grenim goéren ve calis-
maya katilmaya gonillii 576 kiz ile 617 erkek, toplam 1193 6grenci olugturmaktadir.
Caligsma grubuyla ilgili okullar ve 6grenci sayilart Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1. Tiirkce Dersi Tutum Olgegine iliskin Katihmer Listesi

6.S1mf 7. Simf 8. Simif

Okul Ad1 Erkek Kiz Toplam Erkek Kiz Toplam Erkek Kiz Toplam
};‘ﬁlg‘g axoyun Yatih 25 11 36 29 18 47 41 22 63
%)ﬁ?:lfﬁlfu 35 8 16 7 1 4 5
oatatlirk 23 27 50 31 23 54 28 28 56
eCumhuriyet 19 15 34 30 25 55 26 18 44
5.Cal Ortaokulu 8 4 12 8 7 15 1 4 5
%Sﬁgﬁ‘}gf&?ﬁﬁft 7 11 18 9 14 23 139 2
Z;ﬁ;g;;ﬁﬁfy 12 12 24 11 12 23 23 18 41
gicalkam 33 26 59 31 33 64 28 23 51
pNevrwz Koiibrahim 7 6 i3 6 7 13 14 8 2

10.Pazarkoy Sehit Halil

Kandemir Ortaokulu 22 28 50 29 43 72 29 35 64

11.Yesilyurt
Ortaokulu 26 23 49 20 26 46 23 25 48
185 168 353 205 214 419 227 194 421
Toplam 1193
islem

Olgegin gelistirilme asamasinda 330 kiz, 355 erkek, toplam 685 katilimciyla 6n
uygulama yapilmis ve uygulama sonucunda 6lgekte yer alan 24 maddeden 2 maddenin
cikarilmasina karar verilerek 22 madde asil uygulama élgeginde yer almistir. Olgekteki
maddeler; “Cok Uygun” (5), “Uygun” (4), “Kararsizim” (3), “Uygun Degil” (2) ve “Hig
Uygun Degil” (1) seklinde belirtilen besli dereceleme dlgeginde diizenlenmistir. Olum-
suz maddeler tersten puanlanmistir. Olgekteki “Cok uygun” segenegi 5 ile puanlanarak
1’e kadar deger verilmis; fakat dlgekteki 1. Boyut “Istek ve Gereklilik” 1°den 5’e ters-
ten puanlanarak verilmistir. Olgekten elde edilen verilerin analizinde SPSS 21.00 paket
programindan yararlanilmistir.
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3. Bulgular
Gecerlik Hesaplama Asamasi

On uygulama yapildiktan sonra lgekte yer alan maddelerin ayni 6zellikleri 6lgiip
6lgmedigini ve maddeler arasindaki iliskiyi tespit etmek amaciyla agimlayict faktor
analizi yapilmistir. Yapilan faktor analizi sonucunda KMO (Kaiser-Meyer-Olkin) or-
neklem uygunluk katsayis1 0.79, Barlett testi x2 degeri 5738.954 ve p degeri 0.00 ola-
rak bulunmustur. KMO degerinin 1’e yakin olmasi verilerin faktor analizi i¢in uygun
ve yeterli oldugunu gosterir. Barlett’in kiiresellik testi ise degiskenlerin birbirleriyle
anlamli olup olmadiklarini 6lger. p degeri 0.01 ve altindaysa bu verilerle faktor analizi
yapilabilecegini gosterir. Olcekte verilen sonuglar incelendiginde Slgegin yap1 geger-
ligi bakimindan uygun oldugu goriilmektedir. Olgegin giivenirlik l¢iimii igin Cron-
bach Alfa i¢ tutarlilik giivenirlik 6l¢timii 72°dir. Tablo 2’de gelistirilen tutum 6l¢egine
iliskin faktor analizi sonuglart verilmistir.

Tablo 2. Tiirkce Dersi Tutum Olgegine iliskin Acimlayic1 Faktor Analizi Sonuclari

Olgekler Madde 1 2 3 Faktor Ortak Varyans
9 , 769 .624
2 727 .598
15 713 534

21 ,684 496
10,683 498
4 ,668 .529
20 ,644 524
14 ,780 .669
8 717 552
22 ,713 612
1 ,680 514
,585 449
19 ,548 397
16 470 .365
6 , 754 572
11 ,683 474
13 ,633 428
5 ,616 405
12 ,616 473
17 579 .389
7 ,578 412
18 ,370 .194
Aciklanan Varyans 17,50 15,62 15,64 48,68

Ogrencilerin Tiirkce dersleriyle ilgili tutumlarmin élgiilmesi amaglanan bu 6lgegin
yapilan faktor analizinde 22 maddenin 3 alt boyutta toplandigi ortaya ¢ikmustir.
Toplam ig¢ tutarlik 72, birinci boyut 84, ikinci boyut 77,4, tiglincii boyut ise 80 olarak
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bulunmustur. 22 maddeden, madde yiikii .76 ile 64 arasinda olan 7 madde “Istek ve
gereklilik” alt boyutu altinda toplanmustir. Varyans ise 17.50°dir. Ikinci alt boyut ola-
rak da 7 maddenin “Deger verme” alt boyutunda oldugu goriilmiistiir. Madde yiikleri-
ne bakildiginda, 780 ile 470 arasinda bulunmaktadir. A¢iklanan varyans ise 15.62dir.
Son olarak da maddelerin 8 tanesi iigiincii alt boyuttadir. “Ilgi ve fayda” alt boyu-
tunun madde yiikii, 754 ile 370 yer almistir. Agiklanan varyans ise 15.64’tiir. Turk-
¢e Dersi Tutum Olgegi’nde yer alan maddelerin Cronbach Alfa degeri, Tablo 2’de
gdsterilmistir. Yapilan bu &lgiimler dogrultusunda Tiirkge Dersi Tutum Olgegi’nin
giivenilir bir 6l¢ek oldugu ortaya ¢ikmustir.

Giivenirlik Hesaplama Asamasi

Olgeklerde giivenirlik, gegerligin saglanmasi adina énemli bir adimdir (Bindak,
2005). Giivenirlik hesaplamalart kapsaminda Tezbasaran (2008), bir 6l¢egin 6l¢iilmek
istenen tepkilerin saglamliginin giivenirlik 6lgiitiine ve korelasyona dayali madde
analizleriyle saglanacagin ifade etmektedir. Tiirkge Dersi Tutum Olgegi kapsaminda
olusturulan maddelerin i¢ tutarlig1 incelenmis, alt-list grup ortalamalari alinarak Tablo
3’te gosterilmistir. 22 maddelik 6lgegin Cronbach Alfa i¢ tutarlik giivenirlik 6l¢tiimii
72°dir.

Tablo 3. Alt-Ust Grup Ortalamalar1 Farkina Dayah Madde Analizi

Tutum N — Ss t sd p
X
Diustik 185 71,6703 4,89392
-74,962
Yiiksek 185 105,4731 3,71437 74,96 369 000

Giivenirlik galismas1 kapsaminda Alt gruplar ve Ust gruplar arasindaki farka ba-
kilmustir. Toplamda, Tiirkce dersine yonelik Tutum Olgegi puani iizerinden yapilan
analiz sonucunda (t = -74.90, p<001) farkin anlaml1 oldugu goériilmiistiir.

4. Sonug¢ ve Tartisma

Insanin yasadig1 ¢evre ve yasam alani, insan kisiliginin ve egilimlerinin yonlendi-
rilmesinde 6nemli rol oynamaktadir. Hayatta diyalog ve temas halinde bulunulan dis
yasamdaki edinimler i¢ yagamda bir aligkanlik ya da tutum olarak karsilik bulmakta-
dir. Inceoglu’na (2010) gore, insan karmasik olan evreni, insan iliskilerini ve kendisi
disindaki diinyay1, ancak zihninde sistemli bir diizene koyarak anlayabilmektedir. Bu
diizenlilik bireyin algilama diizeyi ve algilama enerjisi ile iliskili olarak gergeklesmek-
tedir. Egitim ve dgretim yasaminda kisinin derslere kars1 durusu ve algilamalarinda bu
zihinsel diizenin ve egilimlerin etkisi biiylik olmaktadir. Bu istek ve egilimlerin de ni-
celiksel olarak ortaya konmasi egitimciler ve 6grenciler agisindan diger ¢alismalar ve
siire¢ hakkinda bilgi vermektedir. Bu ¢aligmadaki 6l¢me aracinin gelistirilmesi de bu
alandaki eksikligin giderilmesi ve bir durumun tespit edilmesi adina 6nemli olacaktir.
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Bu ¢aligmada, 6grencilerin Tiirkge dersine yonelik tutumlarini belirlemede kullani-
labilmesi icin 22 maddelik Tiirk¢e Dersi Tutum Olgegi gelistirme galismasi yapilmistir.
SPSS 21.00 paket programiyla gergeklestirilen analizlerde, faktor analizi KMO (Kaiser-
Meyer-Olkin) 6rneklem uygunluk katsayis1 0.79, Barlett testi x2 degeri 5738.954 ve p
degeri 0.00 olarak bulunmustur. KMO degerinin 1’¢ yakin olmasi verilerin faktor anali-
zi igin uygun ve yeterli oldugunu gostermektedir. Barlett’in kiiresellik testi ise degisken-
lerin birbirleriyle anlamli olup olmadiklarint 6lgmektedir. p degeri 0.01 ve altindaysa bu
verilerle faktor analizi yapilabilecegini gostermektedir.

Tiirkce Dersi Tutum Olgegi igin 22 maddenin ii¢ alt boyutu ortaya ¢ikmustir. Bunlar
birinci boyut 84, ikinci boyut 77,4, tiglincii boyut ise 80 olarak bulunmustur. 22 madde-
nin madde yiikii, 76 ile 64 arasinda olan 7 madde “Istek ve gereklilik” alt boyutu altinda
toplanmustir. Varyans ise 17.50dir. Ikinci alt boyut olarak da 7 maddenin “Deger ver-
me” alt boyutunda oldugu goriilmiistiir. Madde yiiklerine bakildiginda, 780 ile 470 ara-
sinda bulunmaktadir. Agiklanan varyans ise 15.62’dir. Son olarak da maddelerin 8§ tanesi
figlincii alt boyuttadir. “Ilgi ve fayda” alt boyutunun madde yiikii, 754 ile 370 yer al-
mustir. Agiklanan varyans ise 15.64’tiir. Yapilan analizlerden ve elde edilen bulgulardan,
Tiirkge Dersi Tutum Olgegi’nin gegerli ve giivenilir bir 8lgme araci oldugu sdylenebilir.
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Extended Abstract

Introduction: According to Inceoglu (2010), the attitudes divides into three categories as
cognitive, sensorial and behavioral. When Man s attitude is in good or bad direction, It is seen that
his feeding attitudes towards the objects change the situation as cognitive, sensorial and behavioral
as well. Attitude, takes an important role in the behavioral sciences. With a more general statement, It
is also explained that creating the tendency of human's behavior to any event or circumstance. These
tendencies are confronted with individuals at all stages of life. School and lessons are one of them.
According to Bloom (1979) student s attitudes towards the courses and perceptions greatly influence
the success.

Being attitudes’positive or negative emerges with many factors’ affecting the students.
Especially:

- Positive and negative conditions in the field of life

- Attitudes related with teacher and lesson

- Factors except than the person

- Conditions resulted from school and environment

- The use of technology

- Like friend effect ...

Turkish course is one of the courses that students have studied in the context of the curriculum
process education programmes from Grade 1 to 8 Grade. In this process, the attitudes of these
students’ to the courses can vary within the framework of the factors which are mentioned above.

By taking into consideration the lack of studies in this field “Turkish Language Attitude Scale” has
been developed to measure attitudes of students’ to the Turkish courses.

Method: It is not easy to measure human behaviors exactly. In this respect It is also difficult to
measure people’s attitudes. Attitude is one of the variables which is needed to reveal the person's
psychological state. Attitude is one of the liabilities as a particular situation or as a concept revealed
among people. Attitudes, can also be defined as having a behavioral tendency of moral values, such
as the approval or disapproval. Regardless of person’s whether positive or negative thoughts and
reactions, this might be said that he could spend most of his time things which he is interested or
associated with or thinking of them. (Tezbasaran, 2008).

This study is addressed to measure a persons behavior, the person’s positive or negative
reactions to somebody or his lesson and also 1t is a study to develop a scale for measuring whole of
them. There has not been adequate measurement tool for measuring attitudes to Turkish courses at
the point of field yet. For supplying this gap by the researcher also taking expert opinion “Turkish
Language Attitude Scale” is developed, by doing the validity and reliability studies and presented
in 22 items.

Findings: After preliminary application exploratory factor analysis was conducted to state the
measurement of the the same features of materials included on the scale and in order to determine
the relationship between them. As a result of the factor analysis, KMO (Kaiser-Meyer-Olkin)
sample compliance coefficient 0.79, Bartletts test x2, and value 5738,954 and p value is found to
be 0.00. KMO value's being close to the 1 indicates that data for factor analysis is adequate and
appropriate. Bartlett’s sphericity test measures whether the variables are meaningfil with each
other or not. If p value is 0.01 and below this value 1t shows that with these data factor analysis
might be done.
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Analyzing the results on the scale in terms of the construct validity of the scale seems to be
appropriate. For the reliability of measurement Cronbachys alpha internal consistency reliability
of scaleis 72.

Reliability at scales, is an important step in ensuring validity (Bindak, 2005). Under the concept
of reliability calculations Tezbasaran (2008), indicates that a scale’s measurement is provided
by the reliability of the strength of the desired response and correlation based on criteria of item
analysis. Under the concept of Turkish Course Attitude Scale the internal consistency of the items is
examined, bottom-up groups are averaged.

Discussion: In this study, a 22-item Turkish Course Attitude Scale was carried out to be used
to determine students’ attitudes towards Turkish course . In Analyzes which are performed with
SPSS software package in 21:00, factor analysis, KMO (Kaiser-Meyer-Olkin) sample compliance
coefficient 0.79, Bartletts test x2 values 5738,954 value and p value is found to be 0.00. KMO
value s being close to the 1 indicates that data for factor analysis is adequate and appropriate.
Bartlett s sphericity test measures whether the variables are meaningful with each other or not. If
p value is 0.01 and below this value 1t shows that with these data factor analysis might be done.

In Turkish Course Attitude Scale three subscales has emerged for the 22 of items. These are the
first size 84, second size77.4, the third size is found to be 80. The 7 item burden of 22 item  between
76 and 64 are collected under the sub-dimensions of “Request and necessity”. The variance is
17:50. As the second sub-dimension 7 items are found “to Value” sub-dimension. Regarding of
the burden of item, 1t is located between 780 and 470. The explained variance is 15.62. Finally, § of
items are in third sub-dimension. “Interest and benefits” subscale Item burden is included in 754
and 370. The explained variance is 15.64".

The findings of the analysis indicates that, the Turkish Language Attitude Scale is a valid and
reliable instrument. to measure attitudes towards the Turkish course. In this field researchers can
use Turkish Course Attitude Scale to measure students’ attitudes to the Turkish courses.
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