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Ozet

Bu ¢alismada, [lkogretim Tiirkce Dersi (6, 7, 8.Suiflar) Ogretim Programinda yer alan Tiirkce
Dersine Yonelik Tutum Olceginin faktor yapisinin incelenmesi ve cesitli degiskenler cercevesinde
olciilmesi amaglanmistir. Nedensel karsilastirma modelindeki bu arastirmanin ¢alisma grubunu;
Hatay il merkezi, ilge ve kéy bélgelerinden segilen okullarda ogrenim goren 752 ortaokul ogrencisi
olusturmustur. Arastirmada su sonuclara ulasilmistir: lkogretim Tiirkce Dersi (6, 7, 8.Smiflar)
Osretim Programinda yer alan Tiirkce Dersine Yonelik Tutum Olgeginin 16 madde seklinde,
toplam varyansin % 49’unu agiklayan iki faktorlii bir yapr gosterdigi belirlenmistir. Ortaokul
ogrencilerinin cogunun (% 59,9) Tiirkee dersine yonelik tutumlarinin olumlu oldugu belirlenmistir.
Kizlarin Tiirkge dersine yonelik tutumu erkeklere gore daha olumludur. 5.simif (% 74,1°i olumlu)
ogrencilerinin 6, 7 ve 8.sinmiftakilere gore Tiirkce dersine yonelik daha olumlu tutuma sahip
olduklart tespit edilmistir. Anne ve babanin 6grenim durumu anlaml bir farklilik olusturmamgtir.
Giinliik tutanlarin Tiirkce dersine yonelik tutumu tutmayanlara gérve daha olumludur. Okuma
aliskanligi olanlarin ve okuma aliskanligr yoniinden olumlu oz degerlendirmelerde bulunanlarin
Tiirkge dersine yonelik tutumlari, daha az okuyanlara ve 6z degerlendirmeleri olumsuz olanlara
gore daha olumludur. Tiirkce dersine karsi daha olumlu tutuma sahip ogrencilerin odev yapmakta
daha istekli oldugu, Tiirkce ddevierini yapma sikligimin Tiirkge dersine yonelik tutumda genig
diizeyde etkili oldugu belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkce 6gretimi, Tiirkce dersine yonelik tutum, ortaokul égrencileri.
Abstract

This study aims to study the factor structure of Attitude towards Turkish Language Lesson
Scale included in Primary School Turkish Language Lesson (6th, 7th, S8th Grades) Teaching
Curriculum (2006) and to measure the attitudes of secondary school students towards Turkish
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Language with regard to various variables. Study group of this causal-comperative research
consisted of 752 secondary-school students attending schools selected from different districts
of Hatay province. Conclusions of this study: It was found that Attitude towards Turkish
Language Lesson Scale included in Primary School Turkish Language Lesson (6th, 7th, 8th
Grades) Teaching Curriculum had a two-factor structure in 16 items, explaining 49% of the
total variance. It was also found that most of (59,9 %) secondary school students’ attitude
towards Turkish Language lesson was positive. The female students’ attitude towards Turkish
Language lesson was more positive compared to the boys. The 5th grade students had more
positive attitudes (74,1% positive) towards Turkish Language lesson when compared to the
6th , 7th and 8th graders. Educational background of parents did not cause a significant
difference. Attitude towards Turkish Language lesson of students, who kept diaries, was more
positive compared to the ones who did not. Attitude towards Turkish Language lesson of
students who read 1 to 3 books other than schoolbooks within the last year was lower compared
to those who read 4 to 15 books. Attitude towards Turkish Language lesson of students who
had positive evaluations about themselves was more positive compared to those who had
negative evaluations. It was found that the students who always made Turkish Language lesson
homeworks had more positive attitude.

Keywords: Turkish instruction, attitude towards Turkish Language lesson, secondary school
students.

1. Giris

Insanin ¢ok boyutlu yapisina kosut olarak egitimde; bilissel, duyussal ve psiko-mo-
tor alanlara yonelik simflandirmalar ve hedefler olusturulmustur. insanin 6grenmesiyle
ilgili ilgi, tutum, giidi, deger gibi psikolojik dzellikler duyussal alan igerisinde ele alin-
mustir. Bloom (1998, s.86-101), konuyla ¢esitli caligmalara dayanarak; bir dersle ilgili
olumlu duyussal 6zelliklerin basariyr olumlu yonde etkiledigini ifade etmistir. Erden
(1995, 5.99) 6grencilerin bir dersle ilgili duyussal 6zelliklerinin en 6nemli gdstergelerin-
den birinin o derse yonelik tutumlari oldugunu belirtir. Erkus (2003, s.156) tutumlarin,
insan davranislarinin en dnemli tayin edicilerinden biri oldugunu belirtmistir.

Thurstone (1928, s.531) tutumu “insanin herhangi bir konu hakkindaki egilimleri
ve duygularinin, 6nyargilar1 ya da tarafliliklarinin, dnyargili diisiinceleri, korkulari ve
kanaatlerinin genel toplam1” olarak ifade etmistir. Fishbein ve Ajzen (1975, s.6), aras-
tirmacilarin uzlastiklart sekilde, tutumu, “belirli bir nesneye karsi, 6grenilmis, tutarl bir
bicimde olumlu ya da olumsuz tepkide bulunma egilimi” olarak tanimlamiglardur.

Tavsancil’a (2002, s.71-72) gore tutumlar; tepkide bulunmaya iliskin bir egilimdir,
ilgili objeye iligkin bir yanlilik olusturur, dogustan gelmez, yasant1 yoluyla dgrenilir,
gecici degildir, belli bir siire devamlilik gosterir, olumlu ya da olumsuz davranislara yol
acabilir. Turgut (1995, s.155), olumlu tutumlarin 6grenmeyi kolaylastirdigini; olumsuz
tutumlarimn ise 6grenmeye ket vurdugunu ve bu sebeple 6grenme faaliyetlerine rehberlik
edilecek durumlarda tutumlarin 6l¢iiliip degerlendirilmesi gerektigini ifade etmistir.

Ogrenmeye rehberlik etmesi amaciyla, biitiin derslerde oldugu gibi, dgrencilerin
Tiirkce dersine iligkin tutumlarmin da 6l¢lilmesi gerekmektedir. Tiirk¢e dersinin &gre-
timine iligkin 2006 yilina kadar hazirlanmis programlarda, 6grencilerin Tiirk¢e dersine
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yonelik tutumlarmin dgretime rehberlik etmesiyle ilgili ifadelere yer verilmemistir.

[Ikdgretim Tiirkge Dersi (6, 7, 8.Siniflar) Ogretim Programinda (2006, s.220) tutum;
“bireylerin belli bir kisiyi, grubu, kurumu veya bir diisiinceyi kabul ya da reddetme
seklinde gozlenen, duygusal bir hazir olusluk hali veya egilimi; davranisa hazirlayici bir
egilim” olarak tanimlanmustir. Programda (2006, s.214) siire¢ degerlendirmeye yonelik
6lgme-degerlendirme yaklasimina kosut olarak, 6gretim siirecinin basinda dgrencilerin
hazir bulunusluk diizeylerinin veya durumlarinin belirlenmesinin, 6gretim agisindan
yararli olacagi ve bu amagla egitim-6gretim siireci basinda 6grencilerin derse karst tu-
tumlarinin 6l¢iilmesi gerektigi ifade edilmistir. Programda (2006, s.220) ayrica Tirkge
dersine kars1 olumsuz tutuma sahip olan 6grencilere, egitim-6gretim siirecinin ilerleyen
donemlerinde, bu olumsuz tutumlarmi gidermeye yonelik tedbirler alinmasi gerektigi
belirtilerek 6grencilerin Tiirkge dersine yonelik tutumlarinin 6nemine vurgu yapilmustir.

2006 yilina kadarki Tiirkge 6gretim programlarinda Tiirkce dersine yonelik tutuma
iligkin ifadelerin olmay1s1 konuyla ilgili yeterince calisma olmamasina baglanabilir. Og-
rencilerin Tiirk¢e dersine yonelik tutumlarinin 6l¢iilmesiyle ilgili ¢alismalar oldukga
geg baslamistir. Demirel (1999), Kuramdan Uygulamaya Egitimde Program Gelistirme
adli kitabinda Tiirkce Dersine Iliskin Tutum Olgegine yer vermistir. Daha sonra yapilan
bilimsel galigmalarin genel gergevesi su sekildedir:

* Kullanilan yontem ya da teknigin Tiirk¢e dersine yonelik tutuma etkisinin in-
celendigi deneysel ¢aligmalar (Acat, 2000; Gelen, 2003; Béliikbag, 2004; EARGED,
2006; Corek, 2006; Tok ve Kaya, 2007; Kusdemir Kayiran, 2007; Sahinli, 2008; Ka-
par Kuvang, 2008; Savas, 2009; Maden ve Durukan, 2010; Kara, 2011; Arslan, Sahin,
Sahin, Akc¢ay, 2011; Yonez, 2012; Tiizel, 2012) yapilmistir.

« Ogrencilerin Tiirk¢e dersine yonelik tutumlarmin demografik 6zellikler yoniin-
den incelendigi ¢aligmalar (Deniz ve Tuna, 2006; Kaya, Arslantas ve Simsek, 2009;
Boliikbas, 2010; Giir, Dilci, Sener ve Yildirnm, 2013; Okur ve Ozsoy, 2013) yapil-
mistir.

« Ogrencilerin Tiirkge dersine yonelik tutumlarinin akademik basari, okudugunu
anlama diizeyi, proje ve performans basarisi, motivasyon ile iliskisi (Ates, 2008; Oz-
tiirk, 2010; Kaya, 2011; Kazazoglu, 2013; Erdem ve Goziikiigiik, 2013) incelenmistir.

Ogrencilerin Tiirkge dersine yonelik tutumlarinm &lgiilmesi amaciyla, Ilkdgretim
Tiirkge Dersi (6, 7, 8.Smiflar) Ogretim Programinda (2006, s.233) Tiirkce Dersine Yone-
lik Tutum Olgegine yer verilmistir. Ancak Programda, bu 6lgegin nasil kullanilacagi hak-
kinda agiklayici bir bilgi verilmemistir. Olgegin gegerlik ve giivenilirligiyle ilgili olarak,
Tlkogretim 6.Sumif Tiirkge Dersi Ogretim Programu Ile Ilgili Degerlendirme Raporunda
(EARGED, 2006), Tiirk¢e dersi ile birlikte Matematik, Fen ve Teknoloji, Sosyal Bilgi-
ler dersleri i¢in hazirlanan tutum Slgeklerinin hepsinin gegerligi ve giivenilirligine iliskin
“Maddelerin tiimiiniin asal bilesenler tipi faktor analizinde birinci faktor yiikleri 0,45 veya
daha fazla; tutum Slgekleri icin hesaplanan Cronbach degeri 0,80 veya daha yiiksektir.”
seklinde genel bir agiklama yapilmistir. Bu agiklamalarin, Tiirkge Dersine Yonelik Tutum
Olgeginin (MEB, 2006) bilimsel ¢alismalarda kullammu icin yeterli oldugunu sdylemek
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giictiir. Olgek, cesitli bilimsel ¢alismalarda (Maden ve Durukan, 2010; Oztiirk, 2010;
Kaya, 2011; Arslan, Sahin, Sahin, Ak¢ay, 2011) kullanilmis olmasma ragmen, 6lgegin
gecerligi hakkinda (faktor yapisi, agikladigi varyans) yeterince bilgi yoktur.

Arastirmanin Amaci

Bu calismada, {lkdgretim Tiirkge Dersi (6, 7, 8.Simflar) Ogretim Programinda (2006,
5.233) yer alan Tiirkce Dersine Yonelik Tutum Olgeginin faktor yapisinin incelenmesi ve
ortaokul dgrencilerinin Tiirkge dersine yonelik tutumlariin demografik (cinsiyet, anne-
babanin 6grenim durumu) 6zellikler yaninda gesitli degiskenler (sinif diizeyi, giinlik
tutma durumu, ders kitab1 disinda kitap okuma siklig1, haftada okumaya ayrilan siire,
okuma aliskanlig1 6z-degerlendirmesi, Tiirk¢e 6devlerini yapma sikligi, Tiirkce dersi
karne notu, Tiirk¢e 6gretmeninin dersteki ilgisi) cercevesinde dl¢iilmesi amaglanmustir.

2. Yontem

Calisma Grubu

Nedensel karsilastirma modelindeki bu arastirmanin ¢aligma grubunu; maksimum
gesitlilik drneklemesini saglamak amaciyla; Antakya ilgesi (TOKi Omer Faruk Adas
Ortaokulu), Payas ilgesi (Fatih Ortaokulu), Reyhanli ilgesi (YIBO) ve Dursunlu Koyii
(Gazi Ortaokulu) olmak iizere Hatay ilinin farkli (il merkezi, ilge ve kdy) bolgelerinden
secilen okullarda 6grenim goren 752 ortaokul 6grencisi olugturmustur.

Asagidaki tabloda arastirmaya dahil edilen okullar ve 6grenci sayilar yer almaktadir:

Tablo 1. Calisma Grubunu Olusturan Okullar ve Ogrenci Sayilar
TOKI Dursunlu  Reyhanli  Fatih

0. F. Adas Gazi YIBO  Ortaokulu TOPLAM
samt N 78 34 4 20 174
% 292 248 23,1 12 23,1
oami N 61 18 36 68 183
% 228 13,1 19.8 41 243
Smf N 82 44 50 24 200
7osmif 30,7 32,1 27,5 14,5 26,6
camt N 46 4 54 54 195
% 17,2 29,9 29,7 32,5 25,9
<« N 130 67 106 93 396
Cinsiyet % 487 48,9 582 56 52,7
ek N 137 70 76 73 356
% 51,3 51,1 41,8 44 473
N 267 137 182 166 752
TOPLAM % 35,5 18,2 242 2,1 100

Verilerin Toplanmasi ve Coziimlenmesi

Aragtirmada kullanilan veriler, Kisisel Bilgi Formu ve Tiirkge Dersine Y6nelik Tu-
tum Olgegi kullanilarak elde edilmistir.
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a) Kisisel Bilgi Formu: Ogrencilerin cinsiyet ve anne-babanin égrenim duru-
mu gibi demografik 6zellikleri yaninda Tiirkge dersine yonelik tutumlarina etki
edebilecek sinif diizeyi, glinliik tutma durumu, ders kitab1 disinda kitap okuma
sikligi, haftada okumaya ayrilan siire, okuma aliskanligr 6z-degerlendirmesi,
Tiirkge 6devlerini yapma sikligi, Tiirk¢e dersi birinci donem karne notu, Tiirk-
ce dgretmeninin derste 6grenciyle ilgilenme sikligi gibi degiskenlerle ilgili bilgi
edinmek amaciyla “Kisisel Bilgi Formu” kullanilmistir.

b) Tiirkge Dersine Yénelik Tutum Olgegi: ilkdgretim Tiirkge Dersi (6, 7, 8.S1-
miflar) Ogretim Programinda (2006, s.233) yer alan dlcek, toplam 20 maddeden
olusmaktadir. Olgek; ortaokul dgrencilerinin Tiirkce dersine yonelik tutumlarimi be-
lirlemek amacryla tamamen katiliyorum, katiliyorum, kararsizim, katilmryorum, ke-
sinlikle katilmiyorum seklinde besli likert modelinde gelistirilmistir. Tiirk¢e Dersine
Yonelik Tutum Olgegiyle elde edilen veriler bilgisayara girilirken; olumlu olan (1, 3,
5,6,7,9,12, 16, 17, 18, 19, 20) maddeler puanlanirken “hi¢ katilmiyorum” ifadesi
1 puan ve “tamamen katiltyorum” ifadesi 5 puan; olumsuz (2, 4, 8, 10, 11, 13, 14,
15) maddelerde ise bu puanlamanin tersi bir puanlama yapilarak “tamamen katilryo-
rum” ifadesi 1 puan, “hi¢ katilmiyorum” ifadesi 5 puan seklinde puanlandirilmistir.

Olgegin yap1 gecerliginin incelenmesi amaciyla faktor analizi yapilmustir. Olgegin
faktor yapisini belirlemek amaciyla 752 6grencinin dlgege verdigi tepkilerden elde
edilen puanlara varimax rotasyon yontemi kullanilarak temel bilesenler faktor analizi
uygulanmustir. Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) degeri ,928 olarak bulunmustur. Bu deger
elde edilen verilerin faktor analizine ¢ok uygun oldugunu gostermektedir. Yapilan analiz
sonucunda Bartlett testi anlamli bulunmustur (y2=1362,932; p<0.00).

Temel bilesenler analizi teknigi ve dondiirme tekniklerinden varimax kullanilarak
yapilan faktor analizinde 1. maddenin (birinci faktore ,481 ve ikinci faktore ,527), 9.
maddenin (birinci faktore ,449 ve ikinci faktore ,353), 12. maddenin (birinci faktére
,408 ve ikinci faktore ,444) ve 15. maddenin (birinci faktore ,381 ve ikinci faktore ,469)
birden fazla faktore yiiksek deger vermesinden dolayir bu maddeler dl¢ekten ¢ikaril-
mustir. Yapilan analiz sonucunda toplam varyansin % 49,2’sini agiklayan ve 6z degeri
1’in tizerinde olan iki faktdrden olusan bir yap1 ortaya ¢ikmistir. Tablo 2°de bu analizin
sonuglar1 yer almaktadir:

Tablo 2. Tiirkce Dersine Yonelik Tutum Olcegi Madde-Toplam Test
Koreliasyonlar1 ve Faktor Yiikleri

Olgek Maddeleri %
19. Bos zamanlarimin ¢ogunu Tiirkge dersine ayirmak isterim. ,686 ,783
5. Tiirkge dersini dort gozle bekliyorum. ,760 ,680
16. Tleride, Tiirkge ile ilgili bir boliimde okumak isterim. ,591 ,675
18. Tiirkge derslerinde metin inceleme keyif vericidir. ,642 ,662
17. Televizyon ve radyoda yayimlanan Tiirk¢e konulu programlari kagirmak 561 655

istemem.
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Olgek Maddeleri lFaktorlerz
20. Tiirkge dersi ile ilgili kitap, dergi vb. yayinlari takip etmek isterim. ,672 ,634
3. Tiirkge derslerine daha fazla zaman ayrilmalidir. ,557 ,622
7. Tiirkgeyi, diger derslere gore daha ¢ok severek calisirim. ,646 ,596
6. Tiirkge ile ilgili 6devleri yapmaktan zevk aliyorum. 714 ,583
10. Tiirkge bana gore gereksiz bir derstir. ,583 ,J731
14. Tiirkge dersi kadar sikict bir ders yoktur. ,659 ,730
8. Tiirkge dersinde genellikle huzursuz olurum. ,604 , 706
13. Tiirkge dersi hi¢ olmasa daha iyi olurdu. ,561 ,672
2. Tirkge dersinde genellikle gok sikilirim. ,586 ,661
4. Tiirkge dersi i¢in, ders disinda ¢alisma zamani ayirmaya gerek yoktur. ,522 ,588
11. Tiirkge sinavlarinda, diger derslerin simavlarina gére daha huzursuz 533 544
oluyorum. ’ ’
Oz deger 6,18 1,69
Aciklanan varyans (%) 38,64 10,56
Toplam 6lgek igin agiklanan varyans (%) 49,208
I¢ Tutarhilik ,866 .81
Cronbach Alfa ,89

Tablo 2 incelendiginde, dokuz maddeden olusan birinci faktér, toplam varyansin
yaklasik % 39’unu agiklamakta ve maddelerin yiik degerleri ,583 ila ,783 arasinda de-
gismektedir. Bu faktorde toplanan maddeler, Tiirkge dersinden zevk alma, hoslanma
gibi Tiirk¢e dersine yonelik olumlu duygulari ifade etmektedir. Yedi maddeden olusan
ikinci faktér, toplam varyansin yaklasik % 11°ini agiklamakta ve maddelerin yiik de-
gerleri ,544 ila ,731 arasinda degismektedir. Bu maddeler ise Tiirkge dersinden zevk
almama, hoslanmama gibi Tiirk¢e dersine yonelik olumsuz duygulari ifade etmekte-
dir. Olgegin giivenilirligini belirlemek amaciyla Cronbach a-i¢ tutarlilik katsayisi he-
saplanmugtir. 1, 9, 12 ve 15. maddeler ¢ikarildiginda Cronbach a-ig tutarlilik katsayisi
,89 olarak hesaplanmistir. Her faktoriin i¢ tutarliligina bakildiginda; birinci faktoriin
i¢ tutarlilik katsayisi ,866 ve ikinci faktoriin ,81 olarak bulunmustur. Bu sonuglar,
6lgegin giivenilir bir dlgek olduguna dnemli bir kanit olarak gosterilebilir.

3. Bulgular ve Yorumlar

Arastirmaya katilan ortaokul dgrencilerinin Tiirk¢e dersine yonelik tutum puanlari
gruplandirilarak asagidaki tabloda gosterilmistir:

Tablo 3. Ortaokul Ogrencilerinin Tiirkce Dersine Yonelik Tutumlar:

5.Smif 6.S1imif 7.Smif 8.Smif TOPLAM
Puan Aralig1 f % f % f % f % f %
76-80 puan 26 14,9 6 3,3 8 4 15 7,7 55 7,3
72-75 puan 14 8 12 6,6 20 10 20 10,3 66 8,8
68-71 puan 40 23 23 12,6 22 11 20 10,3 105 14

K. U. Kastamonu Egitim Dergisi 23 (4)



Ortaokul Ogrencilerinin Tiirkce Dersine Yonelik Tutumlarinmin Cesitli... 1743

5.Smif 6.Simif 7.Smif 8.Smif TOPLAM
Puan Araligi f % f % f % f % f %
64-67 puan 33 19 22 12 30 15 23 11,8 108 14,4
60-63 puan 16 9,2 40 21,9 34 17 26 13,3 116 15,4
56-59 puan 20 11,5 22 12 29 14,5 36 18,5 107 14,2
52-55 puan 14 8 22 12 16 8 21 10,8 73 9,7
48-51 puan 6 34 14 7,7 20 10 8 4,1 48 6,4
44-47 puan 0 0 7 3,8 12 6 15 7,7 34 4,5
40-43 puan 2 1,1 3 1,6 5 2,5 5 2,6 15 2
36-39 puan 2 1,1 4 2,2 2 1 2 1 10 1,3
32-35 puan 0 0 1 0,5 1 0,5 2 1 4 0,5
28-31 puan 0 0 3 1,6 0 0 0 0 3 0,4
24-27 puan 1 0,6 1 0,5 0 0 0 0 2 0,3
20-23 puan 0 0 3 1,6 1 0,5 1 0,5 5 0,7
16-19 puan 0 0 0 0 0 0 1 0,5 1 0,1
TOPLAM 174 23,1 183 243 200 26,6 195 25,9 752 100

Tablo 3 incelendiginde, ortaokul 6grencilerinin % 59,9 unun Tiirkge dersine yonelik
tutum puanimin 60 ila 80 puan, % 36,8’inin 40 ila 59 puan ve % 3,3 liniin 16 ila 39 puan
arasinda degistigi goriilmektedir. Tablo siniflara gore incelendiginde 5.smif dgrencile-
rinin % 74,1’inin, 6.siniftakilerin % 56,4’{inilin, 7.smiftakilerin % 57’sinin ve 8.sinifta-
kilerin % 53,4 liniin Tiirk¢e dersine yonelik tutum puaninin 60 ila 80 puan arasinda ol-
dugu gortilmektedir. Bu bulgu, ortaokul dgrencilerinin ¢cogunun Tiirk¢e dersine yonelik
tutumlarmin olumlu oldugunu gostermektedir.

Ortaokul dgrencilerinin Tiirkge dersine yonelik tutum toplam puanlarinin cinsiyete
gore farklilik gosterip gostermedigini belirleyebilmek i¢in bagimsiz gruplar t-testi yapil-
mustir. Yapilan Levene testi sonucunda (F=9,826, p<,05) gruplarin dagilim varyanslari
homojen olmadigi i¢in parametrik olmayan iliskisiz 6l¢iimlerde kullanilan Mann Whit-
ney U Testi yapilmustir. Yapilan analizin sonuglart agsagidaki tabloda yer almaktadir:

Tablo 4. Ortaokul Ogrencilerinin Tiirkce Dersine Yénelik Tutumlarinin Cinsiye-
te Gore Mann Whitney U-Testi Sonuclari

Cinsiyet N Sira Ortalamast Sira Toplam1 U p

Kiz 396 442,29 175148,0

Erkek 356 303,31 107980.0 44434.0 000
p<05

Tablodaki verilere gore kiz 6grencilerin Tiirk¢e dersine yonelik tutum puanlari er-
keklere gore daha yiiksektir. Aradaki fark istatistiksel olarak anlamlidir.

Ortaokul 6grencilerinin Tiirk¢e dersine yonelik tutum toplam puanlarinin smif se-
viyelerine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirleyebilmek amaciyla
bagimsiz drneklemler i¢in Tek Faktorlii Varyans Analizi (ANOVA) yapilmistir. Levene
Testi sonucuna gore (F=1,759, p>,05) puanlarin dagilim varyanslar1 homojendir. Yapi-
lan Tek Faktorlii Varyans Analizi (ANOVA) sonuglari asagidaki tabloda sunulmustur:
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Tablo 5. Ortaokul Ogrencilerinin Tiirkce Dersine Yonelik Tutumlarimin Simf
Diizeyine Gore ANOVA Sonuclari

Varyansin Kaynagr  Kareler Toplami Sd Kareler Ortalamasi F P n?
Gruplar Arast 4264.296 3 1421.432
. 13,332,000 ,051
Gruplar I¢i 79747.937 748 106.614
TOPLAM 94885,999 751
p<,05

Tabloda yer alan ANOVA sonuglarina gore ortaokul dgrencilerinin Tiirkge dersine
yonelik tutum toplam puanlari, sinif seviyesine gore anlamli bir sekilde degismektedir
(F=11,910, p<,05, partial n>=,051). Etki biiyiikliigii degeri incelendiginde sinif diizeyi
degiskeninin ortaya yakin olmakla birlikte diisiik diizeyde etkili oldugu goriilmektedir.
Anlamli farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirleyebilmek amaciyla yapilan
Bonferroni testi sonuglari asagidaki tabloda sunulmustur.

Tablo 6. Ortaokul Ogrencilerinin Tiirkce Dersine Yonelik Tutumlarimin Simf
Diizeyine Gore Bonferroni Testi Sonuclari

Siniflar (I) Siniflar (J)  Ortalama Farki (I-J) Std. Hata p
5. Smf 6. sinif 6,425 1,093 ,000*
5. simif 7. simf 5,071 1,070 ,000*
5. simf 8. simif 5,036 1,076 ,000*

p<,05

Tablo 6’ya gore 5. Smif 6grencilerinin Tiirkge dersine yonelik tutumlarmin diger
smif diizeylerine gore daha yiiksek oldugu ve aradaki farkin istatistiksel olarak anlaml
bulundugu tespit edilmistir.

Ortaokul 6grencilerinin Tiirkge dersine yonelik tutum toplam puanlarinin babanin
ve annenin dgrenim diizeyine gore anlamli bir farklihik gosterip gostermedigini belir-
leyebilmek amaciyla bagimsiz drneklemler i¢in ayri ayr1 Tek Faktorlii Varyans Analizi
(ANOVA) yapilmistir. ANOVA sonuglarina gore ortaokul 6grencilerinin Tiirkge dersine
yonelik tutum toplam puanlarinin, babanin ve annenin 6grenim diizeyine gére anlamli
bir sekilde degismedigi belirlenmistir.

Ortaokul 6grencilerinin Tiirkge dersine yonelik tutum toplam puanlarmmn giinliik
tutma durumuna gore anlamli farklilik gosterip gostermedigini belirleyebilmek icin
bagimsiz gruplar t-testi yapilmistir. Yapilan Levene testi sonucunda (F=5,498, p<,05)
gruplarin dagilim varyanslarinin homojen olmadigi belirlenmis ve Mann Whitney U
Testi yapilmistir. Yapilan analizin sonuglar1 asagidaki tabloda yer almaktadir:
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Tablo 7. Ortaokul Ogrencilerinin Tiirkce Dersine Yonelik Tutumlarinin Giinliik
Tutma Durumuna Gére Mann Whitney U-Testi Sonuclar:

Giinliik N Sira Ortalamasi Sira Toplami U p

Evet 183 462,46 84630.5

Hayir 569 348,85 198497.5 36332.5 000
p<05

Tablodaki verilere gore giinliik tutan 6grencilerin tutmayanlara gore Tiirkge dersine
yonelik tutum toplam puanlarinin daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

Ortaokul 6grencilerinin Tiirk¢e dersine yonelik tutum toplam puanlarinin son bir y1l
icerisinde ders kitabr disinda okudugu kitap sayisina gore anlamli bir farklilik gdsterip
gostermedigini belirleyebilmek amaciyla bagimsiz 6rneklemler i¢in Tek Faktorlii Var-
yans Analizi (ANOVA) yapilmistir. Levene Testi sonucuna gore (F=,478, p>,05) puan-
larin dagilim varyanslar1 homojendir. Yapilan Tek Faktorlii Varyans Analizi (ANOVA)
sonuglart agsagidaki tabloda sunulmustur:

Tablo 8. Ortaokul Ogrencilerinin Tiirkce Dersine Yonelik Tutumlarinin Son Bir
Yil i¢erisinde Ders Kitabi Disinda Okudugu Kitap Sayisina Gére ANO-

VA Sonuglari
Varyansin Kaynagi Kareler Toplami Sd Kareler Ortalamasi F P n?
Gruplar Arasi 5115.625 6 852.604
. 8,051 ,000 ,061
Gruplar I¢i 78896.608 745 105.901
TOPLAM 84012.234 751
p<05

Tabloda yer alan ANOVA sonuglarina gore ortaokul dgrencilerinin Tiirkge dersine
yonelik tutum toplam puanlari, son bir yil igerisinde ders kitabi disinda okunan kitap
sayisina gore anlamli bir sekilde degismektedir (F=8,051, p<,05, partial n>=,061). Etki
biiyiikliigli degerine bakildiginda son bir yil igerisinde ders kitab1 diginda okunan ki-
tap sayisinin Tiirkce dersine yonelik tutumda orta diizeyde etkili oldugu goériilmektedir.
Anlaml farklihigin hangi gruplar arasinda oldugunu belirleyebilmek amaciyla yapilan
Bonferroni testi sonuglari Tablo 9°da sunulmustur.
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Tablo 9. Ortaokul Ogrencilerinin Tiirkce Dersine Yonelik Tutumlarinin Son Bir
Yil icerisinde Ders Kitabi Disinda Okudugu Kitap Sayisina Gore Bon-
ferroni Testi Sonuclari

Siniflar (I) Siiflar (J) Ortalama Farki (I-]) Std. Hata p
15 kitaptan ¢ok okudum. Hi¢ okumadim. 9,845 2,766 ,008*
15 kitaptan ¢ok okudum. 1-3 adet okudum 8,184 1,298 ,000*
13-15 adet okudum 1-3 adet okudum 6,72 1,747 ,003*
10-12 adet okudum 1-3 adet okudum 5,365 1,415 ,003*
7-9 adet okudum 1-3 adet okudum 5,87 1,361 ,000*
4-6 adet okudum 1-3 adet okudum 4,869 1,335 ,006*

P <.05

Tabloya gore son bir yil igerisinde ders kitab1 disinda 15 kitaptan fazla kitap okuyan
ogrencilerin Tiirkge dersine yonelik tutumlarmin hi¢ okumayan ve 1 ila 3 kitap okuyan-
lara gére daha ytiksek oldugu; yine 13 ila 15, 10 ila 12, 7 114 9 ve 4 ila 6 kitap okuyanla-
rin 1 ila 3 kitap okuyanlara gore Tiirk¢e dersine yonelik tutum puanlarinin daha yiiksek
oldugu ve farkin istatistiksel olarak anlamli bulundugu tespit edilmistir.

Ortaokul 6grencilerinin Tiirkge dersine yonelik tutum toplam puanlarinin okuma
aligkanlig1 6z degerlendirmelerine gére anlaml farklilik gosterip gostermedigini belirle-
yebilmek amaciyla bagimsiz 6rneklemler igin Tek Faktorlii Varyans Analizi (ANOVA)
yapilmustir. Levene Testi sonucuna gore (F=,75, p>,05) puanlarm dagilim varyanslari
homojendir. Yapilan Tek Faktorlii Varyans Analizi (ANOVA) sonuglar1 asagidaki tab-
loda sunulmustur:

Tablo 10. Ortaokul Ogrencilerinin Tiirk¢e Dersine Yénelik Tutumlarimin Oku-
ma Ahskanh@ Oz Degerlendirmelerine Gore ANOVA Sonugclar

Varyansin Kaynagi  Kareler Toplami Sd Kareler Ortalamasi F p n?
Gruplar Arast 8755.139 5 1751.027
. 100.88 000 ,104
Gruplar I¢i 75257.094 746 100.88 ’ ’
TOPLAM 84012.234 751
p<05

Tabloda yer alan ANOVA sonuglarina gore ortaokul dgrencilerinin Tiirkge dersine
yonelik tutum toplam puanlart okuma aligkanlig1 yoniinden kendilerini degerlendirme-
lerine gore anlamli bir sekilde degismektedir (F=100,88, p<,05, partial n’=,104). Etki
biiytikliigii degeri incelendiginde 6grencilerin okuma aliskanlhiginin Tiirkce dersine yo-
nelik tutumda orta diizeyde etkili oldugu soylenebilir. Anlamli farkliligin hangi gruplar
arasinda oldugunu belirleyebilmek amaciyla yapilan Bonferroni testi sonuglart Tablo
11°de sunulmustur.
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Tablo 11. Ortaokul Ogrencilerinin Tiirk¢e Dersine Yonelik Tutumlarinin Okuma
Aliskanhg@ Oz Degerlendirmelerine Gore Bonferroni Testi Sonuglari

Oz degerlendirme (I) Oz degerlendirme (J) Ortalama Farki (I-J) Std. Hata p

Cok iyi Cok kotii 19,462 2,975 ,000%*
Cok iyi Ne iyi ne kot 7,603 1,045 ,000%*
Cok iyi Iyi 4,347 0,865 ,000%*
Iyi Cok koti 15,115 2,951 ,000%*
fyi Ne iyi ne kotii 3,256 0,974 ,013%
Ne iyi ne kotii Cok Kot 11,858 3,008 ,001%*
Koti Cok kotii 13,204 3,604 ,004%*

p<,05

Tablo 11’e gore okuma aliskanlig1 yoniinden kendini ¢ok iyi olarak goren 6grencile-
rin ¢ok kotii, ne iyi ne kétii ve iyi olarak gorenlere; iyi olarak gorenlerin ¢ok kotii, ne iyi
ne kotii olarak gorenlere; ne iyi ne kétii olarak gorenlerin ¢ok kotii olarak gérenlere ve
kotii olarak gorenlerin ¢ok kotii olarak gorenlere gore Tiirkce dersine yonelik tutumla-
rinin daha yiiksek oldugu ve aradaki farkin istatistiksel olarak anlamli bulundugu tespit
edilmistir.

Ortaokul dgrencilerinin Tiirkge dersine yonelik tutum toplam puanlarinin Tiirkge
dersinde verilen ddevleri yapma sikligina gére anlamli bir farklilik gdsterip gostermedi-
gini belirleyebilmek amaciyla bagimsiz 6rneklemler igin Tek Faktorlii Varyans Analizi
(ANOVA) yapilmustir. Levene Testi sonucuna gore (F=,862, p>,05) puanlarin dagilim
varyanslarinin homojen oldugu goriilmiistiir. Yapilan Tek Faktorli Varyans Analizi
(ANOVA) sonuglar1 agagidaki tabloda sunulmustur:

Tablo 12. Ortaokul Ogrencilerinin Tiirkce Dersine Yonelik Tutumlarmin Tiirkce
Odevlerini Yapma Sikhigina Gére ANOVA Sonuglar

Varyansin Kaynagi Kareler Toplam1 Sd Kareler Ortalamast F p n?
Gruplar Arasi 14044.988 4 3511.247
. 37.487 000 167
Gruplar I¢i 69967.245 747 93.664 ’ ’
TOPLAM 84012.234 751
< 05

Tabloda yer alan ANOVA sonuglarina gore ortaokul dgrencilerinin Tiirkge dersi-
ne yonelik tutum toplam puanlari, Tiirk¢e 6devlerini yapma sikligina gore anlamli bir
sekilde degismektedir (F=37.487, p<,05, partial n’=,167). Etki byiikligli degerine ba-
kildiginda Tiirkge ddevlerini yapma sikliginin Tiirkce dersine yonelik tutumda yiiksek
diizeyde etkili oldugu goriilmektedir. Anlamli farkliligin hangi gruplar arasinda oldugu-
nu belirleyebilmek amactyla yapilan Bonferroni testi sonuglari Tablo 13’te sunulmustur.
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Tablo 13. Ortaokul Ogrencilerinin Tiirkce Dersine Yénelik Tutumlarinin Tiirkce
Odevlerini Yapma Sikligina Gore Bonferroni Testi Sonuglar

Siklik (I) Siklik (J) Ortalama Farki (I-]) Std. Hata p

Her zaman Cogunlukla 6,55 0,815 ,000*
Her zaman Ara sira 11,321 1,483 ,000*
Her zaman Bazen 9,604 1,354 ,000%*
Her zaman Hig¢ yapmam 16,213 2,955 ,000*
Cogunlukla Ara sira 4,761 1,547 ,022%
Cogunlukla Hi¢ yapmam 9,653 2,993 ,013*

p<,05

Tablo 13’e gore Tiirkge dersinde verilen 6devleri her zaman yapan dgrencilerin
Tiirkge dersine yonelik tutumlarinin édevleri ¢ogunlukia, ara sira, bazen yapanlar ve
hi¢ yapmayanlara gore; cogunlukla yapanlarin da ara sira yapanlar ve hig¢ yapmayan-
lara gore daha yiiksek oldugu ve aradaki farkin istatistiksel olarak anlamli bulundugu
belirlenmistir.

Ortaokul 6grencilerinin Tiirkge dersine yonelik tutum toplam puanlarinin birinci do-
nem Tiirkge dersi karne notuna gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirle-
yebilmek amaciyla bagimsiz 6rneklemler igin Tek Faktorlii Varyans Analizi (ANOVA)
yapilmistir. Levene Testi sonucuna gore (F=1,665, p>,05) puanlarin dagilim varyans-
larmin homojen oldugu goriilmistiir. Yapilan Tek Faktorli Varyans Analizi (ANOVA)
sonuglart agagidaki tabloda sunulmustur:

Tablo 14. Ortaokul Ogrencilerinin Tiirkce Dersine Yonelik Tutumlarimmn Birinci
Doénem Tiirk¢e Dersi Karne Notuna Géore ANOVA Sonuclari

Varyansin Kaynagi Kareler Toplam1 Sd  Kareler Ortalamasi F P n?
Gruplar A 5219.53 4 1304.882
ruparaArast 12371 ,000 062
Gruplar I¢i 78792.703 747 105.478
TOPLAM 84012.234 751
p<.05

Tabloda yer alan ANOVA sonuglarina gore ortaokul dgrencilerinin Tiirkge dersine
yonelik tutumlarimin toplam puanlari 6grencinin Tiirkce dersi karne notuna gére anlaml
bir gekilde degismektedir (F=12,371, p<,05, partial 1>=,062). Etki biiyiikligi degeri
incelendiginde Tiirkge dersi karne notunun Tiirkge dersine yonelik tutumda ortaya dii-
zeyde etkili oldugu goriilmektedir. Anlamli farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu
belirleyebilmek amaciyla yapilan Bonferroni testi sonuglar1 Tablo 15°te sunulmustur.
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Tablo 15. Ortaokul Ogrencilerinin Tiirkce Dersine Yénelik Tutumlarimin Birinci
Donem Tiirkc¢e Dersi Karne Notuna Gore Bonferroni Testi Sonuclari

Karne Notu (I) Karne Notu (J) Ortalama Farki (I-]) Std. Hata p
5 1 9,737 2,174 ,000*
5 2 6,684 1,598 ,000%*
5 3 3,581 1,086 ,010%
4 1 9,815 2,097 ,000%*
4 2 6,763 1,492 ,000%*
4 3 3,659 0,924 ,001%*
3 1 6,155 2,136 ,041%
p<,05

Tablo 15’e gore Tiirkge dersi karne notu, 5 ve 4 olan dgrencilerin 1, 2 ve 3 olanlara;
3 olanlarin 1 olanlara gore Tiirk¢e dersine yonelik tutumlarimin daha olumlu oldugu ve
aradaki farkin istatistiksel olarak anlamli bulundugu tespit edilmistir.

Ortaokul 6grencilerinin Tiirk¢e dersine yonelik tutum toplam puanlarmin 6grencile-
rin algisina gore Tiirkge 6gretmenlerinin onlarla derste ilgilenme sikligina gore anlaml
bir farklilik gosterip gostermedigini belirleyebilmek amaciyla bagimsiz drneklemler
icin Tek Faktorlii Varyans Analizi (ANOVA) yapilmistir. Levene Testi sonucuna gore
(F=1,819, p>,05) puanlarin dagilim varyanslarinin homojen oldugu gériilmiistiir. Yapi-
lan Tek Faktorlii Varyans Analizi (ANOVA) sonuglar1 asagidaki tabloda sunulmustur:

Tablo 16. Ortaokul Ogrencilerinin Tiirkce Dersine Yonelik Tutumlarimn Tiirk-
ce Ogretmeninin Derste Ogrenciyle Ilgilenme Sikligina Gére ANOVA

Sonuglari
Varyansin Kaynagi  Kareler Toplami Sd Kareler Ortalamas1 F p n?
Gruplar Arast 10737.506 4 2684.376
. 27.365 ,000 ,128
Gruplar Igi 73274.727 747 98.092
TOPLAM 94885,999 751
p<,05

Tabloda yer alan ANOVA sonuglarina gore ortaokul 6grencilerinin Tiirkce
dersine yonelik tutum toplam puanlari, Tiirkge 6gretmeninin onlarla derste ilgilenme
sikligia gore anlamli bir sekilde degismektedir (F=31,436, p<,05, partial n*>=,128).
Etki biiytikliigii degeri incelendiginde 6grencinin derste gordiigii ilgi sikliginin Tiirkce
dersine yonelik tutumda orta diizeyde etkili oldugu goriilmektedir. Anlamli farkliligin
hangi gruplar arasinda oldugunu belirleyebilmek amaciyla yapilan Bonferroni testi
sonuglart Tablo 17°de sunulmustur.

K. U. Kastamonu Egitim Dergisi 23 (4)



1750 Kemal Zeki ZORBAZ, Mehmet HABES...

Tablo 17. Ortaokul Ogrencilerinin Tiirkce Dersine Yénelik Tutumlarinin Tiirkce
Ogretmeninin Derste Ogrenciyle Tlgilenme Sikligina Gore Bonferroni
Testi Sonuclar:

Siklik (I) Siklik (J) Ortalama Farki (I-]) Std. Hata p

Her zaman Cogunlukla 4,581 0,91 ,000*
Her zaman Ara sira 8,846 1,776 ,000*
Her zaman Bazen 12,214 1,888 ,000%*
Her zaman Hig ilgilenmez 26,58 4,449 ,000*
Cogunlukla Bazen 7,633 2,006 ,000*
Cogunlukla Hig ilgilenmez 21,998 4,501 ,000*
Ara sira Hig ilgilenmez 17,733 4,752 ,002%*
Bazen Hig ilgilenmez 14,365 4,795 ,028*

p<,05

Tablo 17°ye gore Tiirkge 6gretmeninin kendisiyle ser zaman ilgilendigini diigiinen
ogrencilerin ¢cogunlukla, ara sira, bazen ilgilendigini ve hig ilgilenmedigini diistinenlere
gore; cogunlukla ilgilendigini diistinenlerin ara sira ilgilendigini ve hig ilgilenmedigini
diisinenlere gore, ara sira ve bazen ilgilendigini diistinenlerin hi¢ ilgilenmedigini diisti-
nenlere gore Tiirkge dersine yonelik tutumlarinin daha yiiksek oldugu ve aradaki farkin
istatistiksel olarak anlamli bulundugu belirlenmistir.

4. Tartisma

[Ikogretim Tiirkce Dersi (6, 7, 8.Smiflar) Ogretim Programinda (2006, s.233) yer
alan Tiirk¢e Dersine Yonelik Tutum Olgeginin gegerlik ve giivenilirliginin belirlenmesi
ve ortaokul 6grencilerinin Tiirkge dersine yonelik tutumlarmin gesitli degiskenlere gore
incelenmesinin amaglandigi bu ¢alismada su sonuglara ulagilmistir:

» TlIkdgretim Tiirkge Dersi (6, 7, 8.Siniflar) Ogretim Programinda (2006) yer alan
Tiirk¢e Dersine Yénelik Tutum Olgeginin, 16 madde seklinde, toplam varyansin %
49’unu aciklayan iki faktorlii bir yap: gosterdigi belirlenmistir. Olgegin i¢ tutarlilik
katsayis1 ,89°dur. Olgegin gecerlik ve giivenilirligine iliskin bu bulgular, ortaokulda
6grenim gdren dgrencilerin Tiirk¢e dersine yonelik tutumlarini belirlemek {izere kul-
lanilabilir oldugunu gostermektedir.

¢ Ortaokul 6grencilerinin gogunun (% 59,9) Tiirk¢e dersine yonelik tutumlarinin
olumlu oldugu belirlenmistir. Boliikbas’in (2010) ¢alismasinda da 6grencilerin yakla-
sik % 68’inin Tiirk¢e dersine yonelik tutumu olumludur. Tlkdgretim Tiirkge Dersi (6,
7, 8.Smiflar) Ogretim Programimin (2006) pilot ¢alismalarinda 6.siif 6grencilerinin
Tiirkge dersine yonelik tutumlari dl¢lilmiis (EARGED, 2006) ve hem yeni hem de
eski programla egitim goren 6grencilerin olumsuz tutuma sahip olduklart belirlen-
mistir. Oysa bu calismada 6.sinif 6grencilerinin yarisindan fazlasinin (% 56,4) Tirk-
ce dersine yonelik tutumu olumludur. Gerek bu bulgu gerekse Bolikbas’m (2010)
calismasinin bulgularina dayanarak, Programin (2006) uygulandigi yaklasik dokuz
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yilda 6grencilerin Tiirk¢e dersine yonelik tutumlarinda olumlu yonde degisiklik ol-
dugu sdylenebilir.

* Kiz 6grencilerin Tiirk¢e dersine yonelik tutumu erkeklere gére daha olumludur.
Bu bulgu daha 6nce yapilmig arastirma bulgulariyla (Deniz ve Tuna, 2006; Kaya, Ars-
lantas ve Simsek, 2009; Boliikbas, 2010; Giir, Dilci, Sener ve Yildirim, 2013; Okur ve
Ozsoy, 2013) paralellik gostermektedir.

* 5.smif (% 74,1°1 olumlu) 6grencilerinin 6, 7 ve 8.siniftakilere gore Tiirkge der-
sine yonelik daha olumlu tutuma sahip olduklari, 6, 7 ve 8.siniftakilerin tutumlari
olumlu olmasina karsin 5.sinifa gore diisiis oldugu belirlenmistir. Ancak etki bliytiklii-
giine (partial eta square) gore sinif diizeyi degiskeninin ortaya yakin olmakla birlikte
diisiik diizeyde etkili oldugu belirlenmistir. Benzer sekilde Deniz ve Tuna’nin (2006)
calismasinda da 5.smnif 6grencilerinin Tiirk¢e dersine yonelik tutumu 6, 7 ve 8.smif
ogrencilerine gore daha yiiksektir.

* Anne ve babanin 6grenim durumu &grencilerin Tiirk¢e dersine yonelik tutumun-
da anlamli bir farklilik olusturmamustir. Benzer sekilde bazi ¢caligmalarda (Kaya, Ars-
lantag ve Simsek, 2009; Giir, Dilci, Sener ve Yildirim, 2013) anne ve babanin 6grenim
durumu degisiklik olusturmamuistir. Yapilan bazi ¢calismalarda (Deniz ve Tuna, 2006;
Boliikbag, 2010;) egitim durumu yiikseldik¢e tutumun daha olumlu oldugu goriilmiis,
Okur ve Ozsoy’un (2013) iistiin zekali 6grenciler iizerinde yaptiklari calismada ise
anne ve babasinin egitim durumu diisiik olanlarin daha olumlu tutuma sahip olduklari
belirlenmistir.

* Glinliik tutanlarin Tiirk¢e dersine yonelik tutumu tutmayanlara gére daha olum-
ludur. Bu bulgu yazma aliskanliginin Tiirk¢e dersine yonelik tutuma olumlu etki ettigi
seklinde yorumlanabilir.

* Ders kitabi diginda okunan kitap sayisi 6grencilerin Tiirk¢e dersine yonelik tu-
tumlarinda farklilik meydana getirmektedir. Ders kitab1 disinda son bir yilda 1 ila 3
kitap okuyanlarin Tiirk¢e dersine yonelik tutumlart 4 ila 15 kitap okuyanlara gore
daha disiiktiir. Etki biiytikligline bakildiginda okuma aligkanliginin Tiirkge dersine
yonelik tutumda orta diizeyde etkili oldugu tespit edilmistir.

» Ogrencilerin okuma aliskanligina yénelik 6z degerlendirmeleri (¢ok kotii, kotii,
ne iyi ne kotii, iyi, ¢cok iyi) Tirk¢e dersine yonelik tutumlarinda farklilik meydana
getirmektedir. Okuma aligkanlig1 yoniinden olumlu yonde 6z degerlendirmelerde bu-
lunanlarin Tirk¢e dersine yonelik tutumlari, 6z degerlendirmeleri olumsuz olanlara
gore daha olumludur. Buna gore okuma aliskanligi yoniiyle kendini ¢ok iyi ya da iyi
olarak tanimlayanlarin ¢ok kétii olarak tanimlayanlara gore Tirkce dersine yonelik
tutumlarinda olumlu yonde dikkate deger bir farklilik vardir. Etki biiyiikliigii degerine
gore, okuma aligkanligina yonelik 6z-degerlendirme Tiirkge dersine yonelik tutumda
orta diizeyde etkilidir.
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* Tiirk¢e dersinde verilen 6devleri her zaman yapan 6grencilerin Tiirk¢e dersine
yonelik tutumlarinin 6devleri ¢ogunlukla, ara sira, bazen yapanlar ve hi¢ yapmayan-
lara gore; ¢cogunlukla yapanlarin da ara sira yapanlar ve hi¢ yapmayanlara gore daha
yiiksek oldugu belirlenmistir. Bu durum, Tiirk¢e dersine karst daha olumlu tutuma sa-
hip 6grencilerin ddev yapmakta daha istekli oldugunu gostermektedir ve etki biiyiik-
lugii degerine gore Tiirkge 6devlerini yapma siklig1 Tiirkge dersine yonelik tutumda
yiiksek diizeyde etkilidir.

* Tiirk¢e dersi karne notu; 4 ve 5 olan 6grencilerin 3 ve daha diisiik olanlara, 3
olanlarin da 1 olanlara gore Tiirk¢e dersine yonelik tutumlariin daha olumlu oldugu
tespit edilmistir. Etki biiyiikliigii degerine gore Tiirkge dersi karne notunun Tirkge
dersine yonelik tutumda ortaya diizeyde etkili oldugu sdylenebilir.

» Ogrencilerin algisina gore, Tiirkge dersinde dgrencileriyle her zaman ilgilenen
ogretmenlerin 6grencileriyle cogunlukla, ara sira, bazen ilgilenenler ve hig ilgilen-
meyenlere gore; ¢cogunlukla ilgilenenlerin bazen ilgilenenler ve hig¢ ilgilenmeyenle-
re gore, ara sira ve bazen ilgilenenlerin hi¢ ilgilenmeyenlere gore Tiirkge dersine
yonelik tutumlarinin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Etki biiylikligii degerine
gore dgrencilerin derste gordiigii ilgi sikliginin Tiirkge dersine yonelik tutumda orta
diizeyde etkili oldugu soylenebilir.
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Extended Abstract

Thurstone (1928) explained attitude as “The concept ‘attitude’ will be used here to denote
the sum total of a man’s inclinations and feelings, prejudice or bias, preconceived notions,
ideas, fears, threats, and convictions about any specified topic”. Fishbein and Ajzen (1975), as
other researchers agree on it, defined attitude as “a learned predisposition to respond and a
consistently favorable or unfavorable manner with respect to a given object”.

Turgut (1995) stated that positive attitudes facilitate learning, and negative attitudes hinder
it. Therefore, it is necessary to measure and evaluate the attitudes where learning activities
would be guided.

In order to guide learning, just as in all lessons, it is necessary to measure the attitudes of
students towards Turkish Language lesson. In curriculums prepared until 2006 for teaching
Turkish Language lessons, statements about the attitudes of students towards Turkish Language
lessons for guiding the education were not included.

In order to measure attitudes of students towards Turkish Language lesson; attitude
towards Turkish Language Lesson Scale was included in Secondary School Turkish Language
Lesson (6th, 7th, 8th Grades) Teaching Curriculum (2006). However, the Curriculum did not
include any explanatory information on how to use this scale. Although the scale was used in
various scientific studies, there was not sufficient information on the validity of the scale (factor
structure, explained variance).

Purpose of the study: This study aims to study the factor structure of Attitude Towards Turkish
Language Lesson Scale included in Primary School Turkish Language Lesson (6th, 7th, Sth Grades)
Teaching Curriculum (2006) and to measure the attitudes of secondary school students towards
Turkish Language within the framework of various variables. Do attitudes of secondary school
students towards Turkish Language lessons change in a statistically significant manner according
to demographic aspects such as the education of parents and gender; level of the class, keeping a
diary, the frequency of reading books other than schoolbooks, and the self-evaluation of reading
habits, frequency of making Turkish Language homework and Turkish Language lesson grades in
school report, Turkish Language teacher getting involved with the student during the lesson?

Study group: Study group of this causal-comperative research consisted of 752 middle-
school students attending schools selected from different districts of Hatay province (provincial
center, county and village) for achieving maximum variety sampling.

Data collection tools: The data used in the research were obtained using the Personal
Information Form and the Attitude Towards Turkish Language Lesson Scale.

a) Personal Information Form: “Personal Information Form” was used to gather
information on variables such as class level, diary keeping, frequency of reading books
other than schoolbooks, weekly time allocated for reading, self-evaluation of reading habit,
frequency of making Turkish Language homeworks, Turkish Language lesson first term school
report grades, which could affect their attitude towards Turkish Language lesson, as well as
demographic characteristics such as gender of the students and the education of their parents.

b) Scale of Attitude towards Turkish Language Lesson: The Scale included in Primary
School Turkish Language Lesson (6th, 7th, 8th Grades) Teaching Curriculum consisted of 20
items in total. The Scale was developed in a five-Likert model as ‘‘fully agree, agree, indecisive,
disagree, fully disagree” to determine the Attitude of Secondary School Students towards
Turkish Language Lesson.

K. U. Kastamonu Egitim Dergisi 23 (4)



Ortaokul Ogrencilerinin Tiirkce Dersine Yonelik Tutumlarinmin Cesitli... 1755

Factor analysis was conducted to examine the structural validity of the scale. In order to
determine the factor structure of the scale, the principal component factor analysis was applied
by using varimax rotation method on the points obtained from the responses that 752 students
gave in the scale. Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) value was ,928. Bartlett test was found to be
significant (y2 = 1362,932; p<0.01).

As a result of the second factor analysis carried out after the Ist, 9th, 12th, and 15th
items were excluded (because these items gave higher values for multiple factors), a structure
consisting of two factors occurred, which explained 49,2% of the total variance and had an
eigenvalue over 1. The first factor explained 38,6% of the total variance and the load values
of the items varied between ,583 and ,783. Items in this factor expressed the positive emotions
towards Turkish Language lesson, such as enjoying/liking Turkish Language lessons, etc. The
second factor consisting of seven items explained 10,5% of the total variance and the load
values of the items varied between ,544 and ,731. These items expressed the negative emotions
towards Turkish Language lesson, such as disliking/not enjoying Turkish Language lessons.
Cronbach o. - internal consistency coefficient was measured to determine the reliability of the
scale. When the 1st, 9th, 12th, and 15th items were excluded, Cronbach a. - internal consistency
coefficient was found as ,89. When the internal consistencies of each factor were considered,
the internal consistency of the first factor was found as ,866, and the second factor was found as
,81. These results can be shown as a significant proof that the scale is a reliable scale.

Conclusions:

* It was found that Attitude Towards Turkish Language Lesson Scale included in Primary
School Turkish Language Lesson (6th, 7th, 8th Grades) Teaching Curriculum had a two-factor
structure in 16 items, explaining 49% of the total variance. Coefficient of internal consistence
regarding the scale was ,89. These results on scale validity and reliability showed that it can be
used to determine the attitudes of secondary-school students towards Turkish Language lesson.

e It was found that attitude of most (59,9%) secondary school students towards Turkish
Language lesson was positive. Also in Béliikbas's (2010) study, approximately 68 % of students
had positive attitude towards Turkish Language lesson. In the pilot studies of the Teaching
Curriculum (2006) for Primary School Turkish Language Lesson (6th, 7th, 8th Grades),
attitudes of the 6th grade students towards Turkish Language was measured (EARGED, 2006)
and it was seen that students being educated with either the new or the old program had a
negative attitude. However, in this study, more than half (56,4%) of the students had positive
attitude towards Turkish Language lesson. Based on this result and Béliikbas's (2010) study
results, we can say that students had a positive change in their attitudes towards Turkish
Language lesson within eight years.

* Attitude of female students towards Turkish Language lesson was more positive compared
to the boys. This result seemed to be in in parallel with previous research results (Deniz & Tuna,
2006, Kaya, Arslantas & Simsek, 2009, Béliikbas, 2010, Giir, Dilci, Sener & Yildirim, 2013;
Olur & Ozsoy, 2013).

* It was found that the 5th grade students (74,1% positive) had more positive attitudes
towards Turkish Language lesson compared to the 6th , 7th and 8th graders, although the 6th ,
7th and 8th graders had positive attitudes. However, if we look at the effect size, this difference
between classes is at a low level. Similarly, in Deniz & Tuna's (2006) study, the 5th grade
students had higher attitude scores towards Turkish Language lesson compared to the 6th, 7th
and 8th graders.
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* Educational status of parents did not cause a significant difference. Similarly, Educational
status of parents did not create a change in some studies (Kaya, Arslantas and Simsek, 2009;
Giir, Dilci, Sener and Yildirim, 2013). Some studies (Deniz and Tuna, 2006; Béliikbas, 2010;)
showed that attitude become more positive as Educational status gets higher. Okur and Ozsoy’s
(2013) study on gifted students showed that those with less educated parents had a more
positive attitude.

* Attitude towards Turkish Language lesson of students, who kept diaries, was more positive
compared to the ones who did not. This result can be interpreted as “writing habit positively
affects the attitude towards Turkish Language lesson”.

* Number of books, other than schoolbooks, read created difference in students’ attitude
towards Turkish Language lesson: Attitude towards Turkish Language lesson of students who
read 1 to 3 books other than schoolbooks within the previous year was lower compared to those
who read 4 to 15 books. When the effect size (partial eta square) was examined, the difference
was found to be at a middle level.

* Self-evaluation levels of students about their reading habits (very bad, bad, neither good
nor bad, good, very good) created difference in their attitude towards Turkish Language lesson.
Attitude towards Turkish Language lesson of students who had positive assessment about
themselves was more positive compared to those who had negative assessment. Accordingly,
those who define themselves as very good or good according to those who define themselves
as very bad in terms of reading habit have a significantly positive difference in their attitudes
towards Turkish Language lesson. According to effect size, self-assessment for reading habit
affects the attitude towards Turkish Language lesson in a middle level.

* It was found that the students who always made their Turkish Language lesson homeworks
had more positive attitude towards Turkish Language lesson compared to those who often,
occasionally, sometimes and never made those homeworks, and those who often made them had
more positive attitude compared to those who occasionally, sometimes and never made them.
This showed that students with more positive attitude towards Turkish Language lesson were
more willing to make homework; according to effect size, Turkish Language homework making
frequency widely affected the attitude towards Turkish Language lesson.

e It was found that the students who had grades 4 and 5 in Turkish Language lesson had
more positive attitude towards Turkish Language lesson compared to those who had 3 or less,
and students who had 3, had more positive attitude compared to those who had 1. Taking the
effect size values into consideration, it may be said that, Turkish Language lesson school report
grades had a medium level effect on attitude towards Turkish Language lesson.

* It was found according to student perception that; the students whose Turkish Language
teachers always took care of their students in lessons had more positive attitude towards Turkish
Language lesson compared to those who often, occasionally, sometimes and never took care of
them; and those who occasionally and sometimes took care of them had more positive attitude
compared to those who never did. Taking the effect size into consideration, it can be said that,
frequency of taking care of a student during a lesson by the teacher had a medium level effect
on attitude towards Turkish Language lesson.
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