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Ozet

Bu ¢alismanmin amaci zihinsel, gérsel ve isitsel herhangi bir sorunu olmamasina ragmen
okuma gii¢liigii ¢eken Ali isimli dérdiincii sinif 6grencisinin okuma akiciligini geligtirmektir.
Dogru okuma, okuma hizi ve okuma prozodisinin ayri ayr degerlendirildigi bu ¢alismada
bu ogelerin gelisim siireci yapilan élgiimlerle betimlenmistir. Tek denekli arastirma deseni
kullanilan bu ¢alismada okuma akicihigum geligtirmek amaciyla tekrarli okuma, esli okuma
ve kelime ingasi teknigi bir arada kullamilmistir. Calisma, 2012-2013 egitim-6gretim yilinda
Afyonkarahisar ili Gazhgol Ilkokulu’'nda gerceklestirilmis ve toplam 30 saat siirmiistiir. Elde
edilen bulgulara gore kelime tanima becerisi endise diizeyinden serbest diizeye, okuma hizi
dakikada 20.8’den 34.2°ye ve prozodi puami %15 °den %66’ya yiikselmistir. Bu sonuglar
tekrarli okuma, esli okuma ve kelime ingasi tekniginin okuma akiciliginin gelistirilmesinde
etkili oldugunu géstermektedir.

Anahtar Kelimeler: okuma akiciligi, dogru okuma, okuma hizi ve okuma prozodisi.
Abstract

The aim of the present study was to improve Ali’s reading fluency. In this study, reading
fluency was explored in terms of word recognition, reading rate, and reading prosody.
Development process of these elements was reported using repeated measures. This study
employed single-subject research design. In order to improve reading fluency, a combination
of repeated reading, paired reading and word architecture were used. Intervention was
implemented at Gazligol Primary School in Afyonkarahisar in 2012-2013 school year and
continued for 30 hours. Ali's level of word recognition was at a frustration level. CWPM was
20.1. Alis score of prosody was 15%. After 30 hours of intervention, Ali's CWPM increased
from 20 to 34.2. Ali's level of word recognition increased to the independent reading level with
99%. For reading prosody, it increased from 15% to 66%. Repeated reading, paired reading
and word architecture were found to be efficient on the development of reading fluency.

Keywords: reading fluency, accurate reading, reading rate and reading prosody.
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1. Giris

Ulusal Okuma Paneli (NRP) (2000) okuma &gretiminde bes dnemli dge belirlemis-
tir. Bunlar: fonemik farkindalik, fonetik, kelime hazinesi, anlama ve akiciliktir. Ozel-
likle anlama ve okuma akiciliginin 6gretimi akademisyenlerin geligtirmeye ¢alistig1 iki
6nemli alan olarak ortaya ¢cikmistir. Anlama &gretimi, lizerinde akademisyenlerin fikir
birligine vardig1 6nemli bir aragtirma alani olmasina ragmen, akicilik bir siire gormezden
gelinmistir (Rasinski, Blachowicz ve Lems, 2006). Oysa yapilan ¢aligmalar okuma aki-
ciliginin okuma basarisinda cok 6nemli bir yere sahip oldugunu gostermektedir (Carnine,
Silbert, Kame’enui, ve Tarver, 2004; Chard, Vaughn, ve Tyler, 2002; Kame’enui ve Sim-
mons, 2001; National Institute of Child Health and Human Development, 2000; Palmer,
2010; Pinnell vd., 1995). Okuma akiciliginin okuma becerisinin temel bir 6gesi oldugu
yoniinde genel bir kabul var olmakla birlikte, akiciligin en iyi hangi yontemlerle gelisti-
rilebilecegine yonelik pratik ve teorik sorgulamalar devam etmektedir (Kuhn vd., 2006).

Karmasik bir 6grenmenin ger¢eklesmesinde ilk zamanlar 6grenciler ayni anda sadece
bir gorevi gerceklestirebilirken, yapilan pratiklerle bu durum degismektedir. Ornegin,
pratik yaparak bir araba kullanmak ¢ok daha kolay hale gelmektedir. Sinyal verme, trafik
siklarmi takip etme, trafik kazalarindan kurtulmak igin araba ile manevra yapabilme,
ulasacag istikamet i¢in en iyi yolu bulma gibi davranislar hizli, dogru ve daha az dikkat
ile gergeklestirilebilir. Ogrenci pratik yaptik¢a araba kullantyorken iki seyi ayni anda
yapabilmektedir. Araba kullantyorken ayni anda baska bir kisi ile sohbet edebilmektedir
(Samuels, 2006, s.8).

Benzer sekilde okuma siirecinde 6grencinin yapmasi gereken iki 6nemli gorev vardir.
Ogrencinin yerine getirmesi gereken ilk gérev yazil kelimeleri tanimaktir (¢oziimleme).
Ikinci gorev ise ¢oziimledigi kelimelerden anlami yapilandirmaktir (anlama). Okumaya
yeni baslayan dgrenciler ya da koétii okurlar igin ¢oziimleme zordur. Clinkii 6grenci zi-
hinsel kapasitesinin cogunu kelime tanimaya vermektedir. Ogrenci zihinsel kapasitesinin
cogunu ¢oziimlemeye verdigi i¢in anlami yapilandiramamaktadir. Oysa ¢dziimlemede
ustalagmis 6grenci dikkatini anlamaya daha fazla yonlendirebilmektedir (Rasinski, 2012;
Samuels, 2006; Silverman, Speece, Harring, ve Ritchey, 2012; Winn, Skinner, Oliver,
Hale ve Ziegler, 2006). Bu nedenle dgrencilerin kelime tanima ve akicilik becerilerini
gelistirmek anlama tizerinde dogrudan bir etkiye sahiptir.

Okuma akiciligi tizerinde yogun galigmalara ve okuma basarist ile olan iliskisine ilis-
kin arastirmalar devam etmesine ragmen, sesli okuma akiciligi ile ilgili arastirmacilarm
mutabik olduklar1 bir tanimdan s6z etmek zordur (Daane, Campbell, Grigg, Goodman ve
Oranje, 2005; Schwanenflugel ve Ruston, 2007). “Akict okumanin nihai hedefi okuyu-
cunun okudugu metni anlamasini gelistirmektir” (Rasinski, Padak, Linek, ve Sturtevant,
1994, 5.158). Akici okuma, nadir durumlar diginda okuyucunun kelimeleri bilingsiz ve
otomatik bir sekilde tanimasina vurgu yapmaktadir. Akict okuma kelimelerin uygun bir
sekilde gruplanarak, uygun tonlama ve ifade ile okunmasidir (Walpole ve McKenna,
2004). Akyol’a (2006) gore ise “akict okuma, noktalama isaretleri, vurgu ve tonlamalara
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dikkat edilerek, geriye doniis ve kelime tekrarma yer verilmeyen, heceleme ve gereksiz
durus yapilmayan, anlam f{initelerine dikkat edilerek konusurcasina yapilan okumadir”
(s.4). Akict bir sekilde okumak dgrencinin okudugunu anlamasini ve onun etkilesim ha-
linde olmasimi saglamaktadir (Willis, 2008). Okuma akiciligi, kelimenin dogru okun-
masi, okuma hizt ve prozodi olmak {izere ii¢ 6geden olusmaktadir (Hudson, Lane ve
Pullen, 2005; NRP, 2000). Samuels’e (2006) gore ise dogru okuma, okuma hizi veya
prozodi akicihigin kendisi degildir. Bu dgeler yalnizca akicih@in gostergeleridir. Ornegin,
hasta bir kiginin atesini termometre ile 6l¢tiigiimiizde termometrenin gosterdigi sicaklik
hastaligin kendisi degildir. Sadece hastaligin bir gostergesidir. Benzer sekilde, akiciligin
6zii hizli okuma ya da uygun bir ifade ile okuma degildir. Akiciligin 6zii metni ayni anda
hem ¢dziimleme hem de anlamadir.

“Kelime dogru okunmazsa okuyucu anlami yapilandiramaz ve kelimenin yanlis ya
da eksik okunmasi metnin yanlis anlasilmasina sebep olabilir” (Hudson, Lane ve Pullen,
2005, s.702-703). Bu sebeple okuyucunun metinden bilgi diizeyinde ya da iist diizeyde
olsun, anlam kurmasini ya da anlami yapilandirmasint istiyorsak oncelikli olarak onun
kelimeyi dogru bir sekilde okumasini gelistirmeliyiz. Okuma hizi 6grencilerin anlama
becerilerini dnemli derecede etkiledigi icin akiciligin 6nemli bir 6gesi olarak diistiniil-
mektedir. Clinkii 6grencinin kelimeyi hizli bir seslendirmesi dikkati daha fazla anlamaya
yonlendirmesine sebep olmaktadir. Hudson, Lane ve Pullen’e gore ise (2005) kelime
okumada otomatikligin olmamasi metinden anlami yapilandirmada okuyucunun kapa-
sitesini sinirlamaktadir. Yapilan ¢aligmalara bakildiginda da elde edilen bulgular okuma
hiz1 ile okudugunu anlama arasinda anlamli bir iliski oldugunu ortaya koymaktadir. Oto-
matiklik kelime tanima ile akicilik arasinda bir baglant1 kuruyorsa, prozodi ise anlama ile
akiciligr birbirine baglayarak koprilyii tamamlamaktadir. Biz birisinin akici bir sekilde
okudugunu ya da konustugunu ifade ediyorsak o kisinin sadece hizli bir sekilde okudugu
ya da konustugundan bahsetmeyiz, biz o kisinin sesini bir dinleyicinin anlami yapilandir-
masina yardim edecek sekilde kullandigindan bahsederiz (Rasinski, 2012). “Okuma pro-
zodisinin iyi diizeyde olmamasi kelimelerin yanlig gruplanmasi veya uygun bir sekilde
ifade edilmemesi sonucunda karmasaya yol acabilmektedir”” (Hudson, Lane ve Pullen,
2005, 5.702-703).

Cocuklarin okuma akiciligina artirmaya yonelik arastirmacilar tarafindan tekrarl
okuma (Samuels, 1979), norolojik etki metodu (Hollingsworth, 1970), esli okuma
(Miller, Robson, ve Bushell, 1986), FORI (Stahl, Heubach ve Crammond, 1997), oku-
yorken dinleme (Winn, Skinner, Oliver, Hale ve Ziegler, 2006), FDL (Rasinski, Padak,
Linek, ve Sturtevant, 1994) ve HELPS (Begeny, 2011) olmak {izere birgok yontem, tek-
nik ve uygulama ileri siiriilmiis ve okuma akiciligmin gesitli gruplar tizerinde gelistirile-
bildigi ortaya konmustur (Akyol ve Cetinkaya, 2009; Ates, 2013; Dag, 2010; Dowhower,
1994; Duran, 2013; Kuhn ve Stahl, 2003;Sidekli ve Yangin, 2005; Stahl, Heubach ve
Crammond, 1997; Therrien ve Hughes, 2008).

Okuma akiciligini artirmada en ¢ok kullanilan ve arastirilan tekniklerden birisi tek-
rarli okumadir (Samuels, 1979). Tekrarli okumada 6grenciler verilen bir metni akic bir
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sekilde okuyana dek tekrar tekrar okurlar. Tekrarli okuma sayesinde 6grenciler yazili
metindeki sdzdizimsel yapinin farkina varirlar ve kelimeleri konusuyorken kiimeledikle-
ri gibi kiimelemeyi 6grenirler (Thornton, 2008). Yapilan ¢aligmalarda tekrarlt okumanin
kelime tanimayi, okuma hizini, okuma prozodisini ve okudugunu anlamay gelistirdigi
ortaya konmustur (Akyol ve Cetinkaya, 2009; Dowhower, 1994; Kuhn ve Stahl, 2003;
Therrien ve Hughes, 2008). Okuma akiciligini artirmaya yonelik uygulamalardan bir di-
geri olan esli okumada ise okuma gii¢liigii ¢eken bir 6grenci ile yiliksek diizeyde okuma
becerisine sahip bir 6gretici birlikte okurlar. Cocuk bu siirecte kendi okumak istediginde
miisaade edilir ancak ¢ocuk zorlandiginda 6gretici araya girerek okuma siirecini devam
ettirir. Bu siiregte 6gretici olabildigince ¢ocuga doniit verir (Akyol, 2011). Yapilan calig-
malarla esli okumanin okuma akiciligini artirdig ortaya konmustur (Fiala ve Sheridan,
2003; Rasinski ve Fredericks, 1991; Leach ve Siddall, 1990; Li ve Nes, 2001).

Bu tiir caligmalar var olmasima ragmen 6zellikle Tiirk 6grencilerin akicilig1 artirmaya
yonelik ¢alismalarin kisith oldugu goriilmektedir. Okuma giicliiklerinin biyolojik, bilis-
sel, motivasyonel ve sosyal sebepleri gz oniine alindiginda bu alanda daha fazla ¢alig-
maya ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu ¢ercevede arastirmanin amaci ilkokul doérdiineti siif
diizeyinde zihinsel, gorsel ve isitsel herhangi bir sorunu olmayan bir 6grencinin dogru
okuma, okuma hizi ve okuma prozodisi olmak tizere sesli okuma akiciligini gelistirmek-
tir. Bu amag¢ dogrultusunda arasgtirma problemi su sekilde yapilandirilmistir: Tekrarlt
okuma, esli okuma ve kelime ingas1 tekniklerinin bir arada kullanildig: akicilik miidaha-
lesinin okuma akiciligt iizerindeki etkisi nasildir?

2. Yontem

Bu c¢alismada tek denekli arastirma deseni kullanilmustir. Tek denekli desenler temel
zaman serisi desenlerin uyarlanmis halidir. Arasindaki farklilik verinin belirli bir dsnem-
de tek bir denek lizerinde toplanmasi ve analiz edilmesidir. Tek denekli desenler bir uy-
gulama ya da miidahale sonucunda bireyin davranislarinda ger¢eklesen degisimleri aras-
tirmak i¢in yaygin bir sekilde kullanilmaktadir (Freankel ve Wallen, 2006). 2012-2013
egitim-ogretim yilinin ilk yarisinda okuma giigliigii yasayan bir dordiincii sinif 6grencisi
tizerinde uygulama yapilmis ve sonuglari analiz edilmistir.

Katiimcinin Belirlenmesi ve Ozellikleri

Uygulamaya baglamadan 6nce Afyonkarahisar Gazligdl Kasabasi’nda bulunan ilko-
kulda dordiincii siif 6grencileri ve 6gretmeni ile goriismeler yapilmstir. Sekiz dgrenci-
nin okuma giicliigii ¢ektikleri konusunda fikir birligine varildiktan sonra bu 6grencilere
tigiincii siif diizeyinde bir metin okutulmustur. Ogrencilerin okumalari video kayit altina
alindiktan sonra uzman goriisiine de basvurularak bir égrenci belirlenmistir. Ogrenci-
nin ismi ¢alismada etik sebeplerden dolay1 gizlenmis ve Ali takma adi kullanilmistir. Ali
2003 dogumludur. Alinin ailesi kasabada hayvancilik yaparak gecimini saglamaktadir.
Ali’nin iki kardesi daha vardir. Evlerinde kendine ait bir odas1 yoktur. Ogretmen ile ya-
pilan goriismelerde Ali’nin aslinda ¢ok zeki bir gocuk oldugu 6zellikle sayisal agirlik
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derslerde ¢ok daha aktif ve gayretli oldugu belirlenmistir. Ayrica yapilan doktor kontrol-
leri sonucunda Ali’nin biligsel, gorsel ve isitsel herhangi bir problemin olmadig: ortaya
konmustur. Ogretmen, Ali’nin birinci smifta baz1 kelimeleri ifade etmede zorluk ¢ektigi
ve arkadaglarindan olumsuz tepki aldigi (giilme, alaya alma vb.) bu nedenle de okuma-
ya karst olumsuz bir tutum gelistirmis olabilecegini belirtmistir. Ali’nin okuma hatalari
asagida belirtilmistir:

» Okurken tonlama, vurgu ve noktalama isaretlerine dikkat etmeme ve ritimsiz
okuma.

* Okurken parmakla takip.
* Ekleme tiirii hatalar.
* Atlama tiirii hatalar.
* Yanlis okuma ve uzun yapili kelimeleri ¢6ziimlemede zorluk ¢ekme.
» Icten seslendirme.
 Kendi kendini diizeltme.
Veri Toplama Araclari

Yanlis Analiz Envanteri. Okuma akiciliginin ti¢ temel 6gesini olusturan dogru okuma,
okuma hiz1 ve prozodi icin ii¢ ayr1 6l¢iim yapilmustir. Ilk olarak, dgrencinin dogru oku-
masini belirlemek amactyla Akyol (2006) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan ““Yanlis Analiz
Envanteri” kullanilmistir. Bu envanter okuyucularin bireysel olarak okuma ve okudu-
gunu anlama diizeyini belirmeye ¢aligmaktadir. Sesli okuma sirasinda yapilan hatalar-
la kelime ve ses bilgisini, sessiz olarak metin okutulduktan sonra ise sorularla anlama
becerisi diizeyini belirlemeye ¢alismaktadir. Bu ¢aligma i¢in envanterin sadece kelime
tanima bolimii kullanilmistir. Bu envanterle serbest, 6gretim ve endise olmak tizere tig
tiir okuma diizeyi tespit edilmektedir.

Okuma Hizi. Okuma akiciligin bir diger 6nemli 6gesi olan okuma hizini belirlemek
amaciyla 6grencinin dakikada okudugu dogru kelime sayist (CWPM) hesaplanmustir.
Ogrencinin dakikada okudugu dogru kelime say1smni1 hesaplamak icin dgrencinin okudu-
gu metindeki kelime sayisindan yanls okudugu kelime sayisi ¢ikarilmis ve bir dakikada
kag tane dogru kelime okudugu belirlenmistir.

Prozodi. Okuma prozodisini dlgmek amaciyla Keskin ve Bastug (2011) tarafindan
gelistirilen “Prozodik Okuma Olgegi” kullanilmistir. Toplam 15 maddeden olusan bu
olcek, faktdr analizi sonucunda tek faktorlii yapiya sahip oldugu ortaya konmustur. Cron-
bach alpha degerinin .98 oldugu belirlenmistir. Olgekte alinabilecek puan araligi 0-60
arasinda degismekle birlikte, %50 puan ve iizeri prozodik okuyabilir olarak degerlen-
dirilmektedir. Ogrencinin yaptig1 sesli okumalarin prozodik boyutunu degerlendirmede
iki farkli arastirmact ayr1 ayr puanlama yapmis ve ikisinin aritmetik ortalamasi prozodi
puant olarak degerlendirilmistir.
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3. Uygulama

Uygulama 6grenci ile bos bir simifta bire bir ¢calisma olarak gerceklestirilmistir. Uy-
gulama ortalama haftada dort saat olmak {izere toplam 30 saat siirmiistiir. Uygulamada
kullanilan metinler ve hikaye kitaplari ilk zamanlar birinci sinif diizeyinden baslayip
daha sonra ilerledikge diizeyi artirllmistir. Uygulamada kullanilan metinler uzman goriisii
dogrultusunda 6grencinin diizeyine uygun olarak se¢ilmis ve kullanilmistir. Uygulamada
tekrarli okuma, esli okuma ve kelime insasi teknikleri bir arada kullanilmistir. Uygulama
asamalar1 asagida sunulmusgtur:

Ogrencinin motivasyonu artirmak amaciyla akict ve dogru ve okumanin gerekliligi
ve énemini tartigilir:

» Akici okuma nedir?
* Neden akic1 okumaliy1z?
* Nasil akici bir okumaya sahip olabiliriz?

Metin {izerinde 6grenciye 6rnek olmasi amaciyla nasil dogru ve akict okunacagina
iliskin bir model bir okuma gerceklestirilir. Bu siiregte 6grenciden dikkatli bir sekilde 6g-
retmeni takip etmesi istenir. Ogrencinin on bilgilerini harekete gegirmek amactyla metnin
konusu hakkinda genel bir tartisma yapilir. Daha sonra metin neler olabilecegine iligkin
tahminlerde bulunmasi saglanir.

Ogrenci zihinsel ve motivasyonel acidan okumaya hazir hale getirildikten sonra, tek-
rarli okuma aktivitelerine gecilir. Ogrenci metni akic1 bir sekilde okuyana dek tekrarli
okuma aktiviteleri gergeklestirilir. Bu aktiviteler siiresince dgrencinin yaptigi yanlis ve
dogrulara iligkin geri-doniit saglanarak metni akict ve dogru okuyana dek tekrarli okuma
devam ettirilir. Ogrenciden metni anlatmasi istenir ve metnin altindaki sorular1 cevapla-
mast saglanir.

Daha sonra esli okuma gergeklestirilir. Esli okumada ilk olarak 6grencinin seviyesine
uygun bir dizi kitap arasindan 6grencinin ilgisini ¢eken bir hikaye kitabi belirlemesi iste-
nir. Kitap belirlendikten sonra 6grenci ile kitap hakkinda bir siire tartigilir:

» Kitab1 neden segtin? Sen de ne gibi bir duygu uyandirdi?

+ Kitabin ad1 hakkinda ne diisiiniiyorsun?

+ Kitabin resmi sen de ne gibi diisiinceler uyandiriyor?

* Sence bu hikaye ne ile ilgili olabilir ne gibi olaylar olmus olabilir?

Daha sonra &grenci ile birlikte okuma gergeklestirilir. Okuma boyunca 6grencinin
yaptig1 okuma hatalar iizerine sik sik konusulur. Nasil dogru bir sekilde okumasi ge-
rektigi tartisilir. Yanlis yaptigt kelimeler modellenerek dogru ve uygun hizdi okumast
saglanir. Okuma siiresince sik sik birkag¢ paragraf sonunda 6grenci ile tartigilir.

e Okudugun boliimden ne anladin?
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e Bundan sonra ne olabilir?

Tekrarlt okuma aktiviteleri boyunca 6grencinin hata yaptigi kelimeler ¢ikarilir. Hangi
tiir kelimelerde hata yaptig1 belirlenerek o kelimelerle kelime ingas1 teknigi uygulanir.
Kelime ingas1 teknigi yapisal olarak karmasik kelimelerin otomatik ¢oziimlenmesinde
onemli bir etkiye sahiptir. Kelime insasi tekniginde bir kelimelerin ek ve koklerine nu-
mara verilir. Bunun altinda numaralarin karigik olarak verilmesiyle ek ve koklerin birles-
tirmeleri saglanir. Ornegin: gidi=12, yo=8, rum=>5 olarak verilir, ““12+8+5=gidiyorum”

Yazilarak 6grencinin ek ve kokleri birlestirerek kelimeyi bulmasi saglanir (Block, 2003).

KELIME INSASI

1 maz 18 Gi 35 yara 52 kardes
2 mis 19 dir 36 beden 53 duru
3 im 20 yor 37 depo 54 otur
4 lar 21 mus 38 araba 55 konus
5 p 22 mak 39 gir 56 ganta
6 lan 23 lik 40 uzak 57 bura
7 das 24 nin 41 ziyaret 58 baka
8 da 25 in 42 yalan 59  yapa
9 ki 26 sun 43 giin 60 tomurcuk
10 me 27 sin 44 birak 61 yalniz
1 sin 28 lim 45 zaman 62 getir
12 ler 29 I 46 koru 63 orta
13 mis 30 gl 47 susu 64
14 mis 31 li 48 yasa 65
15 den 32 gi 49 misafir 66
16 dan 33 di 50 sikil 67
17 ta 34 Ik 51 kalk 68

35+1+4= 52+23= 47+20+26=

36+3= 53+20+21= 48+22=

37+4= 54+26+4= 49+34=

38+4+16= 55+21+4= 50+20+21=

39+13+12= 40+4+16= 51+27+4=

40+8+9= 62+10+11+12= 44+5=

41+18+15= 63+29+30= 57+8+27=

42+16= 62+33+32= 56+27+8+9=

43+12+15= 61+34= 46+22=

44+13+4= 59+1+4= 46+26+4=

Sekil 1. Kelime Insas1 Teknigi
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4. Bulgular

Arastirmada Ali ile birlikte toplam 30 saat ¢alisma yapilmistir. Her 10 saatte bir
metin verilerek metni sesli bir sekilde okumasi istenerek video kayd altina alinmistir.
Video kayitlar incelenerek okuma hizi, dogru okuma ve prozodi 6lgiimleri yapilmistir.

Tablo 1. Ali’nin Okuma Hizi, Dogru Okuma ve Okuma Prozodisine iliskin Ge-
lisim Siireci

1.Olgiim  ILOIgiim  ILOIgim  IV.Olgiim

Metindeki Kelime Sayisi 158 154 170 156
Okuma Siiresi 6.01 8.02 6.03 4.36
Dakikada Dogru Okunan Kelime Say1st 20.8 17.7 27.5 342
Yanlis Okunan Kelime Sayist 33 12 5 2
Kelime Tanima Endise Endise Ogretim Serbest
Prozodi Puani %15 %28 %46 %66

Ali’nin okuma akiciligi ilk olarak 158 kelimelik bir hikaye edici metin ile 6l¢iilmiis-
tiir. Metni Ali 6 dakika 1 saniyede okumus, toplam 33 hata yapmistir. Ali’nin kelime
tanima diizeyi %91’in altinda olmasi sebebiyle endise diizeyindedir. Dakikada okudugu
kelime sayisi ise 20.1 olarak hesaplanmustir. Ali’nin prozodi 6lgeginden aldigi puan %15
olarak hesaplanmis ve prozodik okuma diizeyinin ¢ok diigiik oldugu ortaya konmustur.
Ayrica yapilan gozlemler ve dgretmen ile yapilan goriismeler sonucunda, A’nin okuma
ile ilgili bir 6z-giliven sorunu yasadig1, simifta sesli okuma yapmaktan ¢ekindigi, okuma
yaparken terleme, parmakla takip, sikilma gibi davranislari belirlenmistir. Ayrica 6gret-
men Ali’nin okuma ve yazma agirlikli olmayan Matematik ve Fen ve Teknoloji gibi ders-

lerde daha aktif oldugunu ifade etmistir.
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Sekil 2. Ali’nin Okuma Hizindaki Gelisim Siireci

Siire¢ boyunca Ali’nin sahip oldugu okuma sorunlarini gidermek amaciyla tekrarl
okuma, esli okuma ve kelime insasi teknikleri bir arada kullanilarak toplam 30 saatlik
bir uygulama gerceklestirilmistir. Bu stiregte Ali’nin ¢ok istekli ve gayretli davrandig
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gdzlemlenmistir. Ogretmeni Ali’nin kelime tanima ve anlama diizeyinin gozle goriiliir bir
sekilde arttigini ifade etmistir. Ayrica Ali’nin okuma gorevlerinde ¢ok daha istekli oldugu
ve sadece Tiirkge derslerinde degil diger derslerdeki performansmim da énemli derece-
de arttigini ifade etmistir. Buna ek olarak siirecte ortalama her 10 saatte olmak kosulu
ile dort 6l¢iim yapilmustir. Tablo 2’°de Ali’nin izledigi gelisim siireci betimlenmistir. Son
6lciim ise hikaye edici 156 kelimelik bir metin ile yapilmistir. Bu metni Ali dort dakika
36 saniye okumus olmakla birlikte ortalama dakikada 34.2 kelime okumustur. Ali’nin
dakikada okudugu kelime sayist 20.1°den 34.2°ye yiikselmistir. Yanlis okudugu kelime
sayist ise 2’ye diismiistiir. Buna gére Ali’nin kelime tanima diizeyi %99’luk yiizde ile
serbest diizeye yiikselmistir. Okuma hiz1 agisindan bakildiginda ise 30 saatlik uygulama
sonucunda Ali’nin okuma hizinin 34.2’ye yiikseldigi goriilmektedir. Okuma prozodisi
ise %15’den %66’ya yiikselmistir. Ayrica Ali’nin okurken parmakla takip davraniginin
sona erdigi, ekleme ve atlama tiirii hatalar yapmadig1 gézlemlenmistir. Bununla birlikte,
Ali’nin baz1 kelimelerde igten seslendirme davranisinin devam ettigi bazi kelimeleri ken-
di kendine diizelttigi gdzlemlenmistir.
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Sekil 3. Ali’nin Okuma Prozodisindeki Gelisim Siireci

5. Tartisma ve Sonug

Ilkokul dérdiincii smnif diizeyinde herhangi bir zihinsel, gorsel ve isitsel problemi ol-
mayan ancak okuma giicligli ¢eken bir 6grencinin sesli okuma akiciligini gelistirmeyi
amagclayan bu ¢aligmada tekrarlt okuma, esli okuma ve kelime insasi teknigi birlikte kul-
lantlmustir.

“Okuma hiz1 ve dogru okumanin akici okuma becerisinin giris diizeyindeki becerile-
ri oldugu ileri siiriilebilir. Ciinkii bu iki temel beceri yogun tekrar mantigina dayanmakta
ve diger beceriler i¢cin zemin olusturmaktadur. ikinci diizey beceriler olarak prozodi ve
anlama becerileri kazanilmaktadir” (Keskin ve Bastug, 2013, 5.202.). Mathson, Alling-
ton ve Solic’e gore (2006) sesli okuma akiciligmim tanimi dogru okuma, otomatiklik ve
prozodiyi igermelidir. Bu 6gelerin her biri iizerine 6gretim yapilmaz ve odaklanilmazsa,
ogrenciler okudugunu anlamayan basit bir sekilde kelime seslendiriciler olacaklardir. Bu

K. U. Kastamonu Egitim Dergisi, 23 (2)



640 Ahmet YAMAC...

goriisler goz oniine alindiginda bu ¢alismada dogru okuma, hiz ve prozodi akiciligin
temel Ogeleri olarak ele alinmis ve degerlendirilmistir.

Elde edilen bulgular okuma akiciliginin bilesenleri olan dogru okuma, okuma hizi
ve prozodi acisindan degerlendirildiginde, Ali’nin kelime tanima diizeyi endise diize-
yinden serbest diizeye ¢iktig1 goriilmektedir. Ali son 6lgtimde sadece iki kelimeyi yanlig
okumustur. Kelime tanima okuma siirecinin gerekli bir dgesidir ancak yeterli degildir.
Okuma anlami yapilandirmadir. Dogru kelime tanima ise anlamada anahtar bir gedir
(Caldwell, 2008). Bir metni akici bir sekilde okuyan bir 6grenci her 100 kelimede yal-
nizca bir hata ile okumalidir (Shanahan, 2006). Bu yoniiyle bu ¢alismada okumanin en
temel dgelerinden birisi olan kelime tanima agisindan Ali’nin istenen diizeye getirildigi
goriilmektedir. Okuma akiciligin gostergelerinden biri olarak ele alinan okuma hizi agi-
sindan bakildiginda ise Ali’nin okuma hizinin (WCPM) dakikada 34 kelimeye yiikseldigi
gorilmektedir. Otomatik bir sekilde kelime tanima anlamina gelen okuma hizi akicilikta
onemli bir 6ge olmakla birlikte hizli okumak her zaman okumay1 tamamiyla agiklayama-
maktadir. Ancak belirli bir diizeyde kelime tanimada otomatiklik olmasi okumada istenen
bir durumdur. Aksi takdirde otomatik bir sekilde cocugun kelimeleri tantyamamast sikil-
maya ve motivasyonun diismesine sebep olmaktadir. Caldwell’e (2008) gore ise okuma
hiz1 bireysel bir farkliliktir. Ayni seviyede bulunan dgrenciler farkli okuma hizlarinda ola-
bilmektedirler. Okuma hizi ilkokul dordiincti sinif 6grencisi i¢in istenen seviyeye ulas-
mamasina ragmen belirgin bir artis oldugu goriilmektedir. Dogru okuma ve okuma hizi
okuma akiciliginin dnemli gostergeleri olmakla birlikte genel olarak konusmanin ritmik
ve tonal 6zelliklerini tanimlamak i¢in kullanilan prozodi okuma akiciliginda 6nemli bir
yere sahiptir (Dowhower, 1991). Ali’nin okuma prozodisi agisindan bakildiginda, %15
diizeyinden %60 diizeyine yani prozodik okuma diizeyine ¢iktig1 goriilmektedir. Alanda
yapilan diger ¢aligmalar okuma akiciligini gelistirilmesi bakimindan elde edilen bulgula-
11 destekler niteliktedir (Akyol ve Cetinkaya, 2009; Ates, 2013; Dowhower, 1987; Dow-
hower, 1994; Fiala ve Sheridan, 2003; Nes, 1997; Therrien ve Hughes, 2008).

Sonug olarak, uygulamaya baslamadan 6nce Ali tonlama, vurgu ve noktalama isaret-
lerine dikkat etmeme ve ritimsiz okuma, parmakla takip, ekleme, atlama, yanlis okuma
ve uzun kelimeleri ¢dziimleyememe, igten seslendirme ve kendi kendini diizeltme tiiriin-
de okuma hatalar1 yapmaktadir. Calismadan elde edilen bulgular 30 saatlik bir uygulama
ile 6grencinin dakikada okudugu kelime sayis1 20.8’den 34.2’ye, dogru okuma diizeyi
endise diizeyinden serbest diizeye, prozodi yiizdesi ise %15’den %66’ya yiikseldigini
gostermektedir. Ayrica Ali’nin yaptigi okuma hatalarindan parmakla takip, tonlama, vur-
gu ve noktalama isaretlerine dikkat etmeme ve ritimsiz okuma, ekleme, atlama, parmakla
takip, yanlis okuma ve uzun kelimeleri ¢6ziimlemede zorluk ¢ekme gibi okuma sorun-
larmim giderildigi gozlemlenmistir. Bu bulgular 6grencinin okuma akiciliginin énemli
derecede gelistigine iliskin kanitlar sunmaktadr.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

Reading instruction comprises of five key elements: phonics, phonological
awareness, vocabulary, comprehension, and fluency (National Reading Panel, 2000).
Comprehension instruction has an important area of research scholars reach a
consensus. On the other hand, fluency is component which has been neglected for a
while (Rasinski, Blachowicz & Lems, 2006). However, reading fluency is essential to
good reading (Carnine, Silbert, Kame’enui, & Tarver, 2004, Chard, Vaughn, & Tler,
2002; Kame'enui & Simmons, 2001; National Institute of Child Health and Human
Development, 2000; Palmer, 2010, Pinnell et al., 1995). Reading fluency emphasizes
reader to recognize words unconsciously and automatically (Walpole & McKenna,
2004). Reading fluency comprises of three elements. accurate reading, reading rate and
reading prosody (Hudson, Lane & Pullen, 2005; NRP, 2000). The essence of reading
fluency is based on both decoding and comprehending text simultaneously. In the related
literature, there have been many studies about how reading fluency improves. However,
there is a dearth of studies about the reading fluency in Turkish context. The purpose of
the current study was to improve the reading fluency of a fourth grader who does not have
any mental, visual or auditory deficits.
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Method

This study employed single-subject research design. In single-subject design, the
data are collected and analyzed from a single subject during a specific period. In this
study, the intervention took place with struggling fourth grade reader in the first half
of 2012-2013 academic year and the results were analyzed. In the current study, a ten
years old male student who has struggling reading was selected as the subject. After
medical examinations, it was seen that the student did not have any visual, auditory, and
mental deficits. In the study, Informal Reading Inventory (IRI) and Prosodic Reading
Scale (PRS) were used as data collection tools. Moreover, reading rate was measured
with the technique of correct words per minute (CWPM). A 30-hour course program was
organized. In order to improve reading fluency, a combination of repeated reading, paired

reading and word architecture techniques were used. Intervention was implemented in
2012-2013 academic year at Gazligol Primary School in Afyonkarahisar, Turkey.

Findings

Ali's reading fluency was measured using narrative text. Ali made 33 mistakes out of
158 words in the first reading and read the text in six minute one second. Alis level of
word recognition was at a frustration level. CWPM was 20.1. Ali'’s score of prosody was
15%. Also, as a result of observation and interviews with the teacher; it was seen that Ali
had reading anxiety and stacked at oral reading in classroom. Moreover, Ali exhibited
behaviors such as sweating, reading with his fingers, and boredom while reading.
Teacher stated that Ali participated more actively in science courses. After 30 hours of
intervention, Ali s reading fluency was measured using narrative text. Ali made 2 mistakes
out of 156 words and read the text in four minute 36 second. Ali's CWPM increased from
20 to 34.2. Ali's level of word recognition increased to the independent reading level with
99%. For reading prosody, it increased from 15% to 66%. Additionally, it was observed
that A had no reading with finger and didn t make reading errors in a type of addition and
skipping. However, A had a voice inside in some words.

Discussion and Conclusion

“Considering reading fluency, it might assert that while reading rate and accurate
reading are an introduction, prosody and comprehension are high level elements for
reading skill” (Keskin & Bastug, 2013, p.202.). Reading fluency comprises of accurate
reading, automaticity, and prosody. All these elements should be instructed and focused
for a good comprehension (Mathson, Allington & Solic, 2006). In the current study,
accurate reading, reading rate and prosody were considered as the main elements of
reading fluency. Repeated reading, paired reading and word architecture were found to
be efficient on the development of reading fluency. The results are expected to shed a light
on the development of reading fluency.
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