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Ozet

Bu arastirmanmin  amaci, matematiksel modelleme etkinlikleriyle zenginlestirilen bir
ogretim uygulamaswin ortaokul besinci sinif ogrencilerinin matematik dersindeki akademik
basarilarina etkisini incelemektir. Deneysel yontemin on test-son test kontrol gruplu modelinin
kullamildigr aragtirma, 2012-2013 egitim ogretim yilinda Evzurum ili Palandoken il¢esindeki
bir ortackulun 55 besinci simif 6grencisi ile gerceklestirilmistir. Ogretim, deney grubunda (28
ogrenci) matematiksel modelleme etkinliklerine dayali olarak, kontrol grubunda (27 6grenci) ise
matematiksel modelleme etkinliklerinin yer almadigi mevcut programa gore gerceklestirilmistir.
Gegmis yulara ait Parasiz Yatullik ve Bursluluk Sinav sorulariyla olusturulan basar testi her
iki gruba da on test ve son test olarak uygulanmigtir.

Arastirmamin  sonucunda, matematiksel modelleme etkinlikleriyle yapilan ogretimin,
matematiksel modelleme etkinliklerinin yer almadigi programa gére 6gretim uygulamasindan,
akademik basariyi artirmada daha etkili oldugu tespit edilmistir.

Elde edilen bulgulara dayanarak, dgrencileri tek diizelikten uzaklastiran matematiksel
modelleme etkinliklerinin, ders ortamlarinda uygulanmasint artirmaya yonelik daha fazla
calismaya yer verilmesi gerektigi séylenebilir.

Anahtar Kelimeler: Matematik egitimi, akademik basari, matematiksel modelleme, ¢evre
hesaplama konusu.

Abstract

The main purpose of this research is to examine effect of mathematics modelling activities
on fifth grade students’ academic achievement in mathematics course. The study, in which
the model of experimental technique with pretest and posttest control group was used, was
carried out on 55 fifth grade students from a secondary school existing Palandoken District
in Erzurum in 2012-2013 academic year. Instruction was carried out with mathematical
modelling activities in experimental group(28 students) and according to current curriculum
in which mathematical modelling activities was not used in the control group(27 students). The



582 Ziileyha YILDIRIM, Ahmet ISIK...

achievement test which was created with The Boarding and Scholarship Exam questions was
applied to both two groups as pretest and posttest.

In the result of the research it was seen that mathematical modelling- based instruction
was more effective on academic achievement than teaching method according the curriculum.

Keywords: mathematics education, academic achievement, mathematical modelling,
calculating perimeter.

1. Giris

Matematik egitimi tlizerine yapilan arastirmalara goére matematik 6gretimi yakla-
simlar1 degismektedir. Matematigin 6grenciden bagimsiz; tanimlar, kurallar ve islemler
sistemi oldugu goriisii yerine; bir siire¢ oldugu goriisii benimsenmektedir (Gravemeijer,
1994). Arastirmacilar, uygulayicilar ve politikacilara gore matematik egitimi, giinliik
yasamda matematigi uygulama ve bilingli vatandagslik gelisimi konusunda 6grencilere
katk1 saglamaktadir. Bu anlamda matematik 6gretiminin genel kabul goren hedeflerin-
den biri giinliikk yasamda matematigi uygulama becerisi ve yeterliliginin kazandirilma-
sidir. Matematik dgretiminin amaglarinda yer alan bu yaklasimin matematik derslerinin
yapilandirilmasinda da biiytik etkisi vardir (Kaiser, 2005; Maab ve Gurlitt, 2009). Egitim
alaninda gergeklesen gelismelerin paralelinde, tilkelerin gogu matematik miifredatlarini;
yeterlilik ve becerilere odaklamak, miifredatlar arasi iliskileri yogunlagtirmak ve mate-
matigin giinliik hayatta kullanilmasini saglamak i¢in gbzden ge¢irip degisiklikler yap-
muglardir. Ogrenme giktilar temelli olan bu yaklagim &grencilerin ihtiyaglarma cevap
vermede daha kapsamli ve esnek olma egilimindedir (Eurydice, 2011). Biitiin diinyada
farkli seviyelerdeki matematik 6gretim programlari giderek matematik 6grenme alan-
lar1 ve konulart igerisinde problem ¢dzme, uygulama, model ve modelleme etkinlikleri
icermektedir (Blum ve Niss, 1991).

Tiirk Egitim Sistemi ise 2005-2006 6gretim yilina kadar 1968 matematik 6gretim
programi olarak bilinen ve sonraki yillarda birtakim degisikliklere ugrayan programi
uygulamistir. Bu program anlayisina uygun olarak geleneksel 6grenme 6gretme etkin-
likleri gerceklestirilmistir (Dagcan ve Yetkin, 2006). Bu programla, genellemeler yapma
ve ¢ikarimlarda bulunmay1 gerektiren etkinliklere yer verilmeden; kaliplasmig formiil,
kural ve baglamsal olmayan bilgiler 6gretmenler tarafindan hazir sunulmus ve 6gren-
ciler bunlar1 rutin problemlere uygulamislardir. (Toluk, 2003). Bunun sonucu olarak
Tiirkiye’ nin katildigit TIMMS-R, PISA gibi uluslararasi 6grenci basarisini karsilagtirma
projelerinde Tiirk 6grencilerinin uluslararasi ortalamanin ¢ok altinda oldugu goriilmiis-
tir. TIMMS 1999 sonuglarma gore Uluslararast Matematik ortalamasi 487 olmasina
ragmen Tiirkiye’nin matematikteki basart puani ortalamast 429°dur. PISA-2003’{in
yaptig1 degerlendirmelere gore ise Tiirkiye; degerlendirmeye alinan 41 {ilke i¢inde, ma-
tematikte 33. sirada, problem ¢ézmede 36. sirada yer almustir.

Ogrencilerin gereksinimlerini karstlamak icin matematikten yararlanma kapasitesini
6lgen TIMSS gibi ¢alismalar sonucunda Tiirk Egitim sisteminde goriilen eksiklikleri
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gidermek i¢in, gelismis {ilkelerin matematik programlari temel alinarak yeni ilkdgretim
matematik dersi 6gretim programi hazirlanmistir. Bu programa gore matematik bilgi-
lerinin, hem gergek hayatla hem de diger alanlarla iligkilendirilmesine 6nem verilmeli,
giinliik yasamda birgok durumda gesitli zorluk derecelerinde matematige ait problem-
lerle karsilagan 6grencilerin matematigin giinliik hayattaki kullanimini agik bigimde
gormelerine yardimci olacak sekilde problemler secilmelidir. Programda, matematikle
ilgili kavramlar, dogas1 geregi soyut nitelikli oldugundan bu kavramlarin 6gretiminin
somut ve sonlu yasam modellerinden yola ¢ikilarak yapilmasmin daha etkili olacagi
belirtilmistir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2009). Sinif ortaminda kullanilmasi uy-
gun goriilen 6gretim yontemleri ¢ok ¢esitli olmasina ragmen; birkag belli yonteme daha
iliskili hale getirmek igin ger¢ek hayat durumlarinin kullaniminin oldugu matematiksel
modelleme ve problem ¢6zmeye dayali 6grenmenin bu yontemler arasinda odak noktasi
olmasinin sebebi yapilan arastirmalarda, bu yontemlerin 6grenciyi aktif kilan ve gercek
hayatla bagdastiran yapida olmasi ve dolayisiyla dgrencinin motivasyonunu artirmada
etkili olmasidir (Eurydice, 2011). Matematik 6gretim programlarinda bu yaklasima uy-
gun olarak yapilan degisimlere igerik agisindan bakildiginda matematiksel modelleme-
ye biiylik bir sekilde yer verildigi goriilmektedir (Eurydice, 2011).

1.1. Matematiksel Modelleme

Swetz ve Hartzler’e (1991) gore matematiksel modelleme; bir olguyu gozlemleme,
iliskileri tahmin etme, denklemler-sembolik yapilar gibi matematiksel analizleri uygu-
lama, matematiksel sonuglar elde etme ve modelin yeniden yorumlanmasini igeren ma-
tematiksel bir siire¢ olarak tanimlanabilir (Lingefjard, 2006). Matematiksel modelleme,
ogrencilerin gergek hayat deneyimleri ile matematik arasinda koprii kurmaktadir (Blom-
hoc, 2009). Burada gergek hayat ile matematik disindaki her sey, 6rnegin; matematikten
farkli olan okul dersleri, disiplinler veya giinliik hayat ve etrafimizdaki diinya anlatil-
maktadir (Blum ve Niss, 1991). Modelleme siirecinde baslangi¢ noktasi, matematiksel
araglar kullanilarak ¢oziilebilen gergek diinyadan bir problemdir. ilk asamada problem
matematiksel olmayan kavramlar cinsinden tanimlanir ve genellikle varsayimlarla il-
gili baz1 se¢imler yapilmasi gerekir. Bu siirece basitlestirme ve basitlestirme siirecinin
sonucu ortaya ¢ikan modele de kavramsal model denir. Kavramsal model daha sonra
matematiksel olarak analiz edilebilir bir matematiksel modele ¢evrilir. Daha sonra mate-
matiksel model, esas problemin diline ve igerigine doniistiiriiliir. Bu asama yorumlama
olarak ifade edilir. Son olarak model dogrulanir: Eger gerekirse bir veya daha fazla adimi
uyarlamak i¢in modelleme dongiisii tekrar basa alinir (Spandaw ve Zwaneveld, 2009).

Blum ve Ferri’ye (2009) gore modellemenin dgretimi i¢in genel bir “kral yolu”
tabi ki yoktur. Bununla birlikte aragtirma bulgularinin agagidaki bazi onerileri etkili
bir sekilde modelleme 6gretimi i¢in makuldiir:

1.Kaliteli egitim i¢in gegerli kriterler modelleme 6gretimi i¢in de géz dniinde bu-
lundurulmalidir. Modelleme etkinlikleri yapilirken, 6grencilerin maksimum bagim-
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sizlig1 ve dgretmen tarafindan minimum rehberlik arasinda kalic1 bir denge gercek-
lesmesi gerekmektedir.

2.0grencilerin bireysel modelleme yollarimi desteklemek ve cok yonlii ¢oziimlerini
tesvik etmek 6nemlidir. Bunun i¢in 6gretmenin gorev alanina hakim olmasi gerekir.

3.0gretmenler genis bir yelpazede 6zellikle stratejik miidahale yollarmi bilmeli-
dirler.

4.0gretmenler 6grencilerin modelleme etkinliklerini ¢dzme stratejilerinin yeterli
diizeyde nasil desteklenecegini bilmelidir. Ogrenci ¢alismalari icin asagidaki dort
asamali sema oldukc¢a uygundur.

Modelin Kurulmasi

-Metni tam oku ve durumu :> -ihtiyacin olan verileri bul ve
acikga hayal et. gerekirse varsayimlarda bulun.
-Bir taslak hazirla. -Matematiksel iliskiler ara.

Sonuglan Agiklama Matematigi Kullanma

-Buldug 8 bagla.
HiduBUnN sonuicu goreve bagla | -Uygun prosediirleri kullan.
Gerekirse 1.adima geri don.

-Matematiksel sonucu yaz.

-Son cevabini yaz.

Sekil 1: Modelleme Etkinlikleri i¢in Céziim Plam

Kaiser’e (2005) gore; matematik ile ilgili bir modelleme anlayisi gelistirmek ve
okulda modelleme islemlerinin yiirtitiilmesinde gerekli olan bu yeterlilikleri kazandir-
masinda 6gretmenlerin bu asamalari ¢ok iyi bilmeleri gereklidir.

Matematiksel modeller ve modelleme siireci genellikle giiglii teknolojik araglar ile
baglantil olarak, cevremizde her yerde vardir. Ogrencilerin sorumlu vatandaslik ve top-
lumsal geligmelere katilima hazirlanmasit modelleme yeterliginin olusturulmasini gerek-
tirir (Blum ve Ferri, 2009). Daha genel olarak ifade edilirse matematiksel modelleme:

+ Ogrencilerin diinyay1 daha iyi anlamalarinda yardimer olur.
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» Matematik 6grenmeye motivasyon, kavram olusturma, anlama, kalicilik vb.
gibi boyutlarda destek saglar.

* Cesitli matematiksel yetkinlik ve uygun tutumlarin gelistirilmesine katki
saglar.

* Yeterli bir matematik resminin olugmasinda katki saglar (Blum ve Ferri, 2009).

Matematik egitiminde matematiksel modellemenin dnemi konusunda gortis birligi
vardir. Tiim diinyada, miifredat programlari matematiksel modellemenin kapsamli egi-
tim i¢indeki varligini ve 6nemini kabul etmeye baglamigtir (Kraiser 2006; Lingefjard,
2006). Matematik egitiminde modellemenin bu kadar popiiler olmasini saglayan ii¢ te-
mel unsur vardir, bunlar:

1. Matematik 6gretiminde dgrencilere ekstra-matematik durumlarinin ilgili yon-
lerini belirlemede ve bu durumlarla basa ¢ikmada yardimei olmak igin tasarlanmig
modellemenin vazgegilmezi pragmatik unsurlar ,

2. Ogrencilerin problemlerin iistesinden gelebilme, yeni durumlara acik olma
ve entelektiiel cabalara istekli olma gibi genel nitelikleri kazanabilmeleri i¢in
matematiksel modellemenin en etkilileri bigimlendirici unsurlar,

3. Matematik konular1 6grencilere, felsefi ve epistemolojik yansima i¢in bir kay-
nak, bir bilim ve insanlik tarihi ve kiiltliriniin bir pargasi olarak matematigin kap-
saml1 ve dengeli bir resmini olusturmak amaciyla 6gretilmelidir. Bu baglamda insan
entelektiializminin ayni zamanda gergek uygulama ve tarihinin énemli bir 6zelligi
olan modellemenin kiiltiirel unsurlaridir (Blum, 1991).

Biitiin bu olumlu unsurlara ragmen yapilan deneysel ¢alismalar ve uluslararasi kar-
stlastirmali ¢alismalar, modellemenin ve uygulamalarinin birgok iilkeye 6zgli farkli-
liklarinin olmasina ragmen okul hayatinda derslerde beklendiginin aksine daha az yer
verildigini gostermektedir (Blum ve Ferri, 2006; Kaiser ve Maab, 2007). Bunun sebebi
ogretmenlerin art niyeti ve yetersizligi degil ¢cok ciddiye alinmasi gereken nesnel engel-
lerdir. Bu engellerden dordii su sekildedir: (1) matematik dgretmenlerinin birgogunun,
miifredatta bulunan zorunlu matematik icerigine ek olarak problem ¢6zme, modelleme
ve uygulamalari ile basa ¢ikmak i¢in yeterli zaman olmamasindan korktuklart 6gretim
icerikli engeller, (2) problem ¢6zme ve modelleme, matematik derslerini 6grenciler i¢in
geleneksel matematik derslerine oranla daha fazla talepkar ve daha az tahmin edilebi-
lir yapmaktadir. Baz1 6grencilerin hesaplamalar gibi rutin matematiksel gérevlerin ¢ok
daha kolay oldugunu diistindiikleri 6grenci igerikli engeller, (3) problem ¢ézme ve mo-
dellemenin dgretmenlere gore bilgiyi daha acik hale getirmede anlamay1 daha zorlastir-
dig1, modellemeye uygun yeterli 6rnekler hazirlanmasinin matematik dist ek beceriler
gerektirdigi ve 6grencilerin basarilarint degerlendirmeyi daha zorlastirdigi diistiniilen
ogretmen igerikli engeller(Blum ve Niss, 1991), (4) 6gretim i¢in uygun materyallerin ve
yeterli modelleme 6rneklerinin olmadigr gortisiidiir (Blum, 1993).

Yurt disinda yapilmis olan ¢alismalar (Aravena ve Caamaifio, 2009; Barbosa, 2009;
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English ve Watters, 2004; English ve Fox, 2005; Kaiser ve MaaB, 2007; Mousoulides,
Christou ve Sriraman, 2008; Schukajlow vd., 2012) matematiksel modelleme faaliyet-
lerinin; 6grencilerin isbirlik¢i problem ¢6zebilme becerilerinin gelisiminde, bagimsiz
matematik 6grenme gelisimlerinde, yiiksek diizeyde biligsel yetkinlikler gelistirmele-
rinde, matematik dersine yonelik tutumlarinda ve daha birgok degisken {izerinde olumlu
etkileri tespit edilen dnemli bir ara¢ oldugunu gdstermistir.

Blum ve Ferri’ ye (2006) gore son birkag¢ yildir matematik egitiminde en ¢ok tarti-
silan ve yayilan konulardan biri matematiksel modelleme olmasina ragmen yaptigimiz
literatiir taramasinda bu alanda yurt i¢indeki ¢alismalarin yetersiz oldugu goértilmiistiir.
Bu nedenle matematiksel modellemenin 6grencilerin matematikteki basarisina etkisini
incelemesi agisindan bu ¢alismaya gerek duyulmustur. Ayrica 6gretmenlerin modelle-
meye agina olmadiklari veya smiflarinda yer vermek istemedikleri diistiniildiigiinde mo-
dellemenin ne oldugu, matematik miifredatinda neden yer almas1 gerektigi gibi sorulari
cevaplandirmasi ve modelleme dgretimiyle ilgili bazi temel noktalart agiklamasi nede-
niyle bu aragtirmanin énemli oldugu diistiniilmektedir. Bu sebeple aragtirmanin problem
climlesi: “Matematiksel modelleme etkinliklerinin ortaokul besinci sinif 6grencilerinin
cevre hesaplama konusunda akademik basarilarina etkisi nedir?” , seklindedir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, ortaokul besinci sinif ¢evre hesaplama konusunda matema-
tiksel modelleme etkinlikleri ile zenginlestirilen 6gretim uygulamasi ile mevcut mate-
matik 0gretim programia gore geleneksel yontemle gerceklestirilen dgretim uygula-
masinin dgrencilerin akademik basarilarina etkisini incelemektir. Bu dogrultuda cevabi
aranan sorular soyledir:

1. Matematiksel modelleme etkinliklerinin uygulandigi deney grubu ile mate-
matiksel modelleme etkinliklerinin uygulanmadigi kontrol grubundaki 6grencilerin
akademik basar1 6n-test puanlar arasinda farklilik var midir?

2. Matematiksel modelleme etkinliklerinin uygulandigi deney grubu ile mate-
matiksel modelleme etkinliklerinin uygulanmadigi kontrol grubundaki 6grencilerin
On test puanlart kontrol altina alindiginda, son test puanlarinda anlamli bir farklilik
var midir?

2. Yontem

2.1. Arastirmanin Modeli

Matematiksel modelleme etkinlikleriyle yapilan dgretimin, 6grencilerin matematik
dersindeki akademik basarilari tizerindeki etkisini incelemek amaciyla yapilan bu arag-
tirmada 6n test-son test eslestirilmis kontrol gruplu yart deneysel desen kullanilmistir.
Gruplarm dissal degiskenler agisindan denk olup olmadiklari belirlenmistir. Biiyiikoz-
tiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel” in (2008) belirttikleri gibi, bagimli degis-

K. U. Kastamonu Egitim Dergisi, 23 (2)



Matematiksel Modelleme Etkinliklerinin 5. Sinif Ogrencilerinin Matematik... 587

kenle iliskili olan ancak caligmada etkisi test edilmeyecek olan degiskenlerin kontrol
edilmesi, i¢ ve dis gegerligin artmasina olumlu katki saglar. Denklestirmede dgrencile-
rin matematik basart testi 6n test puanlarindan yararlanilmistir. Deney ve kontrol grup-
larinda sirastyla matematiksel modelleme yontemi ve programa goére 6gretim yontemiy-
le ders islenmistir. Aragtirmacilar tarafindan gelistirilen “Matematik Basart Testi” deney
oncesinde ve deney sonrasinda her iki gruba on test- son test olarak uygulanmustir.

2.2. Evren ve Orneklem

Bu arastirmanin evreni, 2012-2013 egitim ve 6gretim yilinda Erzurum ilindeki
ortaokullarin 5. smiflarinda 6grenim goren 6grencilerden olugmaktadir. Calismanin
orneklemini ise Erzurum ili Palandoken ilgesinde bulunan MEB’ e bagli bir ortaokulun
besinci sinifinin iki subesinde 6grenim goéren 55 dgrenci olusturmaktadir. Uygulama
yapilan ortaokulun ayni diizeyde farkli iki subesinde okuyan ogrenciler deney (13
kiz-15 erkek) ve kontrol (14 kiz-13 erkek) gruplarint olusturmustur. Arastirmanin
yapildig1 bu okul, arastirmacinin gérev yaptigi okul olmasi itibariyle uygun drnekleme
yontemiyle, ¢alisma gruplart ise kura yoluyla belirlenmistir. Arastirma gruplarinin
denk olup olmadiklarini belirlemek amaciyla 6n test puanlarina bagimsiz gruplar i¢in
t-testi uygulanmistir ve puanlar arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 tespit edilmistir.

2.3. Veri Toplama ve Analizi

Arastirmanin verileri, arastirmacilar tarafindan hazirlanan ve besinci sinif “cevre
hesaplama” konusunu kapsayan matematik basari testi (EK 1) ile elde edilmistir. Ba-
sar1 testi 6grencilerin uygulama oncesi hazir bulunusluk diizeylerini, uygulama sonrasi
ise ulastiklart seviyeyi 6lgmistiir. Cevre hesaplama konusunun hedef ve davraniglarini
iceren belirtke tablosu hazirlandiktan sonra kapsam gegerliligini saglamak amaciyla ka-
zanimlar dogrultusunda 15 maddeli ¢oktan segmeli test hazirlanmustir. Test maddeleri
2012-2013 egitim 6gretim yilindan 6nce yapilmis gegmis yillara ait Parasiz Yatililik ve
Bursluluk Sinavi sorularindan se¢ilmistir. Basar1 testinde bulunan sorularin hedefledi-
gi kazanimlar dlgiip 6lgmedigini belirlemek igin Atatiirk Universitesinden bir uzman
ve Milli Egitim Bakanhigma bagl Ilkégretim Okullarinda gérev yapan 3 matematik
Ogretmeninin goriislerine basvurulmustur. Test maddeleri gegmis yillardaki Parasiz Ya-
tililik ve Bursluluk Sinavinda ¢ikan sorulardan secildigi i¢in gilivenirlikleri test edilmis
sorulardir. Gegerlikleri ise li¢ 6gretim iiyesi tarafindan test edilerek test maddelerinin
gegcerli oldugu kanaatine vartlmistir. Her sorunun 1 puan olarak degerlendirildigi basari
testinden elde edilebilecek en yiiksek puan 15 olup 6lgme aracindan elde edilen nicel
verilerin analizi SPSS-20 paket programiyla yapilmistir. Deney ve kontrol gruplarmin
matematik basari testinden elde edilen 6n test ve son test puanlarinin aritmetik ortala-
malari ve standart sapmalari hesaplanmis ve ortalamalar arasindaki farkin anlamliligini
belirlemek i¢in bagimsiz gruplar t-testi analizleri yapilmistir. Arastirmadan elde edilen
veriler .05 anlamlilik diizeyinde degerlendirilmistir.

2.4. Uygulama
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Deney ve kontrol gruplarina yapilacak ¢alisma hakkinda bilgi verilmistir. Deney
grubu ile kontrol grubunda ¢evre dlgme/hesaplama konusu kendi 6gretmenleri tara-
findan programa uygun olarak 5 ders saati iglenmistir. Deney grubunda buna ek ola-
rak haftada 2 saat olmak iizere 3 hafta boyunca arastirmaci tarafindan olusturulan ma-
tematiksel modelleme etkinlikleri yapilmistir. Ogrenciler modelleme etkinliklerini 2
ile 4 1t gruplar halinde ¢alismislardir. Gergek yasam problemleri 6grencilere ¢aligma
yapraklari seklinde verildikten sonra 6grenciler birbirleriyle ve 6gretmenleriyle yo-
gun bir etkilesim igerisine girmislerdir. Bu problem durumlarina uygun modeller ge-
listirme agamasinda 6grenciler tartismiglar ve sonugta gelistirdikleri modelleri sinifa
sunmuslardir. Bu siirecte pasif 6grencilerin bile etkinlikler boyunca ¢aligmalara istekli
katildiklart hatta liderlik gorevi tistlendikleri ve model gelistirebildikleri goriilmiistir.
Deney grubunda uygulanan modelleme problemleri sdyledir:

1.Problem; “Ogretmenin senden ve arkadasindan dikdértgen seklindeki tahta-
nin ve kare seklindeki kendi masalarimizin ¢evresini ayni uzunluktaki cetvellerle
6l¢menizi istiyor. Arkadasindan ¢ok daha dnce cevap vermeyi istedigine gore nasil
bir yol takip etmen yararli olur? Modelleyerek agikla.”

2.Problem; “Ayse teyze bir kenart 20 cm olan kare seklindeki 12 tane vitrin
oOrtlisiinil birlestirerek dikdortgen seklinde bir masa ortiisii yapacaktir. Masa or-
tiistiniin etrafina da dantel dikmeye karar verdigine gore bu is i¢in ihtiyaci olan
dantel en fazla kag metredir?”

3.problem; “Biisra, yeni dogmus kuzusunun otlayacagi alanin etrafini ¢evir-
mek i¢in 20 m ¢it almistir. Biisra’nin elindeki ¢itle gevirebilecegi en genis dikdort-
genin alanini bulunuz.”

4.Problem; “Kardesin senden kendisi i¢in oyuncak bir tekerlek yapmani is-
tedi. Evin catisinda buldugun bir kenar uzunlugu 1m olan kare seklinde bir tahta
pargasini kullanacaksin. Bu tahtadan olusturabilecegin en biiylik tekerlegin gevre-
sine de fosforlu bant yapistiracagina gére bu is i¢in ne kadar banda ihtiyacin var?

3. Bulgular

Bu boliimde arastirmada elde edilen bulgular ve istatistiksel analiz sonuglar1 su-
nulmustur.

3.1. Deney Grubunda Matematiksel Modelleme Etkinlikleri Siirecinde Ger-
ceklesen Ornek Calhismalar

Birinci probleme iligkin bir gruba ait 6rnek cevap Sekil 2’°de verilmistir.
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Sekil 2. 1.probleme iliskin bir grubun vermis oldugu cevap

Ogrencilerin ¢ok biiyiik bir kism1, heyecan igerisinde tartisarak tahta ve masanin
en kisa siirede nasil dlgiilebileceklerine iliskin yorumlar yapmislardir. Problemin
ne ifade ettigi ve istenen duruma iliskin baglantilar kurulmaya ¢aligildi. Tartigmalar
sonucunda problemin anlagilmasi asamasi gergeklesti ve tahtayi temsilen dikdoértgen
modeli, masa i¢in kare modeli ¢izmeyi basardilar. Fakat drnekte goriildigi gibi 68-
rencilerin bazilart kenarlar igin gergekei uzunluklar ve birim kavramini kullanmadilar.
Matematiksel iligkilerin arandigi bu asamada, bazi 6grenciler cetvelle biitiin kenarlar
Olciildiikten sonra hesap makinesiyle toplama yapilmasinin zamandan tasarruf sagla-
yabilecegini sdylese de iist biligsel diizeyde bulunan 6grencilerin yonlendirmesiyle
karenin sadece bir kenarinin 6lgiilerek 4 ile ¢arpmanin(4.x), dikddrtgenin ise iki ke-
narini dlgtiikten sonra toplamini iki ile ¢arpmanin (2(x+y)) mantikli oldugu, dolayi-
styla her bir kenar1 dlgmeye gerek olmadig1 goriisiinii benimsemislerdir. Daha sonra
olusturduklart matematiksel modeli, matematiksel igslemler kullanarak ¢6zmiislerdir.

Ikinci probleme bir grubun verdigi 6rnek cevap Sekil 3’ de verilmistir.
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Sekil 3. 2.probleme iliskin bir gruba ait cevap kagidi

Ikinci problemin anlasilmasi asamasinda biitiin gruplar vitrin ortiilerini birlesti-
rerek en uzun gevreye sahip masa Ortiisiiniin nasil elde edilebilecegine iliskin tartisip
uygun modeli olusturmaya calismislardir. Sekil 3’te de goriildiigii gibi bircok varsa-
yimlarda bulunarak vitrin ortiilerini farkli dikdortgen sekillerinde bir araya getirerek
masa Ortiisiinii temsilen kurduklar1 dikdortgen modellerinin ¢evrelerini hesaplamis-
lardir. Matematiksel islemler sonucunda en uzun ¢evre uzunlugunun vitrin ortiilerinin
yan yana dizilmek sartiyla elde edilebilecegini bulduktan sonra sonuglarini tiim sinifla
birlikte tartistilar.

Miimkiin oldugunca en az sayida kenarin birbirine dokunmasini saglayarak en
biiyiik, en ¢ok sayida kenarin birbirine dokunmasini saglayarak da en kiiciik ¢evreye
sahip sekiller elde ettiklerini fark ettiler.

Ugiincii probleme bir grubun verdigi érnek cevap Sekil 4’ de verilmistir.
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Sekil 4. 3.probleme iliskin bir gruba ait cevap kagidi

Ugiincii problemle dgrencilerin ayni ¢evre uzunluguna sahip farkli dikdértgen-
ler olusturabilmeleri amaglanmistir. Sekil 4’te bulunan 6grencilerin olusturduklari
modeller, problemin anlagildigini, verilerle istenen durum arasinda baglantilarin ve
matematiksel iliskilerin kuruldugunu gostermektedir. Problemin ¢6ziimii sirasinda
ogrencilerin hemen hepsi ¢evresi 20 m olacak sekilde farkli dikdortgenler cizme yolu-
na gittiler. Fakat karenin 6zel bir dikdortgen oldugunu bilmeyen dgrenciler 6gretme-
nin yonlendirmesi ve verdigi ipuglari sonucunda kare seklinde alan ¢izdiler. Yaptiklar
islemlerle, kenar uzunluklari yaklastik¢a alanin arttig1 ve ayni ¢evre uzunluguna sahip
bolgeler i¢inde en biiyilik alanin karesel bolge oldugu sonucunu kendi aralarinda tarti-
sarak elde etmeyi basardilar.

Dordiincii probleme iligkin bir grubun verdigi 6rnek cevap Sekil 5° de verilmistir.
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Sekil 5. 4.probleme iliskin bir grubun vermis oldugu cevap

Diger tig etkinlige aktif katilim saglayan dgrenciler dordiincii problemde de mate-
matiksel modelleme asamalarini rahatlikla gergeklestirdiler. Problemi anlayan 6gren-
ciler herhangi bir zorluk ¢ekmeden tahtay1 temsilen olusturduklari karenin igerisinde
farkli biiyiikliiklerde daireler gizerek en biiyiik tekerlegi elde etmeyi denediler. Arala-
rinda gergeklesen tartismalar sonucunda karenin igine gizilebilecek en biiyiik dairenin
¢apmin karenin bir kenar uzunluguna esit olmasi gerektigini fark ettiler. Problemin
¢ozlimiine iliskin tim sinifa sunumlarimi yaptilar.

3.2. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Basar1 On test Puanlarina
Iliskin Bulgular

Calismaya baslamadan 6nce deney ve kontrol grubu &grencilerinin gevre hesap-
lama konusundaki hazir bulunusluk diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik olup ol-
madigint gérmek i¢in her iki gruba 6n test uygulanmistir. Deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin 6n test basari puanlarina iliskin t-testi sonuglart Tablo 1 deki gibidir.

Tablo1: Deney ve kontrol gruplarinin 6n test puanlarina iliskin t-testi sonugclari

Gruplar N x Ss Sd t p
Deney grubu 28 2,17 2,35

53 355 724
Kontrol grubu 27 2,00 1,14 ’ ?

Tablo! incelendiginde deney grubu 6grencilerinin aritmetik ortalamalarinin 15
iizerinden 2,17, kontrol grubu &grencilerinin ise 2,00 oldugu gortilmiistiir. Yapilan
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t-testi sonucunda p=0,724 olup p <0,05 6nem diizeyinde iki grup arasinda anlamli
bir farkliligin olmadig1 goriilmektedir. Elde edilen bulgular sonucunda matematiksel
modelleme etkinliklerinin uygulanacagi deney grubu 6grencileri ile programa uygun
6gretimin yapilacagi kontrol grubu 6grencilerinin ¢evre konusu 6n bilgilerinin birbiri-
ne ¢ok yakin oldugu goriilmiis ve arastirma gruplarinin denk oldugu ortaya ¢ikmistir.

3.3. Deney ve Kontrol Gruplar1 Ogrencilerinin Akademik Basar1 Son Test
Puanlarina iliskin Bulgular

Calisma tamamlandiktan sonra basari testi son test olarak uygulanmis ve her iki
grubun da basar1 diizeylerinde artis tespit edilmistir. Deney ve kontrol grubu 6grenci-
lerinin son test puanlarinin karsilastiriimasi Tablo2’ de verilmistir.

Tablo2: Deney ve kontrol grubu égrencilerinin son test basari puanlarinin kar-

silastirilmasi
Gruplar N x Ss Sd t p
Deney grubu 28 8,17 3,37
53 2,052 0,045
Kontrol grubu 27 6,25 3,55

Tablo2’ ye gore siire¢ sonunda deney grubu dgrencilerinin son testten elde ettikleri
puanlarinin aritmetik ortalamasi 8,17 ve kontrol grubu 6grencilerinin aritmetik ortala-
mast ise 6,25 tir. Bu durum t testi ile kontrol edildiginde p=0,045 olup p <0,05 dnem
diizeyinde deney grubu lehine anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir. Bu bulgu-
dan &grencilerin geometrik cisimlerin ¢evrelerini hesaplama konusundaki basarilarin-
da matematiksel modelleme ile yapilan dgretimin programa gore yapilan 6gretimden
daha etkili oldugu sdylenebilir.

4. Tartisma ve Oneriler

Bu c¢alismada; matematiksel modelleme ile yapilan dgretimin 5.sinif 6grencile-
rinin ¢evre 6lgme/hesaplama konusunda akademik basarilarina etkisi incelenmistir.
Elde edilen bulgular ger¢evesinde matematiksel modelleme etkinlikleriyle yapilan
6gretimin uygulandigi deney grubu ve programa gore 6gretimin uygulandigi kontrol
grubu 6grencilerinin basari testinden aldiklari puanlarinin ortalamalari agisindan de-
ney grubu lehine anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Her iki grubunda son test puan
ortalamalar1 6n test puan ortalamalarindan yiiksek ¢ikmasina ragmen, son test puan
ortalamalari birbiriyle karsilastirildiginda deney grubu lehine bir sonug belirlenmistir.
Bu sonug bir¢ok arastirmaci tarafindan yapilan (Andresen, 2007; Blum, 1993; Ciltas
ve Isik, 2012; Ciltas ve Isik, 2013; English, 2004; Sagirli., Kirmaci ve Bulut, 2010)
caligmalarin sonuglariyla paralellik gostermektedir. Bu farkliligin olusmasina neden
olarak; deney grubu dgrencilerinin, modelleme yaparak calisma firsati bulduklari si-
nif ortaminda kendilerine verilen gercek hayatla iliskilendirilmis problem durumlarini
¢ozme hususunda oldukga istekli davranmalar1 gosterilebilir. Bu siirecte 6grenciler in-
formal bilgilerini, becerilerini kullanarak matematiksel kavramlari ve 6zelliklerini ez-
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berlemek yerine kavram bilgilerini uygulamali olarak olusturma firsati elde etmisler-
dir. Ayrica gruplar halinde ¢alisan 6grencilerin birbirleriyle yogun bir etkilesim i¢inde
tartigmalari, problemler iizerinde elestirel ve sorgulayici diisiinmelerini saglamistir.

Kal’in (2013) yapmis oldugu arastirma sonucunda benzer bulgular elde edilmis
ve matematiksel modelleme etkinlikleriyle yapilan dgretimin 6.sinif 6grencilerinin
matematik problemi ¢ézme tutumlarina olumlu yonde etki ettigi ve yapilan goris-
meler sonucunda 6grencilerin matematiksel modelleme etkinlikleri ile ¢alisirken zor-
lanmadiklari, zevk alarak calistiklar1 belirlenmistir. Doruk (2010) ise matematiksel
modelleme etkinliklerinin, 6grencilerin matematik dersinde 6grendiklerini giinliik ya-
sama transfer etme becerilerinin gelisimine etkisini inceledigi ¢alismanin sonucunda
modelleme etkinliklerinin kullanildig1 grupta, giinliik yasam problem durumlarinda
matematikten yararlanma, giinliik yasamlarinda matematik dilini kullanma ve ma-
tematikle gilinliik yasamu iliskilendirme diizeylerinin yiiksek oldugunu gostermistir.

Matematik 6gretiminde etkililigi tespit edilen matematiksel modellemeye, 11k6g-
retim matematik ve sinif 6gretmeni adaylarinin bakis agisini tanitmayr amaglayan
bir ¢alisma, Korkmaz (2010), tarafindan yapilmistir. Calisma siirecinde 6gretmen
adaylarmin giiclikkler yasadiklari buna ragmen yapilan goriismelerde &gretmen
adaylarimin modellemenin karmasik ve uzun siiren bir siire¢ oldugunu ifade etmeleri-
ne ragmen keyif aldiklar1 ve matematigin giinlilk yasamdaki 6neminin farkina vardik-
lar1 belirlenmistir. Bu anlamda, asagida matematiksel modellemenin ders ortaminda
kullanimini artirmaya ydnelik bazi 6neriler yer almistir.

Yapmis oldugumuz bu ¢aligma 5.smif 6grencileri ve ¢cevre 6l¢gme/hesaplama konu-
suyla sinirhidir. Benzer ¢alismalar, farkli sinif diizeyleri ve farkli konular {izerinde ya-
pilabilir. Ogrencilerin ilkdgretimden itibaren matematiksel modelleme etkinlikleriyle
kargilagmast sonraki donemlerde de bu yontemin daha etkili kullanilabilmesini
saglar. Bu anlamda ilkogretim matematik programinda matematiksel modelleme
etkinliklerine daha genis yer verilmelidir.

Ogretmenlerin matematiksel modelleme etkinliklerini daha etkili ve verimli
hazirlayabilmeleri hizmet dncesi egitimleri ile yakindan iliskili oldugundan 6gretmen
adaylarina iceriginde matematiksel model ve modelleme konularina yer verilen
dersler aldirilabilir. Ayrica hizmet-i¢i egitim seminerleriyle matematiksel modelle-
menin nasil kullanilacagi hakkinda 6gretmenlere bilgilendirme ¢alismalart yapilabilir.

5. Kaynaklar

Andresen, M. (2009). What roles can modelling play in multiidisciplinary teaching. Procee-
dings of the 6th Congress of the European Society for Research in Mathematics Educati-
on. 2196-2205.

K. U. Kastamonu Egitim Dergisi, 23 (2)



Matematiksel Modelleme Etkinliklerinin 5. Sinif Ogrencilerinin Matematik... 595

Aravena D. M. and Caamano E. C. (2009). Mathematical models in the secondary Chilean
education. M. Blomhgj, S. Carreira (Eds.), Mathematical applications and modeling in the
teaching and learning of mathematics. Proceeding from topic study group 21 at the 11th
International Congress on Mathematics Education, 159-176.

Barbosa, J. C .(2009). Mathematical modelling, the socio-critical perspective and the reflexive
discussions. M. Blomhgj, S. Carreira (Eds.), Mathematical applications and modeling in
the teaching and learning of mathematics. Proceeding from topic study group 21 at the
11th International Congress on Mathematics Education,133-144.

Blombhoj, M. (2009). Different perspectives in research on teaching and learning mathemati-
cal modelling. M. Blomhej, S. Carreira (Eds.), Mathematical applications and modeling
in the teaching and learning of mathematics. Proceeding from topic study group 21 at the
11th International Congress on Mathematics Education, 1-18.

Blum, W. (1991). Applications and modelling in mathematics teaching a review of arguments
and mstructional aspects. M. Niss, W. Blum ve 1. Huntley (Eds.), Teaching of mathemati-
cal modelling and applications.Chichester: Ellis Horwood, 10-29.

Blum, W. and Niss, M. (1991). Applied mathematical problem solving, modelling, applica-
tions, and links to other subjects - state, trends and issues in mathematics instruction.
Educational Studies in Mathematics, 22(1), 37-68.

Blum, W. (1993). Mathematical modelling in mathematics education and instruction. T. Brei-
teig, . Huntley ve G. Kaiser-Messmer (Ed.), Teaching and learning mathematics in con-
text. New York: Ellis Horwood, 3-14.

Blum, W. and Ferri, B. D. (2009). “Mathematical modelling: Can it be taught and learnt?”
Journal of Mathematical Modelling and Application, 1(1), 45-58.

Biiyiikoztiirk, S., Cakmak, K. E., Akgiin, E. O., Karadeniz, S. ve Demirel, F. (2008). Bilimsel
arastirma yontemleri. Ankara: Pegem A Yayincilik.

Ciltas, A.ve Isik, A. (2012). Ilkdgretim matematik ogretmenl adaylarinin dizi ve serilerle
ilgili zihinsel modellerinin belirlenmesi. Erzincan Universitesi Egitim Falkiiltesi Dergisi,
14(2), 167-182.

Ciltas, A.ve Isik, A. (2013). Matematiksel modelleme yoluyla 6gretimin ilkdgretim matematik
0gretmeni adaylarinin modelleme becerileri tizerine etkisi. Kuram ve Uygulamada Egitim
Bilimleri. 13(2), 1177-1194.

Doruk, B. K. (2010). Matematigi giinliik yasama transfer etmede matematiksel modelleme-
nin etkisi. Hacettepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii [lkogretim Anabilim Dali,
Yayinlanmamis Doktora Tezi, Ankara.

English, Lyn D. (2004). Mathematical modeling in the primary school. I. Putt, R. Faragher,
ve M. McLean (Eds.), Mathematics education for the third millennium: Towards 2010.
James Cook University: Mathematics Education Research Group of Australasia, 207-214.

English, L. D. and Watters, J. (2004). Mathematical modelling with young children. Procee-
dings of the 28th Conference of the International Group for the Psychology of Mathema-
tics Educatio, 2, 335-342.

English, L. D. and Fox, J. L. (2005). Seventh-graders’ mathematical modelling on completion
of a three-year program. P. Claarson et al. (Eds.), MERGA 28: Building Connections:
Theory, research and practice, 1,322-329.

K. U. Kastamonu Egitim Dergisi, 23 (2)



596 Ziileyha YILDIRIM, Ahmet ISIK...

Eurydice, E. P. (2011). Mathematics education in Europe:Common challenges and national
policies. Brussels: Education, Audiovisual and Culture Executive Agency.

EARGED, (2005). OECD-PISA 2003 Arastirmasinin Tiirkiye ile ilgili sonug¢lari-Pisa 2003
Ulusal Nihai Rapor. Milli Egitim Basimevi, Ankara.

Gravemeijer, K. (1994). Educational development and developmental research in mathema-
tics education. Journal for research in mathematics education, 25(5), 443-471.

Kaiser, G. (2005). Mathematical modelling in school-Examples and experiences. H. W. Henn,
Kaiser, G. (Ed.), Mathematikunterricht im Spannungsfeld von Evolution und Evaluation.
Festband fiir Werner Blum. Hildesheim: Franzbecker, 99-108.

Kaiser, G. (2006). The mathematical beliefs of teachers about applications and modelling —
results of an empirical study. Proceedings 30Th Conference of the International Group for
the Psychology of Mathematics Education, Prague: PME 3, 393-400.

Kaiser, G. and MaaB}, K. (2007). Modelling in lower secondary mathematics classroom -
problems and opportunities. Modelling and Applications in Mathematics Education New
ICMI Study Series, 10, 99-108.

Kal, F. M. (2013). Matematiksel Modelleme Etkinliklerinin Tlkégretim 6.Simf Ogrencilerinin
Matematik Problemi Cézme Tutumlarma Etkisi. Yiiksek Lisans Tezi, Kocaeli Universi-
tesi, Kocaeli.

Korkmaz, E. (2010). {lkégretim Matematik ve Simf Ogretmeni Adaylarmin Matematiksel
Modellemeye Yonelik Goriisleri ve Matematiksel Modelleme Yeterlikleri. Doktora Tezi,
Balikesir Universitesi, Balikesir.

Lingefjard, T. (2006). Faces of mathematical modeling. ZDM, The International Journal on
Mathematics Education,, 38(2) , 96-112.

Maal} K. and Gurlitt J. (2009). Designing a teacher-questionnaire to evaluate professional
development about modelling. Proceedings of the 6th Congress of the European Society
for Research in Mathematics Education, 2056-2065.

MEB (2009). [lkégretim Matematik Dersi 1-5. Sumiflar Ogretim Programi. Ankara.

Mousoulides, N., Christou, C. and Sriraman, B. (2008). A modeling perspective in mathema-
tical problem solving. Mathematical Thinking and Learning, 10(3), 293-304.

Sagirli, M., Kirmaci, U. ve Bulut, S. (2010). Tirev Konusunda Uygulanan Matematiksel
Modelleme Yonteminin Ortadgretim Ogrencilerinin Akademik Basarilarina Ve Oz-
Diizenleme Becerilerine Etkisi. EUFBED - Fen Bilimleri Enstitiisii Dergisi, 3(2), 221-
247.

Schukajlow, S., Leiss, D., Pekrun, R., Blum, W., Miiller, M. and Messner, R. (2012). Teaching
methods for modelling problems and students’ task-specific enjoyment, value, interest
and self-efficacy expectations. Educational Studies in Mathematics. 79(2), 215-237.

Spandaw, J. and Zwaneveld, B. (2009). Modeling in mathematics teachers’ professional de-
velopment. Proceedings of the Sixth Congress of the European Society for Research in
Mathematics Education. 2076-2085.

Toluk, Z. (2003). “Ugiincii uluslararas1 matematik ve fen arastirmasi (TIMSS): Matematik
nedir?”. [lkégretim- Online, 2(1), 36-41.

Yetkin, D ve Dascan, O. (2006). Son Degisikliklerle Ilkogretim Programi I- 5. Suflar. Ani
Yayincilik.

K. U. Kastamonu Egitim Dergisi, 23 (2)



Matematiksel Modelleme Etkinliklerinin 5. Sinif Ogrencilerinin Matematik... 597

EXTENDED ABSTRACT

Purpose: Education is seen as the most effective tool in the knowledge society. In this
context, it is critical requirement to educate self- realized students who can respond to the
expectations of the era, investigate, question and solve the problems they might face in their
daily life in the changing world. Because mathematics education has an important place for
the creation of an knowledge society, mathematics curriculum changed gradually between the
years 2005-2009. Thus, it is aimed to create an efficient and effective mathematics teaching-
learning environment. In the mathematics curricula, although there are a wide variety of
teaching methods which are considered appropriate for use in classroom there are clear
evidence of the importance given to a few particular method. Mathematical modeling and
problem-based learning are the focus of these methods. Mathematical modeling is based on
connection between real-life experiences of students and mathematics.

The studies conducted abroad (Aravena and Caamariio, 2009, Barbosa, 2009; English
and Watters, 2004; English and Fox, 2005, Kaiser and MaaB, 2007; Mousoulides, Christou
and Sriraman, 2008; Schukajlow et al., 2012) have shown that mathematical modelling is an
important tool for the development of collaborative problem-solving skills, description of the
structural characteristics of meaningful connections, high-level cognitive competencies and
attitudes towards mathematics of students.

Therefore, the main purpose of this study is to investigate the effects of mathematical
modelling- based instruction and instruction in which mathematical modelling activities are
not used on fifth grade students’ academic achievement in “calculating perimeter ~ subject.

Method: The study which was carried out on 55 fifth grade students from a secondary
school existing Palandoken District in Erzurum in 2012-2013 academic year was a semi-
experimental study. A experiment group and a control group were formed to compare the
effects of mathematical modelling activities-based instruction and instruction according
to curriculum. It was determined whether the groups were equivalent in terms of external
variables. “Mathematics Achievement Test” were applied as pretest at the beginning of the
study and at the end of the study as posttest in both groups. For the statistical analyses SPSS
20.0 was used. Independent samples t-test was used to find out whether there were statistically
significant differences between the groups. The level of significance was P<.05.

Results: The findings were acquired after the research indicated that there was a significant
difference in favour of the experimental group in which mathematical modelling activities
were used in terms of the post-test score between the experimental group and control group
(Arithmetic average of the scores obtained from the last test of the experimental group is 8.17
and 6.25 is the arithmetic average of the control group students.).

Discussion: In the study, it was seen that mathematical modelling activities —based
instruction was more effective than instruction based on curriculum. The most significant
reason of this difference is that: the experimental group students treated quite willing to solve
the problems associated with real-life situations and had an opportunity to work actively. Thus,
instead of memorizing the mathematical concepts and properties, students had the opportunity
to create mathematical conceptual knowledge in practice.

The results of the study are connected with the results of studies carried out by many
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researchers (Andresen, 2007, Blum, 1993, Ciltas and Isik, 2012; Ciltas and Isik, 2013;
English, 2004, Sagirli, Kirmact and Bulut, 2010).

Recommendations: This study we have done, is limited to the topic of ‘computing
perimeter’ and 5" grade students. Similar studies can be done on different grade levels and
different subjects.

Through primary school students’ encounter mathematical modeling activities; this method
can be used more effectively in later years. In this sense, the new mathematics curriculum
should include broader mathematical modeling activities.
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