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Ozet

Bu ¢alisma, Koth, Bradshaw ve Leaf (2009) tarafindan gelistirilen Simifa Uyum
Ogretmen Gézlemi-Kontrol Listesi’'nin (Teacher Observation of Classroom Adaptation—
Checklist) Tiirk¢eye uyarlama kapsaminda gegerlilik ve giivenirlikle ilgili siireci ve bulgulart
icermektedir. Calisma, devlete bagh ve ozel okul oncesi egitim kurumlarimdan elde edilen
verilerle yiiriitiilmiistiir (n=254). Elde edilen verilere dogrulayici faktor analizi uygulanmuig
ve analizler sonucunda, 6l¢egin orijinal faktér yapilanmasina uygun sekilde konsantrasyon
problemi, yikici/istenmeyen davranis ve olumlu sosyal davrams alt boyutlarindan olusan ii¢
faktorlii bir yapr gosterdigi belirlenmistir. Giivenilirlik analizleri i¢in konsantrasyon problemi
alt boyutunun Cronbach Alfa degeri .94; yikici/istenmeyen davrams alt boyutunun .90 ve
olumlu sosyal davranis alt boyutunun Cronbach Alfa degeri de .88 olarak hesaplanmistir. Elde
edilen sonuglar, uyarlamast yapilan dlgegin, Tiirkiye deki okul dncesi egitim kurumlart igin
cocuklarm smifa uyumlarmin élgiilmesinde gegerli ve giivenilir olarak kullanilabilecek bir
kontrol listesi oldugunu gostermigtir.

Anahtar Kelimeler: uyum, davranis problemi, olumlu sosyal davranis, kontrol listesi
Abstract

This study contain the adaptation period in Turkish and findings of validity and reliability
of Teacher Observation of Classroom Adaptation—Checklist developed by Koth, Bradshaw and
Leaf (2009). Data was collected from the private and government early childhood education
centers (n=254). In the result of analysis, it was found that the scale contains three factor
structure; Concentration Problems, Disruptive Behavior and Prosocial Behavior as seen
in original version. Reliability analysis was found .94 for Concentration Problem, .90 for
Disruptive Behavior and .88 for Prosocial Behavior sub dimensions. In the conclusion, this
scale is valid and reliable in order to assess the classroom adaptation of children in early
childhood education centers in Turkey.
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1. Giris

Okul 6ncesi donemin ¢ocuga sagladigi ilk deneyim alanlarindan ve en dnemli degi-
sikliklerden birisi sinifa uyumdur. Bu déonemde sinifa uyumun belirleyicilerinin baginda
akran iligkileri ve cocuk-6gretmen iliskisi gelmektedir. Bunun en temel nedeni, okul 6n-
cesi egitim programinin &zgiin yapisinda, giin i¢inde yapilan etkinliklerin ¢ocuk-¢ocuk,
ogretmen-cocuk etkilesimini gerektirmesidir. Dolayistyla okul dncesi egitimde sinifa
uyum ve akran iliskileri arasindaki etkilesim dikkat ¢ekmektedir (Giilay & Erten, 2011;
Yoleri, 2014). Biiyiidiikce ailesinden ¢ok akranlartyla etkilesimde bulunan ¢ocugun sos-
yal davranislarinin ve akran iligkilerinin niteligi, kurdugu etkilesimlerle gelismekte ve
sekil almaktadir (Uysal & Dinger, 2012).

Cocuklarm kurdugu etkilesimlerin niteligi saglikli  davranislar sergileyip
sergilememesinin bir yordayicisi olarak goriilmektedir. Niteliksiz etkilesimler
beraberinde ¢esitli sorunlari da getirmektedir. Yoleri’ye (2014) gore uyum sorunlari ve
davranis problemleri, okula baslarken ortaya ¢ikabilen sikintilar arasinda yer almaktadir.
Diisiik konsantrasyon ve 6zsaygi gibi i¢sellestirme davraniglarinin belirtileri gocuklarin
smifa uyum saglamasini azaltabilmektedir (Eggum-Wilkens, Valiente, Swanson & Le-
mery-Chalfant, 2014). Cocuklar arasinda yasanmakta olan bu olumsuz iligki bigimleri
cocukluktan yetigkinlige kadar siiregelmektedir. Cocuklarin bu saldirgan veya olumlu
sosyal davranislari, akranlarinim onlart arkadas olarak se¢mesinde ve grup halindeyken
benzer davranislar sergilemesinde etkilidir (Uysal & Dinger, 2012). Cocuklarda utan-
gachigin diisiik popiilerlik; disiik popiilerligin ise zayif uyumla iligkisi gibi gocuklarm
uyumunu etkileyen utangaclik i¢in popiilerligin arabuluculuk islevi vardir (Eggum-Wil-
kens, Valiente, Swanson & Lemery-Chalfant, 2014). Arkadasi olmayan ¢ocuklar i¢in
olumsuz sosyal davranislar, zorbaliga doniisebilmektedir. Yalniz kalan ¢ocuklar, arka-
das grubuna dahil olabilmek ugruna akranlarinin kendilerine zorbaca davranmalarina
g6z yumduklari gibi saldirgan davranislar sergileyen ¢ocuklar da kendilerine hedef ola-
rak arkadassiz ¢ocuklart segmektedirler. Boylece arkadasi olmayan ¢ocuklar ugradiklar
saldirgan davranislar karsisinda ne misilleme yapabilmekte ne de saldirgan davranan
cocuklari da kaybedip tamamen dislanmay1 géze alabilmektedirler (Hanish & Guerra,
2004; Hodges, Boivin, Vitaro & Bukowski, 1999; Hodges, Malone & Perry, 1997; Uy-
sal & Dinger, 2012). Ayrica saldirganlik diizeyi yiiksek akranlarm sinifta daha ¢ok kabul
gormesi ¢ocuklarin istenmeyen akran sosyallesmesi tlirlinden korunamamasina neden
olmaktadir (Powers & Bierman, 2013). Yikici/saldirgan davranislar gibi digsallastirma
ve konsantrasyon problemleri gibi i¢sellestirme davranislarina maruz kalmalart ya da
olumlu sosyal davranislarini sergilemeleri ¢ocuklarin sinifa uyum saglamasini kolaylas-
tirabilecegi kadar zorlastirabilmektedir.

Giilay-Ogelman ve Erten’in (2013) 5-6 yas cocuklarmin akran iligkilerinin ve
sosyal konum diizeylerinin birlikte, okula uyum diizeyi iizerinde yordayici etkisinin
olup olmadigimni incelendikleri arastirma sonunda, yil boyunca olumlu sosyal davranis
degiskeninin okula uyum diizeyini en yiiksek diizeyde yordayan degisken oldugu bu-
lunmusgtur. Genel olarak okula uyumu yordayan diger degiskenler ise; korkulu-kaygi-
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It olma, saldirganlik, sosyal olmayan davranis, asir1 hareketlilik ve sosyal konumdur.
Okula uyum diizeyini yordayan degiskenler arasindan olumlu sosyal davranis ve sosyal
konum ile okula uyum diizeyi arasinda olumlu bir iligki varken; korkulu-kaygili olma,
sosyal olmayan davranis, asir1 hareketlilik ve saldirganlik degiskenleri ile okula uyum
diizeyi arasinda olumsuz bir iliski vardir. Olumlu sosyal davranis ve sosyal konum dii-
zeyleri arttikga okula uyum diizeylerinde artis meydana gelmistir. Korkulu-kaygili olma,
sosyal olmayan davranis, asir1 hareketlilik ve saldirganlik degiskenlerinin diizeyleri art-
tik¢a okula uyum diizeyinde azalma goriilmistiir. Eggum-Wilkens, Valiente, Swanson
ve Lemery-Chalfant’in (2014) okulun ilk yillarinda akran grubunda popiilerlik kadar
sonraki yillarda isbirligi ve igsellestirme problemleri gibi utangacligin neden oldugu
davraniglart anlamay1 amaglayan bu arastirmalarinda ¢ocuklari okulun ilk yillarindaki
utangacliklarmin akran iliskilerindeki problemler yiiziinden sonraki yillarda simiflarinda
giicliikler yagamalarima neden olabildigi ortaya ¢ikmistir. Okul 6ncesi donemdeki utan-
gacligm yiiksek isbirlikli katilimla dogrudan iliskili oldugu goriiliirken; igsellestirme
problemleri ve popiilerlikle iligkisi bulunmamistir. Giilay ve Erten’in (2011) okul 6ncesi
donem cocuklarinin akranlari tarafindan kabul edilme diizeyinin okula uyum degisken-
leri (okulu sevme, igbirlikli katilim, okuldan kaginma ve 6zyonetim) lizerindeki etkisini
ortaya koymak amaciyla yaptiklari aragtirmanin sonunda akranlari tarafindan kabul edi-
len ¢ocuklarin okulu sevdikleri, etkinliklere igbirlikli katilimlarinin arttigi, okuldan daha
az kagindiklar1 ve 6zyonetim becerilerini daha sik gosterdikleri ortaya ¢ikmistir. Bu so-
nuglar, akranlar tarafindan reddedilmenin de ¢ocuklarin okulu daha az sevmelerine, et-
kinliklerde isbirlikli katilim ve kendini yonetme becerilerini daha az sergilemelerine ve
okuldan daha ¢ok kaginmalarina neden olacagini ortaya koymaktadir.

Sbarra ve Pianta’nin (2001) Kafkasya kokenli ve Afro-Amerikan ¢ocuklarin okula
basladiklart ilk iki y1l siiresinde davranis problemleri ve yetkinliklerini inceleyen ¢a-
ligmalarinda etnik kokenin her iki yilda hem davranig problemleri hem de yetkinlik
acisindan biiytik bir etkisi oldugu bulunmustur. Kafkasya kokenli ¢ocuklarm yetkinligi
zaman i¢inde sabit kalirken Afro-Amerikan ¢ocuklarin daha az yetkin oldugu goriilmiis-
tiir. Afro-Amerikan ¢ocuklarm yaglarina uygun okul yasamlarinda sergilemeleri bekle-
nen yetkinliklerini ve engellenme esiklerini siirdiiremedikleri belirlenmistir. Yetkinlik
ve davranis problemleri yoniinden cinsiyete bagh bir etki gézlemlenmedigi; 6zellikle
erkek Afro-Amerikan ¢ocuklarmn ilk yillarda yikici davranislart sergilemedigi saptan-
mustir. Powers ve Bierman’in (2013) erken ¢ocukluk doneminde ¢ocuklarin okulda ya-
sadiklar yikici/saldirgan davraniglarini ve akran iligkilerini incelemek igin 6gretmen
degerlendirmelerini kullandig1 ¢alismasinda, yikici/saldirgan ¢ocuklara yonelik akran
reddinin azaldig1 ve saldirgan arkadas grubunda yer almanin arttig1 akran iliskileri ile
artan yikici/saldirgan davranig diizeylerinin baglantili oldugu ortaya ¢ikmustir.

Schaeffer, Petras, lalongo, Masyn, Hubbard, Poduska ve Kellam’m (2006) erken
cocukluk yillarinda ortaya ¢ikan olumsuz sosyal davraniglarin yetigkinlikte ortaya ¢ikan
olumsuz sosyal davranislarla iligkisi ile bunlarin kizlar ve erkekler arasinda gelisim-
sel benzerliklerini ve farkliliklarini arastiran ¢alismalarinda gocuklar arasinda yasanan
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akran reddi, yikici/saldirgan davranislar ve konsantrasyon problemleri incelenmistir.
Erken yillarda ortaya ¢ikan yikici/saldirgan davranislarin erken tanima ve miidahale ¢a-
ligmalarinin yapilmaya deger 6l¢iide kiz gocuklar igin 6nemli bir problem oldugu goriil-
miistiir. Kiz ¢ocuklarm erken yillarda yikici/saldirgan davranislar sergilemesinin sonra-
ki yillarda da bu davranislar siirdiireceginin bir kanitt oldugu saptanmistir. Bu nedenle
ogretmenlerin erken ¢ocukluk yillarindaki ¢ocuklar i¢in yapacagi degerlendirmelerin,
bu davranislarin 6nlenmesi ve onlara miidahale edilmesi ¢aligmalarinda 6nemli bir yer
tuttugu one siiriilmiistiir. Gatzke-Kopp, Greenberg ve Bierman’in (2014) dgretmenleri
tarafindan yiiksek diizeyde yikici/saldirgan davraniglar gosterdigi belirtilen okul 6ncesi
donem ¢ocuklarina sosyal duygusal egitim programi uygulandiklari deneysel ¢alisma-
larinda ¢ocuklarin duygusal diizenleme, saldirganlik ve digsallastirma davranislart de-
gerlendirilmistir. Digsallastirma davraniglarinin yiiksek, duygusal diizenleme becerile-
rinin diisiik diizeyde olmasimin 6fkesel tepkilerle dogrudan iligkili oldugu goriilmistiir.
Coskun’un (2008) erken ¢ocukluk donemindeki digsallastirma davranislarini 6nlemeyi
amaglayan ¢alismasinda, Essiz Yillar Egitim Programi’nin pilot uygulamasina yer veril-
mektedir. Bu program Tiirk ailelerinin kullanimima sunulmak tizere terciime edilmis ve
uyarlanmustir. Egitim programini degerlendirme ¢alismasi, gocuklart anasinifi, birinci
smif ya da ikinci sinifina devam eden ebeveynlerin katilimiyla gergeklestirilmistir. Egi-
tim haftada iki kez gergeklestirilen 15 oturumu kapsamistir. Bu oturumlarda katilimcilar
ebeveyn-cocuk etkilesimlerini iceren videolar izlemis ve ¢ocuk yetistirmeye iligkin kav-
ramlar hakkinda tartismiglardir. Degerlendirme bulgularina gore egitimin digsallagtirma
davranislarini azaltma konusunda biiyiik, olumlu sosyal davranislari arttirma hususunda
orta diizeyde bir etkisi oldugu bulunmustur.

Yumus’un (2013) okul 6ncesi 6gretmenlerin 36-72 aylik ¢cocuklarda gézlenen dav-
ranis problemlerini tanimlama ve degerlendirme yontemleri ile sinif yonetimi ve davra-
nis yonetimi kriterleri g6z 6niine alinarak, davranig problemlerine yonelik tutumlart ve
iistesinden gelme becerilerine iliskin goriislerinin incelendigi arastirmasinda, ¢calismaya
katilan 6gretmenlerin davranig problemleri ile ilgili yeterli bilgi diizeyine sahip olma-
larma iliskin gortsleri incelendiginde olumlu ve olumsuz goriise sahip 6gretmenlerin
benzer oranlara sahip oldugu goériilmektedir. Yapilan ¢alisma sonucunda, ¢ocuklarda go-
riilen davranig problemlerini tanimlama ve degerlendirme becerilerinde 6gretmenlerin
egitim diizeyi ve dgretmenlik tecriibesinin de 0-1 yillik tecriibeye sahip 6gretmenlerin
kararsiz kalma oranlari ile katilma oranlari benzerlik gosterirken, 2-5 yillik §gretmenle-
rin kararsiz kalma oranlarinin biraz daha diisiik oldugu, 6-10 ve 11-15 yillik tecriibeye
sahip 6gretmenlerin kararsiz kalma, katilma ve tamamen katilma oranlarinin benzerlik
gosterdigi, 16-20 yillik tecriibeye sahip dgretmenlerin ise neredeyse hi¢ kararsizlik ya-
samadig1 sonucuna varilmistir.

Ulkemiz c¢ocuklart i¢in uyarlama c¢aligmasi yapilan kontrol listelerinin gecerli ve
giivenilir olduklart ortaya konulmustur. Besiroglu, Agargiin, Boysan, Eryonucu, Gii-
leg, & Selvi’nin (2005) obsesif-kompulsif belirtilerin dagilim ve siddetini degerlen-
diren Padua Envanteri’nin (PE) 60 soruluk 6zgiin ve 41 soruluk uyarlama formunun
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psikometrik 6zelliklerini arastirdiklari ¢alismada PE’nin Tiirk 6rnekleminde gegerli ve
giivenilir bir 6l¢ek oldugu bulunmustur. Cronbach a katsayisinin tiim alt 6l¢eklerde yiik-
sek bulunmasi PE’ nin Tiirk¢e uyarlamasinin i¢ tutarliliginin istenen diizeyde ve orijinali
kadar yiiksek oldugunu gostermistir. Olgegin test-tekrar test giivenilirligi de yiiksek bu-
lunmustur. Gegerlik konusunda dlgegin tiim yonleriyle kontrol grubu ve obsesif-kom-
pulsif belirtileri olan hastalart ayirt etmede basarilt oldugu sonucuna vartlmistir. Kaner
& Ugak Cigekei’nin (2000) Gozden Gegirilmis Davranis Problemleri Kontrol Listesi
Tiirkgerye uyarlama ¢alismasinda i¢ tutarlilik, iki yarim giivenirlik, test-yeniden test
ve degerlendiriciler arasi tutarlilik hesaplamalarindan elde edilen giivenirlik bulgulari,
6lgegin orijinali igin bildirilenlerle de kiyaslandiginda psikometrik 6zellikler yoniinden
yeterli oldugu goriilmiistiir. Yine, Kaner, Biiyiikoztiirk, Iseri, Ak & Ozaydin’in (2011)
Conners Anababa Dereceleme Olgegi-Yenilenmis/Uzun (CADO-Y/U) formunun
Tiirkge’ye uyarlanmasini ve psikometrik 6zelliklerinin belirlenmesini amagladiklart
calismada dogrulayici faktor analizi, CADO-Y/U’un Tiirk ¢ocuklarmdan elde edilen
yapisinin 6zgiin 6l¢ek ile 6zdes oldugunu gostermistir. Analiz sonuglari, 6lgekten elde
edilen puanlari gegerliginin ve giivenirliginin tatmin edici diizeyde oldugunu ortaya
cikarmustir.

Sinifa uyum, akademik basarinin artmasi ve disiplin problemlerinin azalmasi ile
dogrudan baglantilidir. Ogretmenlerin davrams problemlerini degerlendirmesi zay1f si-
nif yonetimi ve yikici davraniglara sahip ¢ocuklarin sayist, yilin farkli dénemleri, cocuk-
larin demografik 6zellikleri, yasi, cinsiyeti ve etnik kokeni gibi bir¢ok farkli etkenden
etkilenebilmektedir (Koth, Bradshaw & Leaf, 2009; Mitchell, Bradshaw & Leaf, 2010).
Erken donemde ¢ocuklarin degerlendirilmesinde ¢ok kaynakli ve dl¢timlii degerlendir-
melerden yararlanmak ve miimkiinse gbzlemler de yaparak davranig problemlerinin tes-
pit edilmesi ve buna yonelik ¢dztimler tiretilebilmesi i¢in gerekli calismalarin yapilmasi
oldukga 6nemli goriilmektedir (Yumus, 2013). Ancak Tiirkiye’de ¢ocuklarmn sinif orta-
mina uyum saglayip saglayamadiklarint yilin farkli dénemlerinde uygulanmast halinde
gegerli ve giivenilir bir sekilde ortaya koyacak 6gretmenlerin gozlemsel degerlendir-
melerine dayanan bir 6l¢me aracinin eksikligi dikkat cekmektedir. Bu baglamda Sinifa
Uyum Ogretmen Gozlemi-Kontrol Listesi’nin bu ihtiyaci biiyiik 6lgiide karsilayacag
diistiniilmektedir. Bu ¢alismanin amaci, Koth, Bradshaw ve Leaf (2009) tarafindan ge-
listirilmis olan Smifa Uyum Ogretmen Gozlemi-Kontrol Listesi isimli 6lgme aracinin
Tiirk¢eye uyarlamasint yapmaktir.

2. Yontem

Orneklem

Simifa Uyum Ogretmen Gozlemi-Kontrol Listesi’nin (Teacher Observation of Class-
room Adaptation—Checklist) Tiirk¢eye uyarlanmasi ¢aligmasinda devlete bagl ve 6zel
okul 6ncesi egitim kurumlarinda egitime devam eden 48-72 aylik 254 ¢ocuk 6rnek-
lem grubu olarak belirlenmistir. Devlete bagli ve 6zel okul dncesi egitim kurumlarinda
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gorev yapan 21 6gretmen siniflarinda bulunan ve normal gelisim gosteren ¢ocuklar i¢in
bireysel olarak kontrol listesini doldurmustur. Kline’nin (1994) belirttigi gibi grup bii-
yiikliigliniin faktor analizi ve madde analizi gibi islemler dikkate alinarak madde sayi-
smin en az iki kati ve hatta tercihen 10 kat1 olmasi 6nerilmektedir (Akt. Biiyiikoztiirk,
2005).

Veri Toplama Araci

Simifa Uyum Ogretmen Gozlemi-Kontrol Listesi: Arastirmada Koth, Bradshaw
ve Leaf (2009) tarafindan ¢ocuklarin okul ortaminda sinif davraniglarini ve uyumlarini
dgretmen algilariyla degerlendirmek igin gelistirilen Smifa Uyum Ogretmen Gozlemi-
Kontrol Listesi (Teacher Observation of Classroom Adaptation—Checklist) veri topla-
ma aract olarak kullanilmistir. Kontrol listesi altili likert tipi (asla, nadiren, ara sira,
sik sik, ¢ok sik ya da hemen hemen her zaman), orijinal faktdr yapilanmasina uygun
sekilde konsantrasyon problemi, yikici/istenmeyen davranig ve olumlu sosyal davra-
nis alt boyutlarindan olusan bir yap1 gostermektedir. Uygulama zamanina (giiz/bahar),
cocuklarin yagina, cinsiyetine ve etnik kokenine gore degisip degismedigi incelenen bu
kontrol listesi normal gelisim gosteren 5-10 yaslarindaki 6204 ¢ocugun dgretmeni hem
giiz hem de bahar déneminde doldurulmustur. Smifa Uyum Ogretmen Gézlemi-Kontrol
Listesi’nin hem giiz hem de bahar déneminde uygulanabilecek farkli 6rneklemlerdeki
cocuklar i¢in gegerli, giivenilir ve istikrarli bir 6lgme aract oldugu ortaya ¢ikmistir. 25
maddeden olusan kontrol listesinden agimlayici faktdr analizi sonucunda, olumlu sos-
yal davranis boyutuna ait dért madde Slgiitleri karsilamadigi gerekgesiyle ¢ikarilmis ve
geriye 21 madde (konsantrasyon problemleri- 7 madde, yikict davranislar- 9 madde ve
olumlu sosyal davranislar- 5 madde) kalmistir. 21 maddelik kontrol listesinin orijinal
halindeki i¢ tutarlilik katsayilarina bakildiginda hem giiz hem de bahar donemi igin
Cronbach Alfa katsayisi1 .96 olarak saptanmustir. Alt boyutlara yonelik Cronbach Alfa
katsayist hem giiz hem bahar dénemi igin sirasiyla konsantrasyon problemi alt boyu-
tunun.95 ile .97; yikici/istenmeyen davranis alt boyutunun .87 ile .93 ve olumlu sosyal
davranis alt boyutunun da .88 ile .92 bulunmus ve kontrol listesinin giivenilir oldugu
sonucuna ulasilmistir (Koth, Bradshaw & Leaf, 2009).

Kontrol listesinin 6zgiin formunun faktor yapisinin Tiirk drnekleme dogrulanip dog-
rulanmayacagini belirlemek {izere dogrulayici faktor analizi (DFA) yapilmistir. DFA
ozellikle bagka kiiltiirlerde ve drneklemlerde gelistirilmis 6lgme araglarinin uyarlanma-
sinda kullanilan bir gegerlilik belirleme yontemidir. Uygulama verilerinin analizinde
Lisrel8.8 programi kullanilarak dogrulayict faktor analizi yapilmistir. Verilerin anali-
zi esnasinda yonergelere uygun olarak doldurulan 254 kontrol listesi program tarafin-
dan dikkate alinmis ve her bir alt boyut kendi igerisinde degerlendirilmistir. Kontrol
listesinin {i¢ alt boyutlu formunun yap1 gecerligini dogrulamak amaciyla s6z konusu
iic boyutlu yapiya ait model Lisrel8.8 programi kullanilarak dogrulayici faktor analizi
ile test edilmistir. Dogrulayici faktor analizi kuramsal bir temelden destek alarak pek
cok degiskenden (gostergelerden) olusturulan faktorlerin (gizli degiskenlerin) gercek
verilerle ne derecede uyum gosterdigini degerlendirmek amaciyla uygulanan bir
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analizdir. Bir bagka anlatimla DFA, dnceden belirlenmis ya da kurgulanmis bir yapinin
toplanan verilerle ne derece dogrulandigini incelemeyi amaglar. DFA islemi ile ortaya
konan 6l¢iim modelinin amaci, gézlenen ya da 6lgiilen degiskenlerin altta yatan gizil
degiskenleri ne oranda iyi temsil ettiklerini belirlemektir. DFA ile belirli degiskenlerin
bir kuram temelinde 6nceden belirlenmis faktorler izerinde agirlikli olarak yer alacagi
seklindeki bir 6ngdriiniin sinanmasina dayanir (Siimer, 2000).

Dogrulayici faktor analizi, geleneksel yontemle yapilan faktor analizlerinden fark-
I1 olarak, daha 6nceden belirlenmis bir faktoriyel yapinin dogrulanmasini test etmek
amaciyla kullanilir. Bu tiir ¢aligmalarda, maddeler tarafindan yapilandirildig diisiiniilen
birden fazla ortiik (latent) degiskenin, bir baska ortiik degisken tarafindan agiklandigi
varsayilir ve bu varsayimin veriye uygunlugu test edilir (Simsek, 2007). Cole (1987);
Joreskog ve Sorbom (1993); Marsh ve Hocevar (1988), yapisal esitlik modelinde birden
fazla uyum indeksi elde edildigini ve modelin dogrulanip dogrulanmadigini degerlen-
dirmek i¢in tek bir uyum indeksinden ziyade tiim indekslerin bir arada degerlendirildi-
gini belirtmiglerdir (Akt. Cokluk, Sekercioglu & Biiyiikoztiirk, 2010).

Sinifa Uyum Ogretmen Gozlemi-Kontrol Listesi’nin gelistirme asamasinda dog-
rulayici faktor analizi sonuglarina gére CFI=,93-93; TLI=92-,92; RMSEA=,06-,006;
SRMR=,05-,05; konsantrasyon problemi alt boyutu i¢in faktor degeri .99; yikict/isten-
meyen davranis alt boyutunun .96 ve olumlu sosyal davranis alt boyutu da .96 olarak
hesaplanmistir. Kontrol Listesinin uyum indekslerine tekrar bakildiginda; CF1=,92-91;
TLI=91-,90; RMSEA=,07-,07, SRMR=,05-,05; konsantrasyon problemi alt boyutu
icin faktor degeri .99; yikict/istenmeyen davranig alt boyutunun .97 ve olumlu sosyal
davranis alt boyutu da .96 olarak hesaplanmistir (Koth, Bradshaw ve Leaf, 2009). Hu ve
Bentler (1999) uyum indeksini degerlendirmek i¢in degerlendirme kriterlerini CFI=,95;
TLI=,95; RMSEA=,06 ve SRMR=,08 seklinde belirtmistir. Bu nedenle kontrol listesi-
nin faktor yapisi i¢in uyum indekslerinin tiimiiniin belirlenen kesim noktasina yakin ya
da yukarisinda oldugu ve bu nedenle dl¢egin kullanilabilecegi sonucuna ulagilmistir.

Ceviri Calismasi

Sinifa uyum (Classroom Adaptation), kavramimnin okul oncesi egitimde siklikla
kullanilmas1 bu ¢alismada da ayni sekilde ele alinmasinin uygun olacagimi géstermistir.
Kontrol listesinin ¢eviri ¢aligmasinda Brislin, Lonner ve Throndike (1973) tarafindan
onerilen yontem kullanilmistir. Bu yontem; hedef dile ilk ¢eviri, ilk gevirinin alan uz-
manlart tarafindan degerlendirilmesi, kaynak dile geri ¢eviri, geri ¢evirinin tekrar de-
gerlendirilmesi ve uzman goriiglerine bagvurma asamalarindan olusan bir siireci iger-
mektedir. Bu kapsamda kontrol listesi ilk olarak, anadili Tiirkge olan iki alan uzmani
tarafindan Tirkgeye ¢evrilmistir. Yapilan ilk geviri alanda uzman bes kisilik degerlen-
dirme grubu tarafindan degerlendirilmeye tabi tutularak, sorularin anlasilirligi, kelime
ve climle yapilar1 ve kiiltiirel uygunlugu gézden gegirilmistir. Bu degerlendirmeler so-
nucunda uzman goriisii korelasyonu .89 olarak hesaplanmis ve ilk degerlendirme sonu-
cu lizerinde uzlasilan 6lgegin Tiirk¢e ¢evirisinin, yine ana dilleri Tiirkge olan ancak ilk
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iki alan uzmanindan farkli iki kisi tarafindan yapilmasi istenmistir. Kaynak dile yapilan
bu geri geviri neticesinde elde edilen kontrol listesi ile asil kontrol listesi karsilagtiriimig
ve anlam tizerinde dnemli fark yaratmayan bazi diizeltmeler yapilarak kontrol listesine
son sekli verilmistir. Son asama olarak 6lgme araci, alanda uzman, akademik ve iyi
seviyede Ingilizce bilen iki kisinin goriisiine sunularak, degerlendirmeleri istenmistir.
Bu degerlendirmelerin de olumlu olmasi sonucunda, kontrol listesinin son hali ortaya
¢ikmis ve mevcut ¢alismada kullanilmasi kararlastirilmistir.

Verilerin Analizi

Aragtirmada devlete bagli ve 6zel okul 6ncesi egitim kurumlarinda ¢aligan 6gret-
menlerin siniflarinda bulunan her bir ¢ocuk i¢in bireysel olarak doldurdugu toplam 254
kontrol listesi SPSS 21,0 istatistik paket programi ve Lisrel 8.8 programina girilerek
dogrulayici faktor analizi icin gerekli analiz adimlar1 uygulanmustir. Oncelikle kontrol
listesinde yer alan madde 1, 3, 7, 11, 14, 19 ve 21 SPSS programina girildikten sonra
tersine gevrilmistir. Ogretmenler ¢ocuklarin sinifa uyum diizeylerini altili Likert Olge-
&i (asla, nadiren, ara sira, sik sik, ¢ok sik ya da hemen hemen her zaman) araciligiyla
degerlendirmistir. Kontrol listesinde konsantrasyon problemi 7, yikici/istenmeyen dav-
ranis 9 ve olumlu sosyal davranis 5 madde ile 6l¢lilmektedir. Uyarlama galigmasinda
toplanan verilerden elde edilen sonuglara gore ise konsantrasyon problemi alt boyutu-
nun Cronbach Alfa degeri .94; yikici/istenmeyen davranis alt boyutunun .90 ve olumlu
sosyal davranig alt boyutunun .88; kontrol listesinin tiimiine dair Cronbach Alfa degeri
ise .73 olarak bulunmus ve kontrol listesinin yiiksek derecede giivenilir oldugu sonu-
cuna ulasilmstir. Cronbach Alfa katsayisina bagli olarak kontrol listesinin giivenilirligi
asagidaki gibi yorumlanabilir; 0.00 < o < 0.40 ise dlgme araci giivenilir degildir, 0.40
< a < 0.60 ise 6lgme aracinin giivenilirligi oldukea diisiik, 0.60 < o < 0.80 ise 6lgme
araci oldukea giivenilir ve 0.80 < a < 1.00 ise 6lgme aract yiiksek derecede giivenilirdir
(Kalayci, 2010). Yapilan analizler sonucunda bu degerlerin yiiksek olmasi maddelerin
birbiriyle tutarli ve ayni1 6zelligin 6gelerini yoklayan maddelerden olustugunu goster-
mektedir.

3. Bulgular ve Yorumlar

Arastirmaya katilan ¢ocuklarin demografik 6zelliklerine bakildiginda, 4 yas gurubu
cocuklarin %31.9’unu; 5 yas grubunun %48.4’tinli ve 6 yas grubunun da érneklemin
%19.7’sini olusturdugu goriilmektedir (Tablo 1). Ayni zamanda aragtirmaya katilan
cocuklarin %46.9’unu kizlar; %53.1’ini ise erkekler olusturmaktadir.

Tablo 1: Cocuklara dair demografik 6zellikler

n % Toplam
4 yas 81 319
Yas 5 yas 123 48.4 254
6 yas 50 19.7
Kiz 119 46.9
Cinsiyet 254
1nstye Erkek 135 53.1
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Uyumun degerlendirilmesi, kullanilan istatistik programina gore degisebilmekte-
dir. Dogrulayici faktor analizinde degerlendirmeye alinan uyum indekslerinden biri
Ki-Kare Iyilik Uyumu (Chi-Square Goodness of Fit, 2) degeridir. Ki-Kare gdzlenen
degiskenlerin kovaryans yapilar1 ile modelin uygunluk gosterdigine iligkin hipotezi
test eden bir tekniktir (Ozdamar, 2002). Dogrulayici faktdr analizinde 2 degeri, ser-
bestlik derecesi (Sd) ile oranlanarak degerlendirmeye alinir. Biiyiik 6rneklemlerde, bu
deger igin 3 ve daha diisiik oranlar mitkkemmel; 5’¢ kadar olan oranlar da yeterli dii-
zeyde uyum olarak kabul edilmektedir (Siimer, 2000). Yapilan analizler sonucunda y2
degeri 854.33, serbestlik derecesi (Sd) ise 186 olarak bulunmus ve 854.33/186=4.59
(x2/Sd) olarak hesaplanmis ve yeterli diizeyde uyum gosterdigi sonucuna ulagilmistir.

Brown (2006) ve Thompson (2004)’iin belirttigi gibi Yaklasik Hatalarin Ortalama
Karekokii (Root Mean Square Error of Approximation, RMSEA), merkezi olmayan
(noncentral) ¥2 dagiliminda, popiilasyon kovaryanslarini belirlemek amaciyla kul-
lanilan bir indekstir. Bu indeks 0 ile 1 arasinda deger almaktadir ve RMSEA’nin 0
olmas1 mitkemmel uyuma isaret eder, evren ile 6rneklem kovaryanslar1 arasinda fark
olmadigini ifade eder (Akt. Cokluk, Sekercioglu ve Biiylikoztiirk, 2010). RMSEA ’nin
.05’ten kiigiik olmasi mitkemmel ve .08’den kiiclik olmast iyi uyuma isaret ederken
(Joreskog ve Sorbom, 1993); .10’dan kiigiik olmasi ise zayif uyuma isaret etmektedir
(Tabachnick ve Fidel, 2001; Akt. Cokluk, Sekercioglu ve Biiyilikoztiirk, 2010). Bu
kontrol listesinde, RMSEA degeri .13 olarak bulunmustur ve bu deger, yapilan analiz
icin elde edilen uyum indeksinin zayif oldugunu ifade etmektedir.

Yapilan analiz sonuglarinda diger iyilik uyumlarina bakildiginda; Normlagtiriimig
Uyum Indeksi (Normed Fit Index, NFI) degerinin .93 ve Normlastirilmamis Uyum
Indeksinin (Non-normed Fit Index, NNFI) degerinin .94 oldugu ve bu degerlerin iyi
ve mitkemmel uyuma karsilik geldigi soylenmektedir. Siimer (2000), Tabachnick ve
Fidell (2001)’in belirttigine gore, NFI ve NNFI degerleri 0 ile 1 arasinda degismekte-
dir ve degerin 1’e yaklagmast miikemmel uyuma, 0’a yaklagsmasi ise model uyumsuz-
luguna karsilik gelmektedir (Akt. Cokluk, Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk, 2010).

Byrne (1994), Tabachnick ve Fidell (2001), Brown (2006), Kline (2005)’in be-
lirttigine gore Artik Ortalamalarin Karekdkii (Root Mean Square Residuals, RMR)
ve Standardize Edilmis Artik Ortalamalarin Karekdkii (Standardized Root Mean
Square Residuals, SRMR) evrene ait kestirimsel kovaryans matrisi ile drnekleme ait
kovaryans matrisleri arasindaki artik kovaryans ortalamalarini ifade etmektedir. Bu
degerler O ile 1 arasinda degismekte ve degerin 0’a esit olmasi milkemmel uyuma
isaret etmektedirr RMR/SRMR uyum indeksi degeri < 0.05 oldugunda miikemmel
uyum, < 0.08 oldugunda ise iyi uyum sergilemektedir (Akt. Cokluk, Sekercioglu ve
Biiyiikoztiirk, 2010). Analizler sonucunda RMR degerinin .12 ve SRMR degerinin ise
.08 oldugu goriilmekte ve RMR degerinin zayif; SRMR degerinin ise iyi uyuma isaret
etmekte oldugu soylenebilir.

Brown ve Cudeck (1993); Simsek (2007); Meydan ve Sesen (2011) ve Bayram
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(2011)’in belirttigine goére CFI (Comparative Fit Index) ve IFI (Incremental Fit In-
dex) indeksleri i¢in kabul edilebilir uyum degeri .90 ve mitkkemmel uyum degeri .95
olarak kabul edilmektedir (Akt. Seger, 2013). Yapilan analizler sonucunda CFI ve IFI
degerlerine bakildiginda ise .95 oldugu goriilmektedir. Her iki degerin de mitkemmel
uyuma isaret etmekte oldugu sdylenebilir.
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Chi-5quare=983.23, di=186, P-wvalue=0.00000, RMSER=0.130

Sekil 1: Sinifa Uyum Ogretmen Gozlemi-Kontrol Listesi’nin t degeri sonucu

Sekil 1°de goriildiigii tizere, gizil degiskenlerin gozlenen degiskeni aciklama du-
rumlarma iligkin t degerleri oklar iizerinde gosterilmektedir. Parametre tahminleri
eger t degerleri 1.96’y1 agarsa .05 diizeyinde ve 2.56’y1 agarsa parametreler istatistik-
sel olarak .01 diizeyinde manidardir ve degiskenler istatistiksel olarak belirlenen ya-
pilarla iliskilidir. Boylece degiskenler ve yapilar arasindaki iligkiler dogrulanir. Ayrica
Lisrel’de manidar olmayan t degeri kirmiz1 ile gosterilmektedir (Cokluk, Sekercioglu
ve Biiytikoztiirk, 2010). Sekil 1°de yer alan t degerleri incelendiginde tiim gdstergele-
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rin .01 diizeyinde manidar t degeri verdigi goriilmektedir.

Yapisal esitlik modeli ger¢evesinde yapilan analizlerde manidar olmayan t de-
gerlerinin analiz dig1 birakilmasi gerekmektedir. Ancak bu karar1 uygulamadan dnce
gostergelerin hata varyanslarinin da kontrol edilmesi gerekmektedir. Bu sonuglar i¢in
standartlagtiritlmis ¢dziim (Standardized Solution) semasina bakmak gerekmektedir
(Cokluk, Sekercioglu & Biiyiikoztiirk, 2010).

1.0 -0.85

-0.86

Chi-Square=983.23, df=184, P-wvalue=0.00000, BMSER=0.130
Sekil 2: Sinifa Uyum Ogretmen Gozlemi-Kontrol Listesi’nin standartlastirilmis
¢0ziim sonucu

Sekil 2°de gozlenen degiskenlerin hata varyanslart incelendiginde, hata varyans-
larinin diisiik diizeyde oldugu gortilmektedir. Analizler sonucunda, maddelerin faktor
yiik degerlerinin istenen diizeyde oldugu goriilmektedir.
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4. Sonug ve Oneriler

Arastirmada Koth, Bradshaw ve Leaf (2009) tarafindan ¢ocuklarin okul ortamin-
da smif davraniglarini ve uyumlarini 6gretmen algilarryla degerlendirmek icin gelisti-
rilen Smifa Uyum Ogretmen Gozlemi-Kontrol Listesi (Teacher Observation of Class-
room Adaptation—Checklist) veri toplama araci olarak kullanilmistir. Kontrol listesi,
altil1 likert tipi ve konsantrasyon problemi, yikici/istenmeyen davranis ve olumlu sos-
yal davranis alt boyutlarindan olusan bir yap1 gostermektedir. Orijinal versiyonunun
gelistirilme agsamasinda, uygulama zamanina (giiz/bahar), ¢ocuklarin yasina, cinsiye-
tine ve etnik kokenine gore degisip degismedigi incelenen bu kontrol listesi normal
geligim gosteren 5-10 yaslarindaki 6204 ¢ocugun 6gretmeni hem giiz hem de bahar
doneminde doldurulmustur. Smifa Uyum Ogretmen Gozlemi-Kontrol Listesi’nin
farkli 6rneklemlerdeki ¢ocuklar i¢in gecerli, giivenilir ve istikrarli bir dlgme araci
oldugu ortaya ¢ikmistir. 25 maddeden olusan kontrol listesinden agimlayici faktor
analizi sonucunda, olumlu sosyal davranis boyutuna ait dért madde 6lgiitleri karsi-
lamadig1 gerekgesiyle ¢ikarilmis ve geriye 21 madde (konsantrasyon problemleri- 7
madde, yikici davraniglar- 9 madde ve olumlu sosyal davraniglar- 5 madde) kalmistir.

21 maddelik kontrol listesinin orijinal halindeki i¢ tutarlilik katsayilarina bakildi-
ginda hem giiz hem de bahar dénemi i¢in Cronbach Alfa katsayis1 .96 olarak saptan-
mistir. Alt boyutlara yonelik Cronbach Alfa katsayisi hem giiz hem bahar donemi i¢in
sirastyla konsantrasyon problemi alt boyutunun.95 ile .97; yikici/istenmeyen davranis
alt boyutunun .87 ile .93 ve olumlu sosyal davranis alt boyutunun da .88 ile .92 bu-
lunmus ve kontrol listesinin giivenilir oldugu sonucuna ulasilmistir. Sinifa Uyum Og-
retmen Gozlemi-Kontrol Listesi’nin dogrulayici faktor analizi sonuglart CF1=,93-,93;
TLI=,92-,92; RMSEA=,06-,06; SRMR=,05-,05; konsantrasyon problemi alt boyutu
icin faktor degeri .99; yikict/istenmeyen davranis alt boyutunun .96 ve olumlu sosyal
davranis alt boyutu da .96 olarak hesaplanmistir. Kontrol Listesinin uyum indeksleri-
ne tekrar bakildiginda; CFI=,92-,91; TLI=,91-,90; RMSEA=,07-,07; SRMR=,05-,05
olarak hesaplanmistir.

Bu aragtirmada da dogrulayic1 faktor analizine gore Sinifa Uyum Ogretmen Goz-
lemi-Kontrol Listesi’nin orijinal yapisina uygun olarak 21 maddeden olustugu ve ii¢
boyutlu oldugu sonucuna ulasilmistir. Kontrol listesinin konsantrasyon problemi alt
boyutunun Cronbach Alfa degeri .94; yikici/istenmeyen davranig alt boyutunun .90
ve olumlu sosyal davranis alt boyutunun .88; kontrol listesinin tiimiine dair Cronbach
Alfa degeri ise .73 olarak bulunmus ve yiiksek derecede giivenilir oldugu belirtilmek-
tedir. Yapilan analizler sonucunda, x2 degeri ve serbestlik derecesi 854.33/186=4.59
(x2/Sd) olarak hesaplanmis ve yeterli diizeyde uyum gosterdigi; RMSEA degerinin
.13 oldugu; NFI degerinin .93; NNFI degerinin .94 oldugu ve bu degerlerin iyi ve
miilkemmel uyuma karsilik geldigi; RMR degerinin .12 ve SRMR degerinin ise .08
oldugu RMR degerinin zayif; SRMR degerinin ise iyi uyuma isaret etmekte oldugu;
CFI ve IFI degerlerine bakildiginda ise .95 oldugu ve her iki degerin de mitkemmel
uyuma isaret etmekte oldugu sonucuna ulagilmistir.
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Sinifa Uyum Ogretmen Gozlemi-Kontrol Listesi’ni olusturan maddelerin istendik
ozelliklerde olmasi, dlgegin gecerliginin ve giivenirliginin yiiksek olmasi, bu dlgegin
Tiirkiye’de ¢ocuklarin smif ortamina uyum durumunu, konsantrasyon problemleri,
yikici/saldirgan ve olumlu sosyal davranislarinin diizeyini belirmeye yonelik elverisli
araglardan birisi olabilecegini gostermektedir.

Bu ¢aligmanin bulgularinin, Tiirkiye kosullarina uygun ¢ok boyutlu ve daha gelis-
mis siifa uyum becerileri ile ilgili dlgeklerin geligtirilme ¢abalarina dnemli katkilart
olacagi diisiiniilmektedir. Ayrica ilerleyen yillarda yayinlanacak calismalar izlenerek
bulgularin diger iilkelerden elde edilenler ile kiyaslanarak kontrol listesinin kiiltiirlere
ozgii dzellikleri yeniden degerlendirilebilir. Sinifa Uyum Ogretmen Gozlemi-Kontrol
Listesi ile yapilacak calismalardan elde edilen verilerin diger uluslararasi ¢aligmalarla
karsilagtiritlmasi sonucunda kiiltiirlerarasi arastirmalar i¢in bir firsat yaratilabilir.
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EXTENDED ABSTRACT

One of experience and the most important is classroom adaptation that is provided by
early childhood education period. The most important determiners are peer relationship and
child-teacher relationship at this period. The main reason of this situation, original structure
of early childhood education program requires child-child and teacher-child interaction
while conducting daily activities. Accordingly, classroom adaptation and interaction between
peers are crucial in early childhood education (Giilay & Erten, 2011; Yoleri, 2014). While
growing, the quality of social behavior and peer interaction develop and shape when child
is in interaction with his/her peers than parents mostly (Uysal & Dinger, 2012). The quality
of interaction established by the child is seen a precursor of healthy behaviors. Unqualified
interactions cause different problems. According to Yoleri (20014), adaptation problems and
behavior problems take place in school starting problems. Indicators of low concentration and
self-esteem increase classroom adaptation of children (Eggum-Wilkens, Valiente, Swanson
& Lemery-Chalfant, 2014). Such negative interaction styles between children continue from
childhood to adulthood. These aggressive behaviors or prosocial behaviors of children are
effective when their peers’ choosing as friend and their displaying similar behaviors as a group
(Uysal & Dinger, 2012).

In the method of this research, confirmatory factor analysis was used. Confirmatory factor
analysis is used to confirm the factor structure determined before. In this type of studies, there
is a difference between traditional and contemporary techniques and it is assumed that latent
variables that are structured multiple items of the scale, clarified by another latent variable
and this assumption is tested for the conformance to the data (Simsek, 2007). In the research,
4 year-old children are 31,9% and 5 year-old children are 48,4% and 6 year-old children are
19,7% of the sample. At the same time, 46,9% of sample is girls and 53,1% of sample is boys.
This study contain the adaptation period in Turkish and findings of validity and reliability of
Teacher Observation of Classroom Adaptation—Checklist developed by Koth, Bradshaw and
Leaf (2009). Data was collected from the private and government early childhood education
centers (n=254).

In the result of analysis, it was found that the scale contains three factor structure;
Concentration Problems, Disruptive Behavior and Prosocial Behavior as seen in original
version. For the reliability analysis, Cronbach Alfa value was found .94 for Concentration
Problem, .90 for Disruptive Behavior, .88 for Prosocial Behavior sub dimensions and also .73
forall of the scale and it can be said that the scale is reliable highly.For the reliability analysis
of the scale, Chi-Square Goodness of Fit, (x2) was found 854.33 and degree of freedom is 186
and also 854.33/186=4.59 (x2/df). This value is enough for fit index and for big sample group,
3 and smaller values are excellent; reach up to 5 is accepted enough (Siimer, 2000). Root Mean
Square Error of Approximation (RMSEA) was found .13 and Brown (2006) and Thompson
(2004) indicate that RMSEA is a value used to determine covariance of the sample. This index
takes a value between 0 and 1. If the RMSEA is small and close to 0, it indicates excellent fit
index (As cited in Cokluk, Sekercioglu & Biiyiikoztiirk, 2010). When RMSEA is smaller than
.05, it shows excellent fit index; smaller than .08, it shows good fit index (Joreskog & Sérbom,
1993); smaller than .10, it shows poor fit index (Tabachnick & Fidel, 2001, as cited in Cokluk,
Sekercioglu & Biiyiikoztiirk, 2010). For this scale, this value shows a poor fit index. Other
analysis results show that Normed Fit Index (NFI) is .93; Non-normed Fit Index (NNFI) is
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.94 and these values show good and excellent fit index. Siimer (2000), Tabachnick and Fidell
(2001) clarify that NNI and NNFI values change between 0 and 1. If the value is close to I,
it shows excellent fit index; however, if this value is close to 0, it shows bad fit index (As cited
in Cokluk, Sekercioglu & Biiyiikoztiirk, 2010). Root Mean Square Residuals (RMR) was found
as .12 and Standardized Root Mean Square Residuals (SRMR) was found .08 and RMR value
shows poor fit index and SRMR value shows good fit index. These values are also change
between 0 and 1 and if these values are equal to 0, it shows excellent fit index. RMR/SRMR
fit index value is < 0.05, it shows excellent fit index; it is < 0.08, it shows good fit index (As
cited in Cokluk, Sekercioglu & Biiyiikoztiirk, 2010). According to Brown and Cudeck (1993);
Simsek (2007); Meydan and Sesen (2011) and Bayram (2011), Comparative Fit Index (CFI)
and Incremental Fit Index (IFI) values are .90, this shows a good fit index but these values are
.95, this shows an excellent fit index (As cited in Secer, 2013). At the end of the analysis, CFI
and IFI values were found .95 and both these values show excellent fit index.

In the conclusion, Teacher Observation of Classroom Adaptation—Checklist is valid and
reliable in order to assess the classroom adaptation of children in early childhood education
centers in Turkey. Analysis results show that this scale can be valuable one in order to determine
the level of classroom adaptation, concentration problem, disruptive and prosocial behaviors.
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