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Ozet

Yazma becerisi, bir¢ok biligsel siireci barmmdwran ¢ok yonlii ve karmagsik bir alandir.
Ulkemizde yazma becerilerine iliskin alan yazin incelendiginde ilk, orta ve lise 6grenimlerinde
ogrencilerin  diizeylerine uygun bir egitim verilebildigini  sdyleyebilmek  miimkiin
goriinmemektedir (bkz. Coskun, 2011; Cifci, 2006; Yildiz, 2010, Tok ve Unlii, 2013). Ciimle,
paragraf ve metin diizeyinde bir¢ok sorun yasayan ogrencilerin sorunlarindan biri de
paragraf yazmada kendini gostermektedir (Coskun, 2011). Bu ¢alismada, alan yazinda yer
alan farkl paragraf tiirlerinin ogretimi yoluyla ogrencilerin biligsel becerilerine verilen
katkimin ortaya konulmast amaglanmustir. Eylem arastirmasi seklinde desenlenen ve 14 hafia
(28 saat) siiren bu ¢alismaya, Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkce
Ogretmenligi Boliimii 'nde 6grenim goren I sinif 36 6grenci katilmistir. Arastirmanin verileri,
ogrencilerle odak grup goriismesi, 6gretim iiyeleri ile goriisme, dgrencilerin yazilt anlatimlart,
ogrencilerin ¢alisma kagitlar, 6grenci giinliikleri, arastirmact giinliigii olmak iizere 6 farkl
veri toplama aracindan elde edilmistir. Elde edilen veriler igerik analizi yapilarak kategoriler
olusturulmugtur. Uygulama oncesinde yapilan odak grup goriismelerinde, ogrencilerin
onceki ogrenim hayatlarinda paragraf diizeyinde bir egitim almadiklar: ve nitelikli paragraf
analizlerinin yapilmadigi dolayisiyla da ogrencilerin lisans o6grenimine paragraf yapisini
bilmeden geldikleri ortaya ¢ikmistir. Uygulama siirecine iligkin 6grenci goriisleri incelendiginde
paragraf diizeyinde egitimin verilmesi, siire¢ temelli yazma yaklagimin uygulanmasi,
elektronik ortamlarda yazilmast ve yazma konularimin hayatla iliskilendirilmesi kategorileri
on plana ¢ikarmistir. Calisma, 6grencilerin yazma ile diisiinme arasindaki iligkiyi fark
edebildiklerini, okuduklarini daha iyi anlamaya bagsladiklarini, basit konularda derinlemesine
diisiinebildiklerini, analiz etme, swralama ve karsilastirma becerilerini daha etkin bir sekilde
kullanabildiklerini ortaya koymasi bakimindan énemlidir. Ogrencilerin, paragraf tiirlerine
iliskin gerceklestirilen bu 6gretimle yazmaya karsi olumlu tutum gelistirdikleri de giinliiklerine
yansimigstir.
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Abstract

Writing skills is a multifaceted and complex area consisting of many cognitive processes.
1t is not possible to say that teaching writing skills is in accordance with learners’ education
levels studying at primary, secondary and high schools in our country (see. Coskun, 2011, Cifci,
2006; Yildiz, 2010, Tok & Unlii, 2013).One of the problems of the students who have problems
in sentence, paragraph and text level is reflected in paragraph writing (Coskun, 2011). In
this study, it was aimed to reveal the contributions to the cognitive skills of students through
teaching different types of paragraphs that are included in the literature. The participants of the
study, which was designed as action research and lasted 14 weeks (28 hours), are 36 1st grade
students studying at Canakkale Onsekiz Mart University, Department of Turkish Education.
The research data were collected through 6 different data collection tools including focus group
interviews, interviews with instructors, students’ writing papers, students’ worksheets, student
diaries and researcher diary. The obtained data were formed under categories by administering
content analysis. In the focus group interviews that were carried out before the treatment, it
was revealed that the students had not been instructed in the paragraph level in their previous
educational process and paragraphs had not been analyzed in a qualified way, thus, the learners
had come to the undergraduate education without knowing paragraph structure. Students
opinions regarding the treatment process put forward the themes of teaching in the paragraph
level, the application of a process-based writing approach, writing in electronic settings and
the association of writing topics with life. The study is important in that learners have realized
the relationship between thinking and writing, they have begun to better understand what
they read, have thought in-depth on simple issues, have developed skills regarding analysis,
sequencing and comparison. Students’ positive attitude towards writing through this teaching
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method regarding paragraph types has been also reflected in their diaries.

Keywords: teaching writing, paragraph writing, paragraph types, cognitive processes

1. Giris

Yazma ile diisiinme arasinda siki bir iliski vardir. Bireylerin duygu ve diistince
yogunlugu hissettiklerinde ¢ogu zaman kalemi ellerine aldiklar: goriiliir. Ayrica ya-
zanlarin, bir konuda yazmaya baslayinca farkli diisiinceler iiretilebilme imkanimnin
dogmasi yazma ile diisiinmenin siki iliskisine igarettir. Bu nedenledir ki yazma ile
diistince arasindaki yakin iliski dil kurslarinda yazmay1 degerli bir konuma ytikseltir
(Raimes, 1983: 3). Ulkelerin gelismislik oranlari ile yazili eserlerinin sayilar1 arasinda
da bir bag kurabilmek miimkiindiir. Ulkemizin bilimsel yayin performanslarina bakil-
diginda Avrupa iilkelerinin ¢ok altinda kaldig1 acik bir sekilde goriilmektedir. Tiirkiye
Avrupa Birligi tilkeleri arasinda yapilan bilimsel yayin ve atif siralamasinda alt {ilke-
lerin bulundugu grupta yer almaktadir (Al, 2012). Yazan toplumlar ya da fertler daha
cok diisiinmekte ve diislincelerini paylagmakta, dolayisiyla bu durum fikirlerin olgun-
lasmasina zemin hazirlamaktadir. Diisiincelerin yazi ile kayit altina alinmast bilginin
birikimi ve ilerlemesi bakimindan da olduk¢a 6nemlidir.

Fulwiler (2002: 32), yazma ile diisiince arasindaki iligkinin iki agidan ele alinabile-
cegini belirtir. Yazma, bir yandan diisiincelerimizin goriilebilir olmasini, gelistirilme-
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sini, smirlandirilmasini, degistirilmesini bazen de bazi fikirlerin disarida tutulmasini
saglar. Fikirlerin yazili olmak suretiyle akilda kalmasindan daha 6nemlisi diigiinceler,
yazil olmadig1 igin gelistirilememektedir. Dolayisiyla diigiincelerimizi gérmek yaz-
makla miimkiin olmaktadir. Yazma ile diisiince arasindaki ikinci iligkisi ise yazmanin
yeni disiinceleri harekete gecirmesidir. Bir kelime, bir ciimle ya da bir paragrafin
yazilmast diger kelimeleri, ciimleleri ya da paragraflara zemin hazirlamaktadir. Bu
nedenle yazarak ilerleme bir kesfetme eylemi olarak goriliir.

Yazma ile diisinme ve dolayistyla basari arasinda bir iligkinin oldugu Temur
(2001) tarafindan da ortaya konmustur. Temur ¢alismasinda, ilkdgretim besinci si-
nif 6grencilerinin yazili anlatim beceri diizeyi ile okul basarilari arasinda anlamli ve
dogrusal bir iligki bulundugunu tespit etmistir. Buradan hareketle 6grencilerin yazma
becerilerinin gelistirilmesi ayn1 zamanda onlarin diisiinme bi¢imlerini de gelistire-
cek; siniflama, siralama, analiz ve sentez gibi biligsel basamaklari isletmelerini sag-
layabilecektir. Bu bakimdan yazma becerileri ana dil egitimi i¢inde 6énemle iizerinde
durulmasi gereken bir alan olarak yer tutmaktadir.

Yazma Egitiminde Diizeyler

Bireylerin ve toplumlarin gelisiminde, milletlerin kdltiirlerinin aktariminda ve
medeniyetlerinin insasinda temel bir rol oynayan yazma becerisi ancak egitim yoluyla
etkili bir bi¢imde kazandirilabilir. Zorunlu egitimini tamamlamis bireylerden islevsel
okuryazar olmalari, yani giinliik hayatlarinda gereksinim duyduklar1 okuma ve yazma
eylemlerini gergeklestirebilmeleri beklenir (Yalgin, 2002). Bu nedenle, yazma etkin-
likleri aracilig1 ile bireyin hayatta karsilasabilecegi metinleri olusturabilmesini sagla-
mak iizere islevsel (kullanmalik) metin tiirlerinin 6gretimi yapilir. Ornegin 1926 ilk
Mektepleri Miifredat Programi’nda “Ozellikle son iki simfta égrenciye senet, mektup
vb. tiirlerde de yazi yazma 6gretilmelidir.” seklinde yer alan, ders islenmesinde uygu-
lanacak esaslara iliskin 6. madde bireyi hayata hazirlama ilkesinin bir gostergesidir.
Boylece bir birey, temel diizeyde yazma becerilerini kazanmis olarak egitim sistemin-
den hayata aktarilmis olacaktir.

Temel diizeyde bir bireyin okuryazar olabilmesi dgrencinin ciimle, paragraf ve
metin diizeylerinde bir olayi, diisiinceyi tutarli bir sekilde aciklayabilmesi ve anla-
tabilmesi ile miimkiin olabilir. Trafik kazasinda veya bagka bir olayda tutanak olus-
turabilmesi; bir basvuru i¢in dilekge yazabilmesi; is yeri i¢in bir ilan metni kaleme
alabilmesi vb. bireylerden zorunlu egitimlerini bitirdiklerinde beklenen temel yaz-
ma becerileridir. Bu metin tiirlerinin yaninda, 6grencilerin hayal gii¢lerini harekete
geciren, diistincelerini etkili ve planli bir bicimde agiklayan farkli tiirlerde nitelikli
metinleri olusturmalar1 beklenir. Universite diizeyinde ise dgrencilerin daha akademik
metinleri olusturabilmesi de gerekmektedir (Coskun, 2011: 45).

Bireylerin diisiincelerinin 6ncelikle yapilandirilmasinda, ardindan iletilmesinde
yazma becerileri 6nemli bir rol oynar. S6zlii dilden farkli olarak yazma, diisiincelerin
daha planl ve tutarli olmasini, climle yapilarinin daha saglam bir sekilde olusturul-
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masini, kelime se¢imi ve iislubun okuyucuya ve metnin tiiriine gére ayarlanmasini
gerekli kilar. Diisiincelerin metinsellik dl¢iitlerine bagli olarak olusturulmasi, yazma
becerilerinin birgok biligsel siireci i¢inde barindirmasinit beraberinde getirir. Yazma-
nin bu yapisi bu beceri alanini siireg temelli ele almay1 gerekli kilmanin yaninda yazi-
lacak metnin tiir bilgilerini de bilmeyi gerekli kilmaktadir.

Paragraf Tiirleri ve Diisiinme fliskisi

Yazma becerine yonelik verilen egitimi climle diizeyi, paragraf diizeyi ve metin
diizeyi olmak iizere ii¢ diizeyde ele almak miimkiindiir (Ozbay, 2000; Coskun, 2011).
Paragraf, diiz yazida genis bir konunun bir yoniinii isleyip gelistiren ve kendi i¢inde
bir biitiinliik tagtyan ciimleler toplulugu, bir metni olusturan kii¢iik birimlerdir (Cos-
kun, 2011: 54). Cemiloglu (2009: 9) ise paragrafi kisaca “uyumlu anlatim birligi”
seklinde tanimlamistir. Metni olusturan bu parcalarin; bir biitiinliik tagimasi, uyumlu
olmas1 ve konunun islenisinde dogru bir bicimde konumlandirilmasi gerekmektedir.

Paragraf diizeyinde yazma ¢aligmalar1 yapilmadan metin diizeyine ge¢ilmesi, dii-
stincelerin bir diizen iginde siralanamamasi, gerekli bilgiler ile gereksiz bilgilerin ayirt
edilememesi sonucu tutarli metinler olusturulamamaktadir. Paragrafta tutarliligin sag-
lanmasi i¢in yazarin konu (topic), bakis agis1 (controlling idea), ana fikir (main idea)
ve destekleyici climleler (supporting sentences)birimlerini bilmesi gerekmektedir.

Yazma alan yazimi incelendiginde bir¢ok paragraf ¢esidi ile karsilasiimaktadir.
Ozellikle bu paragraf cesitleri bireylerin bilissel siirecleri isletebilmesi bakimindan
oldukc¢a 6nemli bosluklar1 doldurmaktadir. Bu paragraf ¢esitleri, metin diizeyinde ele
alindiginda bir¢ok bilissel siirecin yazma aracigiyla etkin olarak ortaya konabilecegini
sdylemek miimkiindiir. Ulper ve Uzun (2009), metin {iretebilmek icin konu ve okura
iligkin bilgiler yaninda iiretilecek olan metne iliskin bilgilere de gereksinim duyuldu-
gunu belirtmektedir. Bu nedenle tiretilecek metinlerin paragraf diizeyinden baslayarak
metne iliskin bilgilerin verilmesi gerekmektedir.

Alan yazindaki paragraf ¢esitleri incelendiginde her bir paragrafin bazi biligsel
stiregleri harekete gecirmede 6nemli rol oynadigi goriilmektedir. Giinliik hayattaki
diistinme bi¢imlerinin yazma alanina paragraflar aracilig1 ile aktarilmasi o konuda
derinlemesine ve ayrintili bir diisiinme siirecinin baslamasim saglayabilmektedir. Or-
negin, “Bir i goriismesine nasil hazirlanirsiniz?” sorusu ile dgrencilerin konusma
sirasinda belirttigi basamaklar sayili iken yazma araciligi ile 6grencilerin ¢ok daha
ayrmtili bir diisiinme siirecine girdigi goriilmektedir. Yazmanin diigiinme ile olan siki
iliskisi paragraf diizeyinde ele alindiginda farkli konularda farkli bilissel basamakla-
rin isletilebilecegi 6ngoriilebilir. Paragraf cesitleri ile hangi konularin hangi bilissel
stiregleri igletebilecegi Tablo 1°de gdsterilmistir:
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Tablo 1. Paragraf tiirleri, kullanimi ve icinde barindirdig bilissel siirecler
Pz}[{‘ggﬁaf Aciklama Konu Onemi Bilissel islemler
Bir deneme yazarken Dedikodu yapmanin . Tanimlama, terim
Agiklayicr/  konumuza iliskin toplumdaki etkilerini Yazilacak konud'z'ikl ya da kavramin
; kavramin temel 6zel-  2.° TN L
Tammlayict  olarak ilk paragrafta  aciklaymiz. A o ozelliklerini
¢iklay
Ny o Lk liklerin bilinmesini ve .
(Definition) ~zel bir terimyada | K 1 lasil aciklama, analiz
Paragraf  kavram varsa onu Igli koftenin kiiltir- ?nausi,rlllf:g“ ?alr) YIS etme, inceleme,
agiklariz. miizdeki yeri nedir? glar. siniflandirma.
g (Tanmimlama yap-
Bazinesnelerinya  Bilgisayarmzda yer {-ela}e/iti?;\llzr;ﬁi\:r?n maz) Betimleme,
: L i Y alan 6zellikler neler- Y  kicile. okuyucuya nesne-
Betimleyici  da kisilerin nasil A nesnelerin, kisile- P A A
A 3 s dir? . nin ozelliklerini
(Descriptive) - oldugu ya da goriin rin, olaylarmn vb. gbsterme, ayrin-
Paragraf df.igiling 111§ll(<11n izle- Yasadigmiz oday1 gézll{qrﬁlepmesfl Vlf tlar fark’etme,
nimleri agiklariz. betimleyiniz? ?/ezui 1 rln aesflllrluélagei;rma duyulart harckete
) gecirme.
Hayat bir siireg Qr&ﬁm@;d&éhqfta Ogrenciler, bu sii- Kronolojik si-
Siirec Ana- igerisinde ilerler, gldeceginiz bir 13 recin basamaklarini ralama, ana ve
ouree yapilan islerin aga- ~ £0TUSMCSING nasil ayrintilari ile diisii- alt basliklarla
hﬁn(gl;(;?;“ malari vardir. Cogu hazirlamrsimz? niirler. (Oncelikle, siniflama, 6nemli
Paragrafi Zﬁnan bir bilgi b Bilgisayara yeni bir sonra, u(;;u}?cu olarak, olamtolne Qr}kell(mla,
aktarimi sirasinda bu o ooram viiklemenin ayrica, dahasi, son ayrintilar far
paragraflar kullanilir. asamalari nelerdir? olarak vb.) etme.
ki va da daha fasl Babaniz ile annenizin glag/apn_llzdg S}I;irekli
; 1yadadahatazla  6ne ¢ikan ti¢ 6zelligini aha iyi ve daha
Beglztel:}izk/ ni:sne, kat:/ram yada Kkarsilastirmiz. nitellikli olqnl bglma Betiinlerfnel,{ay-
olgunun benzeyen . B ve ulagma istegi rintilar1 fark etme,
(Compare/ ya da farkli yonlerini Daha dnce yasadifiiz  vardir. Iki nesne ya da listeleme, karsi-
Contras) koyark chir ile simdiki k orcl- 1
Paragraf ortaya koyarken $ e § ) avramin ayni dzel- astirma, tartigma.
: kullanilir. yasadi@iniz sehri karsi-  1igi iizerinde ayrintili
lagtirimiz. durulmasini saglar.
Sinifta en sevdiginiz Aciklama, tespit
Bir konuda diisiin- arkadagsinizla oturmaya o etme, sorgulama,
L ceye ve bir goriise iliskin gériisleriniz Diistince paragrafinda analiz yapma,
Diistince N nelerdir? azar okuyucusunu orumlama,
sahip olduktan b yu b4 :
(Opinion) sonra bu diigiincenin . o bu bakis acisina bagli  degerlendirme,
Paragrafi (G0 fiimesinde Okulda dgrencilerin =~ olarak ikna etmeye  karsilastirma,
Kullantlir Esz}liliondkllill?nl?blllmesl' calisir. dikkat cekme,
- mdaki fikirlerinizi karar verme, ispat
aciklaymiz. etme.
. : s, Uykusuzlugun ortaya  Olaylarin birtakim
Neden/Sonug B_1r etlfepm dogura 1kardis1 sonuclar: nedenlere baglh olarak Analiz etme, sen-
bilecegi sonuglari ya ¢ S ¢ CIIETC i !
(Cause/ da bir sonucu orta aciklayimiz? gelistigi ve bir olayin  tez, degerlendir-
Effect) Pa- \karan etkenlerin bir¢ok sonuglart me, tahmin etme,
ragrafi T Dersten kalmanin ne-  olabilecegi iizerinde  sorgulama.
ifadesinde kullanilir. g0 16rini agiklaymiz?  diisiindiiriiliir.
Cuma okul ¢ikist yasa- g, flar 5zel K 1
- . . paragraflar 6zel- urgulama, sira-
Oykiileyici aBr:fa(t)llla% ’ailgs?cl;- diklarinizi anlatiniz? likle eglendirir yada  lama, ayrintilar
(]]\iarratzve) diginde kullanilan Daha dnceki sinif or- gl%gﬁu \;Trlr. Canli bll<rA lfark et(rine, l’llatlr-
aragraf paragraftir taminiz hakkinda bilgi V; | anmaya imkan lama, duyulart

veriniz?

harekete gegirme.

Yazma becerisi, sadece motor bir aktivite olmanin Gtesinde okuma becerisinden
ayrilmasi miimkiin olmayan, daha {ist diizeyde ve daha karmasik bir planlama gerekti-
ren, zihinsel bir eylemdir (Ege, 2005). Tablo 1°de ifade edilen paragraf tiirleri, bircok
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konuda ele alinarak 6grencilere yazdirilabilir. Hangi konuda yazdirilirsa yazdirilsin
ogrenciler, bir¢ok bilissel siirecin basamaklarint kullanmak durumunda olacaktir. Yaz-
ma becerisi ile diisiince iligkisi goz oniinde bulunduruldugunda bu paragraf tiirlerinin
her biri ile farkli biligsel becerilerin hareket gegirilebilecegini sdylemek miimkiindiir.
Bu nedenle, yazma derslerinin sadece yaratict yazma ve duygulart harekete gegirme
seklinde iglenmesi yerine farkli konularla ve farkli yontemlerle 6grencilerin dikkatini
cekebilen ve diisiinme becerilerini gelistirmeyi temele alan etkinliklere ihtiya¢ duyul-
maktadir.

Yazma becerisine yonelik ¢alismalarin 6ncelikle paragraf diizeyinde ele alinmasi
metin tutarhiginin ve diisiince tutarliginin bir arada gelistirilmesini saglayacaktir. S6z
gelimi benzerlik/zitlik paragrafi igin verilen bir konuda yazmasi istenen 6grenci, iki
kavrama iliskin yapacagi karsilastirma ile ilgili diistincelerini agiklarken hem bilig-
sel siiregleri isletecek hem de konuya ve bakis acisina bagli olarak paragrafini ele
alacaktir. Ogrenci betimleme, fark etme, listeleme, karsilastirma becerilerini ortaya
koyarken paragrafinda ele aldig: iki kavramdan ayrilmamasi, metin tutarligini sagla-
mada 6nemli rol oynayacaktir.

Yazma becerilerinin gelistirilmesi, herhangi bir konuda bir ders saatinde yazdiril-
maktan ziyade yazma siirecinin isletilmesi ile miimkiindiir. Ulkemizde MEB’in son
¢ikardig1 Yazma ve Yazarlik Becerileri se¢gmeli ders programinda yazmanin bir siireg
olarak ele alindig1 goriilmektedir (MEB, 2012). Ozellikle Tablo 1°de gdsterilen parag-
raf tiirlerine iligskin konu verildikten sonra 6grencilerin dogrudan yazma caligmalari-
na ge¢meleri yerine onlardan taslak ¢ikarmalari istenmelidir. Bu taslakla 6grenciler;
siniflama, siralama, ayirt etme, analiz etme vb. biligsel becerileri, paragrafi heniiz
yazmadan planlama yapma yoluyla kazanabilir. Boylece olusturulan paragraf, hem
biligsel siiregler hem de tutarlilik agisindan daha verimli sonuglar almayr miimkiin
kilabilecektir.

Arastirmanin Amaclari

Ulkemizde yazma egitiminin belirli bir plan dahilinde gergeklestirilmesi ve en
onemli diizeylerden biri olan paragraf yazmanin nitelikli bir sekilde 6gretiminde
sorunlar yaganmaktadir. Bu caligmada lisans egitimine gelmis 6gretmen adaylari-
na farkli paragraf tlirlerinin 6gretimi amaglanmaktadir. Bu baglamda su alt sorulara
cevap aranacaktir:

1. Ogretmen adaylarmin paragraf diizeyindeki ihtiyaglar1 analiz edildiginde hangi
kategoriler ortaya ¢ikmaktadir?

2. ihtiyag analizine gore dgretmen adaylari i¢in hazirlanan paragraf diizeyindeki
etkinliklerin smif i¢i uygulamalari nasil gerceklesmistir?

3. Paragraf diizeyinde hazirlanan yazma etkinliklerinin biligsel siirecleri isletmeye
iliskin olarak 6grenci goriisleri nasil olmustur?
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2. Yontem

Bu bdliimde arastirmanin deseni, ¢aligma grubu, arastirma siireci, eylem plant,
veri toplama araclari, verilerin toplanmasi ve analizine deginilmistir.

Arastirmanin Deseni

Arastirma eylem arastirmasi seklinde (action research) desenlenmistir. Bu de-
senin secilmesinin nedeni, eylem aragtirmasinin, gergek okul veya smif ortaminda,
Ogretimin ya da eylemlerin kalitesini anlamak ve gelistirmek amaciyla yapilan bir
arastirma siireci ve onceden planlanmis, organize edilmis ve diger ilgili kisilerle
paylasilabilen bir aragtirma tiiri (Johnson, 2003: 1; akt. Kuzu, 2009: 426) olmasidir.
Eylem arastirmasi ile ilgili tanimlardan hareketle eylem arastirmasinin karakteristik
ozelliklerini su sekilde siralanmak miimkiindiir: (1) Uygulamaya yonelik problemi
tespit etmek, (2) tespit edilen probleme iliskin bir ¢dziim Onerisi gelistirmek (3) or-
tamda degisiklik yaparak onerisini uygulamak ve (4) gelistirmek (Tiizel, 2012: 75).
Aragtirmada lisans égrencilerinin paragraf diizeyindeki sorunlar tespit edilmis, pa-
ragraf tiirlerinin 6gretimine iliskin bir eylem plani gelistirilmis, uygulanmis ve elde
edilen veriler kategorilere ayrilmistir.

Arastirmanin Calisma Grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu, COMU Egitim Fakiiltesi Tiirkce Egitimi Bo-
limii 1. siiflarindan bir subede 6grenim goren 36 6grenci olusturmaktadir. Yazil
Anlatim I dersinde, paragraf tiirlerine iliskin yazma calismalar1 14 hafta siiren bir
eylem plani gergevesinde yiritilmiistiir. 19 kiz, 17 erkek d6grenciden olusan galisma
grubundan, derslere diizenli devam eden ve yazma g¢alismalarini eksiksiz tamamla-
yan 24 6grenci anahtar katilimci olarak kabul edilmistir. Calisma igerisinde 6grenci
isimleri “O1, 02” seklinde kodlanmustir.

Eylem Plam ve Arastirma Siireci

Eylem plani, bazen arastirmanin baginda hazirlanirken bazen problemin belirlen-
mesi ve alan yazin taramasi gerceklestirildikten sonra da yapilabilir (Mills, 2003).
Eylem arastirmasi planlama siirecini Ferrance (2000: 9); bilgileri toplama, bilgileri
yorumlama, islenmis verilere gore uygulamay: gerceklestirme, sonuglart degerlendir-
me ve diger basamak (gerektiginde) seklinde dongiisel bir yapida ortaya koymustur.
Arastirmada uygulanan eylem plani ayrintili bir sekilde Tablo 2°de gosterildigi sekil-
de gerceklesmistir:

K. U. Kastamonu Egitim Dergisi, 23 (2)



896 Mehmet Tok...

Tablo 2. Arastirma Eylem Plani

Paragraf Diizeyindeki [htiya¢ Analizinin Belirlenmesi

Ogretimi Yapilacak Paragraf Ders Igeriginin Uzman Ders Igerigine Bagli Olarak

Tiirlerinin Belirlenmesi Goriislerine Etkinliklerin Gelistirilmesi

Sunularak Son Halinin
Verilmesi

Uygulama Yerinin ve Sinifin Belirlenmesi

Boliim Baskani ile Gorligme Ogrencilerle Smif Ortamii ve Arastirma
Siirecini Goriisme

UYGULAMA
Ders Planlarinin Hazirlan- | 28 Saatlik Ders Uygulama- Ogrencilerle Goriisme
masi ve Uzmanlarla Payla- | smim Yapilmasi Uzmanlar- Ses Kayitlar1 Verilerin
silarak Son Diizeltmelerin la Degerlendirilmesi Toplanmasi
Yapilmasi
Uygulama Sonrasi
Uzmanlarla Son Degerlen- Ogrencilerle Son Son Caligmalarin Toplan-
dirmelerin Yapilmasi Degerlendirmelerin masi

Yapilmasi

Analiz Oncesi Verilerin Diizenlenmesi

Verilere Bagli Olarak Kategorilerin Kodlanmasi

Bulgularin Tanimlanmasi ve Yorumu

Arastirmanin Veri Toplama Araci

Arastirmanin amaci dogrultusunda ve eylem aragtirmalarinin dogasi geregi, bir-
den fazla veri toplama aract kullamilmigtir. Eylem arastirmasinda farkli zaman ve
mekanlarda birbirini destekleyen veriler toplanarak veri gesitlemesine ulasilmaya
calisilmaktadir (Kuzu, 2009: 428). Bu calismada da 6gretim tyeleri ile goriisme,
odak grup goriismesi, arastirmaci giinliikleri, 6grenci giinliikleri, yazili anlatimlar ve
ogrenci ¢alisma kagitlar1 olmak iizere alt1 farkli veri toplama araci kullanilarak veri
cesitlemesi yapilmigtir.

Nitel arastirmalarda, aragtirmacinin kendisi de bir veri toplama aracidir (Yildirim ve
Simsek, 2013: 295). Arastirmacinin ayn1 zamanda uygulama yliriitiiciisii oldugu calis-
malarda, aragtirmaci giinliikleri biiyiik 6nem kazanmaktadir. Bu ¢aligmada aragtirmaci,
14 haftalik ders isleme siirecini giinliiklerinde diizenli bir sekilde kayit altina almis-
tir. Calismamizda en ¢ok kullanilan veri toplama araglarindan biri, 6grenci ginliikleri
olmustur. Uygulama derslerinin hemen bitiminde 6grencilere bu glinliikler dagitilmis,
icerik hakkinda fikirleri almmustir. Bir diger veri toplama araci olan yazili anlatim
kagitlar, 6grencilerin gelisimlerini, olumlu ve olumsuz yazma etkinliklerini gérmemizi
saglamistir. Ogrencilere, her paragraf tiiriinde bir metin olusturma ¢alismasi yaptirilmas,
6grencilerden 6n yazma dahil olmak iizere sekiz paragraf elde edilmistir. Calismamizda
ogrencilerle uygulama o6ncesi, uygulama siireci ve uygulama sonrasinda odak grup
goriismeleri gergeklestirilmistir. Odak grup goriismeleri, onceden belirlenmis yonerge-
ler ¢ergevesinde gergeklestirilen, goriisiilen kisilerin 6znelliklerini 6n planda tutan, kati-
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limcilarin sylemine ve bu sdylemin toplumsal baglamina dikkat edilmesi gereken nitel
bir veri toplama teknigi olarak tanimlanmaktadir (Cokluk vd., 2011). Ogretim tiyeleri ile
ise uygulama dncesi yart yapilandirilmig goriismeler gergeklestirilmistir.

Arastirmanin Veri Analizi

Bu ¢alismada, alt1 farkli kaynaktan toplanan verilerin analizinde igerik analizi tek-
nigi kullanilmigtir. Bale1 (2011: 229), igerik analizini insanlarin sdyledikleri ve yaz-
diklarinin acik talimatlara gore kodlanarak nicellestirilmesi, sayisallastirilmast siireci
olarak tamimlanmaktadir. Calismada, elde edilen veriler siniflandirilmis, aralarindaki
iliskiler ortaya koyulmak suretiyle kategoriler olusturulmustur. Olusan kategorilere
iliskin veriler dogrudan alint1 yapilmak suretiyle aktarilmistir. Ogrencilerin farkli pa-
ragraf tiirleri ile biligsel becerilerini gelistirmeyi amaglayan ¢alismada farkli veri top-
lama araglarindan gelen veriler, igerik analizine tabi tutulmustur. Goriismeler, giinliik-
ler ve yazili anlatimlardan elde edilen veriler siniflandirilmis ve aralarindaki iliskiler
matrisler yoluyla ortaya cikarilarak kategorilere ayrilmistir. Elde edilen bulgular
karsilagtirmali olarak, alt problemler ¢ergevesinde kullanilmistir.

3. Bulgular ve Yorum

Ogretmen Adaylarimin Paragraf Diizeyindeki Thtiyaclara fliskin Bulgular
ve Yorum

Lisans 6grencilerine yonelik uygulama 6ncesinde gerceklestirilen odak grup go-
rigmeleri ile yazili anlatimlar incelendiginde 6grencilerin paragraf diizeyinde 4 farkli
kategoride ihtiyaglariin oldugu ortaya ¢ikmustir.

Paragraf Diizeyinde Bir Egitimin Olmayis1

Ogrencilerle yapilan goriismede hemen biitiin 6grencilerin ortak olarak kabul et-
tikleri sorunlarin basinda, paragraf diizeyinde herhangi bir egitim almadiklar1 gelmek-
tedir. Ogrencilerden, lisans diizeyine kadar verilen yazma egitimlerini diisiinmeleri
ve paragraf egitimi ile ilgili yapilanlari hatirlamalari istenmistir. Ogrencilerin gegmis
yazma tecriibeleri, goriismelere su sekilde yansimustir:

“Farkli konularda yaziyorduk ama hi¢bir zaman herhangi bir konuda bir
paragraflik yaziniz seklinde bir yazma konusu almadik. Verilen konuda
kompozisyon yazmamiz isteniyordu” (Odak Grup Goriismesi 1, O2).
“Paragrafla ilgili aldigimiz egitim giris, gelisme ve sonug paragraflarin-
dan ibaretti. Bunlara dikkat etmemiz séylenirdi.” (Odak Grup Gériigmesi
1, O3). Diger bir égrenci eklemede bulunarak, “Ancak, hicbir sekilde
nelere dikkat edecegimiz, nasil yazacagimiz anlatilmadi. Sadece bu bo-
liimler istendi bizden. Higchbir zaman dogru yapp yapmadigimizi agikla-
madilar.” (Odak Grup Gériismesi 1, O6).

05 kodlu 6grenci ise “Bir paragraf yazarken nasil bir plan olmali, giris, gelisme
ve sonug paragraflarimin ozellikleri neler, bunlari ¢ok yiizeysel biliyoruz. Konuya gi-
ris yaptigimiz yer, giris;, konuyu actigimiz yer, gelisme, konuyu sonlandirdigimiz yer,
sonug. Ortaokulda da lisede de hep ayni seyler soylendi.”(Odak Grup Gorligmesi 2)
ifadeleri ile paragraf diizeyindeki egitimin yiizeysel kaldigin1 gostermistir.
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Uygulamanin ilk dersinde arastirmacinin smifa sordugu soruya aldigi cevap da
paragraf diizeyinde bir egitimin olmadigini yansitmasi bakimmdan 6nemlidir:

“Yazili anlatim dersinde ogrencilerin yazma ile ilgili 6n bilgilerini ol¢-
mekle bagladim. Bu baglamda bugiine kadar gegen egitim siirecinde yaz-
ma ile ilgili aldiklar: egitimi sordum. Akillarinda kalan yazma konularmnt
soylediler. Bu konular ti¢ bashkta toplantyordu: Atasozii ve deyim agikla-
masi, yarim birakilan bir metni tamamlamak, yaratici yazma” (Arastir-
maci Giinligii, 23.09.2013).

Ogrencilerin yazili anlatimlar1 da incelendiginde paragraf diizeyine iliskin sorun-
larmin oldugu gorilmiistiir. Uygulama dncesinde sadece bir paragraflik metin olustur-
malari istenmistir. Ogrencilerin paragraf diizeyine iliskin metinleri incelendiginde bu
durum goriilebilmektedir:

“Iletisimin en anlasilir yolu dildir. Ilkel ¢cagda insanlar anlasmak icin
isaret ve resim yolunu tercih ederken zamanla dili kullanarak anlasma-
nin kolay yolunu kesfetmislerdir. Bu sayede hayat kolaylasmis ve yasam
standartlart yiikselmistiv. Daha sonra diller gelismis ve etkilesim haline
gecmislerdir. Bu siireg ilerleyerek bazi dillerde yozlasmaya kadar varmag-
tir. Bunda dilin yam sira insanlarin kiiltiirleri ve donemin sartlart etkili
olmustur. Yani bu demek oluyor ki: yozlasmus kiiltiirler demek yozlasmuis
diller demektir. Ayrica dilin faaliyetinin devam etmesi igin etkilegsimin sart
olmasmin yaninda o dile sahip ¢ikilmasi yani yozlasmanin engellenmesi
gerekmektedir. Yozlagmanin engellenmesi ise ancak dil egitimi ile sagla-
nabilir.” (Ogrenci Yazili Anlatim Ornegi-1)

Paragraf incelendiginde 6grencinin dil konusunda bir bakis agist gelistirmeden
yazdig1; dolayisiyla tutarsiz bir paragraf olusturdugu goriilmektedir. Dil, anlasma-
nmin yolu (1), hayati kolaylastiran (2) ve yasam standartlarini yiikselten (3), dillerin
gelismesi(4) ve birbirleriyle etkilesime ge¢mesi (5), dilde yozlasma (6), dilde yozlas-
mamnn kiiltiirde yozlasmaya neden olmasi(7), yozlasmanin engellenmesi gerektigi (8),
yozlagmanmn engellenmesinin ¢dziimiin dil egitimi olmast gerektigi (9) olmak iizere
9 farkli bakis agis1 paragrafta yer almistir. Ogrencinin bir bakis agisini ele alip bu
baglamda destekleyici ifadeleri orgiitlemesi gerekirken, dil ile ilgili ¢ok genis igerikli
konulari siraladigi gortilmektedir.

Ogretim iiyeleri ile yapilan gériismelerde de dgrencilerin paragraf diizeyinde ye-
terli egitimlerinin olmadiklari belirtilmistir:

“Ozellikle simavlarda verdigimiz sorulara ¢cogu zaman ogrencilerin da-
gimik cevaplar vermesi onlarin paragraf egitiminde sorun yasadiklarin
gostermektedir.” (Ogr. Uyesi 1, 14.10.2014).

“Yorum gerektiren sorularda agikca goriiliiyor bu sorun. Ogrencinin ye-
terince agiklama yapmadan baska fikirlere gegtigi goriilmektedir.” (Ogr.
Uyesi 2, 14.10.2014).

Ogrencilerle ve dgretim iiyeleriyle yapilan goriismelerin yaninda yazili anlatimlar
da analiz edildiginde 6grencilerin lisans diizeyinde egitim almaya geldiklerinde pa-
ragraf diizeyinde birgok ihtiyaglarinin oldugunu sdylemek miimkiindiir.
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Paragraf Yapisinin Bilinmemesi

Ogrencilerle yapilan goriismelerde “Size paragraf seklinde yazmanizin istendigi
bir konu verildiginde nasil yazardiniz?” seklinde sorulan soruya yeterli cevap verme-
dikleri goriilmiistiir. Bu durum 6grencilerle goriigmelere su sekilde yansimistir:

Il

“Kisa tutmaya ¢alisirim, fazla ayrintiya girmeden yiizeysel anlatirim.’
(Odak Grup Gortismesi 1, O4).

“Aklima gelenleri yazarim, 6rnek vererek agarim biraz anlatmak istedik-
lerimi.” (Odak Grup Goriismesi 1, O5).

“Ana fikir belirleyip yazarim, agiklama ya da érnek verme yaparak ge-
listiririm. Bagska bir konuya gegerken yeniden paragraf basi yaparim.”
(Odak Grup Gériismesi 1, O7).

Ogretim Uyesi 2’nin de verilen konuda &grencilerin fikirlerini destekleme anla-
yislarinin oldukga zayif oldugunu belirtmesi paragraf yapisi ile bilgilerinin azligimi
destekler nitelikte goriinmektedir. Ogrencilerin agiklamalar1 ve yukaridaki metinde
de goriildiigii tizere paragraf ile metin arasindaki farki bilmedikleri, paragraf yazarken
metni daraltmak gerektigini diistindiikleri ortaya ¢ikmustir.

Nitelikli Paragraflarin Analizinin Yapilmamasi

Ogrencilerle yapilan goriismeler, dgretmenlerin yazma derslerinde nitelikli metin-
leri ya da yapis1 saglam paragraflar1 analiz etmediklerini ortaya koymustur. Bu durum
ogrenci goriiglerine su sekilde yansimigtir:

“Kompozisyon derslerinde ogretmenlerimiz, ‘iste buradaki paragrafta
oldugu gibi yazacaksiniz. Bu paragrafta yazar su sekilde bir anlatim yap-
mis’ gibi ornek metinler inceletmedi.” (Odak Grup Goriismesil, O7)

“Paragrafla ilgili bildigimiz sadece OSS deki paragraf sorulartydi. O pa-
ragraflarin ana fikrini bulmaya ¢alisirdik amacimiz sadece dogru sikki
bulmakti. Yazmak amaciyla incelmedik. ~ (Odak Grup Goriismesi 2, O4)

“Hi¢bir zaman yazmaya baslamadan énce taklit edebilecegimiz bir ornek
verilmedi. Bu nedenle aklimiza geldigi gibi yazdik.” (Odak Grup Gériis-
mesi 2, O1)

Ogrencilerin gerek yazili anlatimlar incelendiginde gerekse kendileri ve gretim
iiyeleri ile yapilan goriismelerde ¢ogu zaman diizenli derslerin yapilmadigi, belirli
bir miifredat dahilinde yazma dersinin islenmedigi dolayisiyla d6grencilerin paragraf
diizeyinde birgok sorunlarinin oldugu ortaya ¢ikmustir. Ogrencilere nitelikli parag-
raflarin 6rnek olarak analiz edilmedigi, paragraf yapisinin 6gretilmedigi, dolayisiyla
paragraf diizeyinde bir egitimin verilmedigi goriilmustiir.

Ihtiyag Analizine Gore Ogretmen Adaylari Igin Hazirlanan Paragraf Diizeyindeki
Etkinliklerin Sinif I¢i Uygulamalarina Iliskin Bulgular ve Yorum

14 haftalik uygulama siirecinde 6grencilerle yapilan goriismeler, 6grenci giinliik-
leri, arastirmaci giinliigli ve yapilan etkinliklerden hareketle paragraf diizeyinde egi-
tim verilmesi, siire¢ temelli yazmanin temele alinmasi, elektronik ortamlarda yazil-
mas1 ve konularin hayatla iliskilendirilmesi kategorileri ortaya ¢ikmistir.
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Paragraf Diizeyinde Egitim Verilmesi

Uygulamada, sirasiyla genel bir paragraf mantig: verildikten sonra, aciklayici, be-
timleyici, siire¢ analizi, benzerlik/zithik, diisiince, neden-sonug, dykiileyici paragraf
tiplerinin yapilart ogretllmlg, ornek paragraflar analiz edilmis ardindan 6grencilerden
uygulama yapmalari istenmistir. Ogrencilerin paragraf diizeyinde egitim almalar1 on-
larin giinliiklerine su sekilde yansimistir:

“Once teknigini 6grenip daha sonra yazmaya basliyoruz, bunu daha on-
ceki derslerde yapmamistik” (Ogrenci Giinliigii, 21.10.2013).

“Okurken okudugumun hangi asamalardan gectigi, yazarken nelere dik-
kat etmem gerektigini ogrenmek icin bu derste ogrendiklerimin faydast
oldugunu diisiiniiyorum.” (Ogrenci Giinliigii, 11.11.2013).

“Bu derste her paragrafia konu, bakis agisi, destekleyici ciimleler ve ana
Jikir kavramlarimin oldugunu 6grendim. Boylece yazilaruimizin daha tu-
tarl olabilecegini diisiintiyorum” (Ogrenci Giinliigii, 30.09.2013)

“Ahmet Hagsim’in dilenciyi anlattigi paragrafi analiz ettik. Bakis agisini
tespit ettik, destekleyici ifadeleri bulduk. Gergekten giizel bir paragrafir.”
(Ogrenci Giinliigii, 30.09.2013).

Ogrencilere ders siirecinde 14 hafta boyunca paragraf diizeyinde egitim verilmesi
ve metin tutarhigr agisindan konunun &grenciler tarafindan Sneminin anlatilmasi
arastirmaci giinliigiine yansimistir:

“Ardindan ogrencilere paragrafia yer alan konu, bakis agisi, ana fikir
ve destekleyiciler seklinde belirtilen yapidan bahsettim. Yaprak modeli
ile kafalarinda yapyr somutlastirdim. Selim adli 6grencinin “Bu yapi
her paragrafta yer alir mi?” sorusu olduk¢a mantikliydi. Paragrafin tu-
tarlilig agisindan bu yapimin oénemli oldugunu ancak ¢ogu yazarin ba-
ks agisimin disina ¢iktigini bunun OSYM sinavlarinda karsimiza hangi
ciimle diisiincenin akisi bozmaktadir soru olarak ¢iktigini soyledim. Bu
acgiklama 6grencilerin sik sik ¢ozdiikleri sorunun nedenini 6grenmeleri
bakimindan olduk¢a énemliydi. Ogrenciler 6grendikleri bu yapiy onlara
verdigim “su” konusunda uygulamaya ¢alistilar.” (Arastirmaci Giinliigii,
23.09.2013)

Calismada, 6grencilere paragraf yapisinin kavramsal ¢ergevede ifade edildigi lize-
re verilmesi, bu yapiya uygun edebi eserlerden yararlanilmasi ve paragraf diizeyinde
ogrencilerin egitim almalar1 uygulamanin en temel nokrasini olusturdugu goriilmek-
tedir.

Siire¢ Temelli Yazma Yaklasiminin Benimsenmesi

Caligmada, 6grencilerin yazma dncesinde arastirma yapmasi, beyin firtinast, plan-
lama, taslak ¢ikarma, geri bildirimlerde bulunma ve yaymlama basamaklari isletilmek
suretiyle siire¢ temelli yazma yaklasimi benimsenmistir. Bu durum arastirmaci giinlii-
giine su sekilde yansimustir:

“Ogrencilerin genelinde bu kayg hissediliyordu. Onlara yazmann bir siire¢ oldu-
gunu bunda yazilanlarim muhakkak degerlendirilmesi gerektigini acikladim. Yine de
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biitiin sinifin yazilan metni okumast bircogunun hosuna gitmemisti. 11k yazi Biisra adl
6grencinindi. Yazi lizerinde dncelikle verilen yap1 bulunmaya ¢alisilacakti. Ancak ne
var ki yazi bi¢im agisindan diizensiz, climleler diisiik ve yazim yanliglari vardi. Biitiin
bunlar yazinin igerikten once sekil olarak elestirilmesini kacinilmaz kildi. Biisra’ya
yazdiklarini ka¢ defa okudugunu ve kendinden bagka birilerine okutup okutmadigini
sordum. “hocam ben sizin bu kadar elestireceginizi bilseydim inanin ¢cok daha fazla
dikkatli yazardim ve birilerine de okuturdum” cevabim verdi. Ogrencilerin ge¢mis
tecriibeleri ¢cok az yazdiklarii ve yazdiklarint da diizenlemek i¢in 6z degerlendirme
ve akran degerlendirmeden gegirmediklerini ortaya koyuyordu.” (Aragtirmaci Giinlii-
g, 30.09.2013)

Siire¢ temelli yazma yaklasimindan hareketle uygulamalarin gerceklestirilmesi
ogrenci giinliikklerine de yansimistir:

“Yazmamn asamal bir is oldugunu, bunu diisiindiik¢e biraz daha kolay
yazabilecegimi diisiintiyorum.” (Ogrenci giinliigii 21.10.2013).

“Bu derste, yazmadan once sekiller verilmesi, paragraf planini ¢ikarma-
miz sonra yazmaya baslamamiz farkly.” (Ogrenci Giinliigii, 04.11.2013).

“Bir paragraf i¢in olduk¢a uzun bir zaman harcryoruz. A¢ik¢asi sizin
derste verdiginiz érnekte oldugu gibi bir binay: insa ederken tuglala-
rin diizenli bir sekilde dizilmesi gibi biz de kelime ve ciimleleri bir plan
dahilinde dizmeye ¢alistyoruz. Daha énceki yazma derslerinden farki bu
oldu.” (Ogrenci Giinliigii, 04.11. 2013)

Ogrencilerin giinliiklerine yansidig1 iizere uygulama ¢alismalarinda yazma siirec-
lerinin isletilmesi onlar tarafindan sikca dile getirilmistir. Ozellikle verilen bir konuda
yazmaya baglamadan 6nce yapilan taslak ¢aligmalari, bir hafta dnce yazdiklar1 6dev-
lerin geri bildirimlerinin verilmesi ve bunlarin yayinlanmasi i¢in edebiyat sitelerinin
ise kosulmasi yoluyla yazma siirecinin tiim basamaklarini kullanilmasi, 6grencilerin
yazmaya olan ilgilerini arttirdig1 gibi uygulama ¢alismalarinin tizerinde daha ciddi-
yetle durmalarini sagladigi goriilmiistiir.

Elektronik Ortamlarda Yazma

Ogrencilerin yazili anlatimlarina ders siirecinde geri bildirim vermenin yaninda
her hafta verilen yazma konularinin 6gretilen yapilar dogrultusunda analiz edilmesi
gerekiyordu. Bu nedenle ¢alismada 6grencilerin sinifta kagit temelli yazmalariin
yani sira evlerinde bilgisayarlarinda yazdiklar1 paragraflar yansitilarak analiz edildi.
Bu durum &grenci giinliiklerine su sekilde yansimistir:

“Dersin bence en faydali yanlarindan biri elektronik ortamlarin kulla-
milmasti. Paragrafiar bilgisayarda yazmasim, bicim ozellikleri ve bir¢ok
kolayligr 6grenmis olduk.” (Ogrenci Giinliigii, 25.11.2013)

“Bilgisayarim olmadigi igin internete gitmek zorunda kalyyorum. Bu
¢ok zor oluyor ancak yeni seyler 6greniyorum” (Ogrenci Giinliigii,
18.11.2013).

“En giizel yanlarindan biri yazdiklarimizin yansinlarak iizerinde yorum-
lar yapimast. Ilk defa bu derste nasil daha nitelikli yazabilecegimizi 6g-
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rendik” (Ogrenci Giinliigii, 18.11.2013).

Elektronik ortamlarda yazma becerilerine iliskin arastirmaci giinliigiinde su ifade-
ler yer almustir:

“Ogrencilere her hafia geri bildirim vermek ders yogunlugumun icinde
olduk¢a zordu. Bunun en giizel yolu olarak metinleri elektronik ortam-
larda yazilmasini istemek ve sinifa geldigimde yazdiklart metinleri yan-
sitarak incelememdi. Bazi ogrencilerinin bilgisayarlarinin olmamast,
bazilarimin metinlerini tiim sinifa gostermekten ¢ekinmeleri ve elestiriler
karsisindan tutumlarmn diisebilecegi gibi olumsuzluklarin farkinday-
dim. Bu nedenle onlara siirekli olarak bu uygulamanmin faydalarindan
bahsettim. Ogrencilerin ¢ogu bilgisayar alacaklarin ifade ettiler; bazila-
r1 durumlarmin olmadigint ama yurtta arkadaslarindan alabileceklerini
soylediler.” (Arastirmact Guinliigii, 07.10.2013).

Paragraf Tiirlerinin Hayatla iliskilendirilmesi

Ogrencilerin verilen farkli paragraf tiplerinin hayatla iliskilendirilmesine iligkin
farkli goriisler ortaya koyduklar1 gorilmistiir. Baz1 6grenciler hayata dogrudan etki
edebilecegini ve bir¢ok faydasi olacagini diistiniirken, bazilarinin kararsiz kaldigi, bir
kisminin ise hayatta karsiliginin olmadigini digiindiikleri goriilmistiir. Bu durum 6g-
renci giinliiklerine su sekilde yansimistir:

“Bu etkinliklerin meslek hayatimda faydasi olabilir. Insanlarla iletisim
kurarken faydast olabilir. Onun disinda bazi konularin hayatimda ise ya-
rayacagim diisiinmiiyorum” (Ogrenci Giinliigii, 28.10.2013).

“Belirli bir sablon ve plan dahilinde yapilan tiim durumlarmn hayat-

ta olumlu karsiliklart vardir. Kendi isini aileni, hayatini diizene sokar-

ken, tiim bunlarin yararl olacagin diisiiniiyorum.” (Ogrenci Giinliigii,

04.11.2013).

“Hayatta karsihigr dgretmen oldugumda ozellikle olacak. Mezun olup

atandigimda ogrencilerime en dogru sekilde paragraf yapisini, parag-

rafin nasil yazilacagim anlatmamda yararl olacak” (Ogrenci Giinliigii,

25.11.2013).

Ogrencilerin birgogu dgretmenlikte islerine yarayacagim diisiiniirken bircogu da

giindelik hayatta iletisim kurmak, daha dogru karar vermek, plan yapmak vb. fayda-
lar1 olacagina iliskin goriisler belirtmislerdir.

Paragraf Diizeyinde Hazirlanan Yazma Etkinliklerinin Bilissel Siirecleri is-
letmesine iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmada Ogrencilerin yazma siireci ile hangi biligsel becerileri kazandiklari
ortaya konmaya ¢alisilmistir. Ogrencilerin uygulama siirecinde giinliiklerine ve calis-
ma kagitlarinin yani sira arastirmaci giinliigiine yansiyan veriler analiz edildiginde 6
farkli kategorinin olustugu goériilmiistiir.

Yazmanin Diisiinmeye Etkisi

Uygulamanin temel amaci dogrultusunda arastirmacinin yaptig1 bir etkinlik giin-
ligline su sekilde yansimistir:
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“IIk dersteki amacim yazma ile diisiince arasindaki iliskiyi fark etmelerini
saglamakti. Uygulamayr yaptigim égrenciler lisans birinci simiflar oldugu
icin onlara sozlii olarak “dil nedir” sorusunu yonelttim. Bes dakikaya
yakin onlardan gelen cevaplari dinledim, her birine s6z vermeye ¢alistim.
Ardindan onlara dil nedir sorusuna cevap veren bir paragraf yazmalari-
nt istedim. On dakika stire verdikten sonra “Ne yazdiginiz 6nemli degil.
Sadece biraz dnce size sordugumda mi daha ¢ok diistinmiistiiniiz yoksa
yazarken mi?” sorusunu yonelttim. Ogrenciler ayni konuda yazarken
daha ¢ok diisiindiiklerini ve akillarina daha ¢ok bilgi geldigini ifade etti-
ler. Bunun nedenleri tizerinde konugstuk dersin devaminda.” (Arastirmact
Giinliigii, 16.09.2013).

Yazma ile diisiince arasindaki iligki ilk derslerden itibaren Ggrenciler tarafindan
fark edilmis, uygulama siirecinde farkli paragraf tiplerinin onlarin digiinmeleri iize-
rinde nasil katkilar verdigi glinliiklerine yansimistir:

“Yazma iginin planli olarak bir stire¢ icerisinde yapildigini, insamn dii-
stindiiklerini, hayallerini, duygularim yazarak daha iyi anlatabilecegini
ogrendim” (Ogrenci Giinliigii, 21.10.2013).

“Yazarken nelere dikkat etmem gerektigini ozellikle de diisiinsel ve sema-
tik olarak yogunlasarak yazmam gerektigini 6grendim” (Ogrenci Giinlii-
gii, 09.12.2013).

“Hocam, inanin ben artik bazen bir olay yasadigimda biraz iizerinde
diistiniiyorum ve nasil yazabilirim diye aklima geliyor. Ben de sik sik dii-

siinmek ve yazmak yan yana gelmeye bagsladi diyebilirim” (Odak Grup
Goriigmesi 3, 30.12.2013).

Ogrencilerin yazma becerileri ile diisiinme becerileri arasindaki iliskiyi fark ettik-
leri ve sik sik bunu dile getirdikleri goriilmiistiir. Birgok 6grenci giindelik hayatlarinda
yaptig1 etkiden bahsetmistir. Diisiinme becerilerini kazandirmada bu durumun, yazma
becerilerinin 6nemli bir ara¢ oldugunu ortaya koydugu sdylenebilir.

Paragraf Yazmanin Okudugunu Anlamaya Etkisi

Calismada farkli paragraf tipleri ile ilgili yazmadan 6nce Ornek paragraflarin
analiz edilmesi 6grencilerin okuma becerilerini olumlu yonde etkilemistir. Bu durum
ogrenci glinliiklerine de yansimustir:

“Yazarin bakis agisint tespit etmek dolayisiyla ana fikri bulmak benim igin
oldukc¢a kolaylasti.” (Ogrenci Giinliigii, 07.10.2013).

“Bu ders sayesinde yazarlarin anlatmak istediklerini daha kolay ¢ikara-
biliyorum.” (Ogrenci Giinliigii, 14.10.2013).

“Konu+Bakis agist = Ana fikir formiilii agik¢ast aklima yatn. Artik bir
paragrafi ya da baska bir memi anlamam ¢ok daha kolay olacak. Or-
neklerde bu formiil olduk¢a ise yaradi.” (Ogrenci Giinliigii, 30.09.2013).

“Guinliik hayatta kitap okurken metin incelerken dikkat edilecek hususlar
var. Bunlart bu derste ogrendim.” (Ogrenci Giinliigii, 16.12.2013).

Ogrencilerin gerek liselere giris gerekse yiiksekdgretim kurumlarma girislerde
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karsilagtig1 soru tiplerinin en 6nemlilerinden biri de paragraf sorularidir. Burada
paragrafin ana fikrini bulma, diisiincenin akigini bozan ciimleyi tespit etme vb. sorular
okudugunu anlamaya iliskin sorulardir. Ogrencilerin paragraf diizeyinde yazma
calismalari bu tiirdeki sorularin daha kolay cevaplanmasini miimkiin kilabilecektir.

“Bu derste 6grendiklerimizi giinliik yasamimizda kitap okurken ya da
herhangi bir pargayi okurken kullanabiliriz yani okuduklarimizi daha iyi
analiz etmemize yardimci oluyor.” (Ogrenci Giinliigii, 16.12.2013)

Ogrencilerin yapilan metin analizlerinden hareketle okudugunu anlama konusunda
daha iyi olacaklarm diisiinmeleri ¢okca giinliiklerine yansimigtir. Ogrencilerin,
bdylece okuduklart metinleri daha iyi anlayabilecekleri ve tutarli olmayan ciimle ya
da paragraflar1 okuduklar: metinde fark edebilecekleri goriilmiistiir.

Basit Konularda Derinlemesine Diisiinme

Ogrencilerin giinliik hayattaki olaylar, kisiler, nesneler ya da kavramlar {izerinde
diistinmelerini saglamak bu ¢alismada 6grenciler tarafindan sikca dile getirilmistir:

“Sakin bir ders. Bildigimiz konularda aslinda ama ayrintili diisiinmemiz
farkly.” (Ogrenci Giinliigii, 21.10.2013).

“Siire¢ analizi paragrafi ile bir is bagvurusuna nasil hazirlanir bunu yaz-
dik. Simif olarak beyin firtinast yaptigimizda olduk¢a madde ¢itkarmustik.
Fakat yazmaya basladigimizda bir¢ok farkli basamagin da eklenmesi ge-
rektigini diisiindiik.” (Ogrenci Giinliigii, 21.10.2013).

“Bu derste ogretmenin aklindan bir nesne tutup bize ozelliklerini sorarak buldur-
maya ¢alismasi farkindaligumizi artirdi. lyi betimleme yapabilmenin yolunun ayrintiyi
gormekte oldugunu dgrendim.” (Ogrenci Giinligi, 14.10.2013).

Bir 6grencinin yazma konusu olarak verdigimiz su konusunda olusturdugu pa-
ragraf, yazma aracihigryla ayrintil bir sekilde diisiindiigiinii gostermistir. Ogrenci,
su lizerinde diisiindiigii ve birgok bilgi vererek (destekleyici kullanarak) suyun ha-
yatimizin her aninda bizin ¢evremizi kusattigini ifade etmistir. Su ile ilgili; insanin
susuz yasayamayacagi, deniz canlilarimin yagsamlarint suya bor¢lu olmasi, diinyanin
2/3"%iniin ve insan viicudunun % 70’inin su olmasi, suyun temizligin ana maddesi
olmasi, ulasimi saglayan bir kanal olmasi, canlilart serinletmesi, manzarasi ve sesi
ile insanlar: rahatlatmas: 6zellikleri verilerek su iizerinde yazma araciligi ile diisii-
niildiigii goriilmektedir.

Analiz Etme Becerileri

Ogrencilerin farkl paragraf tiirleri ile birgok nesneyi, olay1, kisiyi, kavrami vb. analiz
etme becerilerinin gelistirdiklerine iliskin 6grenci gorisleri glinliiklere yansimistir:

“Anlatilanlar yazi ve sekille ifade ediliyor. Bir durum ya da konu tizerin-
de beyin firtinasi yapp diistiniiyoruz. Olayr analiz ediyoruz iyice. Sonra
yazmaya geciyoruz.” (Ogrenci Giinliigii, 28.10.2013).

“Betimleyici paragraf yazmak bir nesneyi bir kisiyi ayrintilart ile ince-
lememizi sagladi. Ogretmenin oynattigi oyun bunda oldukca etkiliydi.”
(Ogrenci Giinliigii, 14.10.2013).
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“Araba alirken, ev alirken ya da tayin isteyecegimiz bir sehri se¢erken
karsilastirma yapiyoruz. Derste karsilastirilan nesneler iizerinde ayrintili
bir sekilde diisiindiik, taslak ¢ikardik.” (Ogrenci Guinliigii, 28.10.2013).

Ogrenciler analiz yapabilme becerilerine iliskin arastirmaci giinliigiinde su
izlenimler yer almistir:

“Ogrencilere yazdirmadan énce sorular yoluyla diisiindiirmeye calisi-
yorum. Betimleyici paragraf, neden-sonug¢ paragrafi, siive¢ analizi, kar-
sulastirma paragraflarinda yazmadan énce muhakkak sorular sordum.
Nasil, neden, hangi, ne gibi sorulari ile siirekli diigtindiirmeye ¢alistim.
Ogrenciler yazarken konusulanlar iizerinde daha ¢ok diisiinmeye basla-
dilar. Bu derste 6grencilerin neden-sonug paragrafi iizerinde geri bildi-
rimlerde bulunduk. Ogrencilerin olaylarin nedenlerine ve sonuglarina
iliskin ¢arpici analizlerinin olmasi olduk¢a giizel bir dersin ge¢mesini
sagladi. Ahmet adli 6grencinin yil icerisinde uykusuz kalip dersleri ve-
rimli gegirmeyince final zamant istese de uyuyamadigini béylece uyku-
suzlugun uykusuzluk dogurdugunu ifade eden analizi sinif tarafindan ¢ok
begenildi.” (Arastirmact Giinliigii, 25.11.2013).

Ogrenci Yazili Anlatim Ornegi-2 (Neden-Sonu¢ Paragrafi)

Ogrencinin derste neden-sonug paragrafini isledikten sonraki hafta olustur-
dugu yazili anlatim, bilissel olarak bir olayin nedenlerini analiz ettigini gdstermekte-
dir. Neden sorusunu sorarak bunu analiz etmeye baslayan 6grenci, bakis agisi tutarligi
i¢cinde ge¢ uyumanin bir¢ok nedenini ve sonucunu akici bir iislupla dile getirebilmis,
paragrafin sonug climlesi ile hem 6zetleme yaparken hem de neden sonug iliskisini
farkli bir boyuta tagiyabilmistir.

Siralama ve Simiflandirma Becerileri

Ogrencilerin uygulama siirecinde paragraf yazarken kullandiklar1 biligsel beceri-
lerden bazilar1 da siralama, 6nemli olanlar1 6ne ¢ikarma ve smiflandirma becerileri
olmustur. Bir¢ok 6grencinin giinliiklerine bu durum yansimistir:

“Bu derste verilen bir is goriismesine nasil hazirlanirsiniz konusu olduk-
ca ilgimi ¢ekti. Hayatta buna benzer 6nemli zamanlar: hazirlanirken ay-
rintilart kagirmamak igin faydal olacaktir. Bu sayede yapmam gereken
bircok sey oldugunu gordiim.” (Ogrenci Giinliigii, 21.10.2014).
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“Once neler yapilasi gerektigini siraladik sonra énemli olanlarin altin
¢izdik ve paragraf yazarken buna gore planladik. Agik¢ast ilk defa yapti-
rilan bir etkinlikti.” (Ogrenci Giinliigii, 28.10.2014).

“Ogretmenin tahtaya yazdigi kéy hayati ile sehir hayati konularina ait
ozellikleri taslak halinde ¢alistik. Bir¢ok kategori ¢iktr. Ogretmenin sinif-
landirma bicimi farkly teknikleri gormemizi saglady.”(Ogrenci Giinliigii,
28.10.2013).

Arastirmact da bu duruma giinliigiinde yer vermistir: “Derste ogrenci-
lere ¢ok sayida madde yazmalarini zihinlerini ¢alistirmalaring istedim.
Adeta bir yarig halinde akilli telefonda yer alan ozellikleri tespit etmeye
calistilar. 30°dan fazla madde ¢ikmisti. Bunlart simiflandrdik, eglence,
egitim, iletisim kategorileri one ¢ikti. Sonra bu ézelliklerden hangilerinin
onemli oldugu iizerinde konusuldu. Nihayetinde 6grenciler yazmak igin
hazir hale gelmisti.” (Arastirmact Giinliigii, 14.10.2013).

Aragtirmanin katilimeilarindan bir 6grencinin kelebegin olusumunu anlatan ve siireg
analizi paragrafi olarak yazilan metni, dikkati ¢geken basarili bir anlatima sahiptir:

TIRTILDAN KELEBEGE...

Essiz glizellikteki rengarenk kanatlaniyla gérenleri
seyretmeye doyamadig kelebekler ne yazik ki olusu
sahiptirler. Bu kisacik 6murlerine ragmen kendilerini
canhlarmn clusum siirecini hatirlamaya ne de <e
adim atarlar. Disi kelebekler ilkin igne basi |
karsilayabilmeleri icin bir yaprag: :
dénemde ise tirtillar yum
biylrler. Buyumeleri
yapragin sapina bas a
dglincii agamays bu

asamasinda artik ye
Kozasindan asa

Ogrenci Yazili Anlatimi-3 (Siire¢ Analizi Paragrafi)

Karsilagtirma Becerileri

Insanlarm hayatinda siirekli kullandiklar1 bir beceri olan karsilastirma, yazma konulart
araciligiyla 6grencilere daha nitelikli bir sekilde kazandirilmak istenmistir. Arastirmact
giinliigiinde dgrencilerin bu becerileri kullanma durumlart su sekilde yer almistir:

“Ogrencilerime gegen hafta dersin sonuna dogru iki sehri karsilastiran
bir paragraf yazmalarim istemistim. Ogrencilerin ¢ogu geldikleri sehir
ile simdi yasadiklar: Canakkale sehirlerini karsilastirdiklarint gordiim.
Oégrencilerin hem yazili anlatimlarinda niteligin arttigim hem de karsi-
lastirma yaparken bircok farkly ozelligi tespit ettiklerini gordiim. Ogren-
cilerin iklimden, insanlardan, manevi onemden tutun esnafin tavirlarina
kadar bir¢ok agidan geldikleri sehir ile yasadigumiz sehri basarili bir se-
kilde karsilastirmislardi.” (Arastirmact Giinliigii, 04.11.2013).

Ogrenciler genel olarak koy ile sehir yasantisini karsilagtirmislardur:
Calismalar incelendiginde, koylerin éne ¢ikan ozellikleri ile sehirlerin
one g¢ikan ozellikleri farkli kategoriler altinda ele alindigr goriilmiistiir.
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Biiyiikliikleri, niifus yogunlugu, sosyal yasam, is imkdnlari, trafik, ¢evre,
yiyecek, sakinlik vb. kategoriler bakimindan koyler ile sehirlerin karsilas-
tirlldigr goriilmektedir.

“Iki sehri karsilastirirken farklilik ve benzerlikleri ele almadan énce bir
sablon yaparak daha ayrintly diisiindiik ve yazarken buna bagl olarak
daha tutarli yazmayr ogrendim.” (Ogrenci Giinliigii, 28.10.2013).

“Hayatta elbette karsiligi var. Ev alirken araba alirken ya da pazardan
sebze meyve alirken bile karsilagtiririz kalite agisindan fiyat agisindan.
Hayatin her aminda bu yaptiklarimizi bence kullanabiliriz.”(Ogrenci
Giinliigii, 28.10.2013)

Ogrencilerin hayatta karsihigim gordiiklerini ifade ettikleri karsilastirma becerile-
ri, benzerlik/zitlik paragrafi tiiriiyle kazandirilmaya galisilmistir. Yapilan galismalar
ogrencilerin glinliiklerine yansidig1 tizere yerleri, kisileri, nesneleri vb. hayatta karsi-
lastiklarinda daha nitelikli bir sekilde yapabileceklerini gdsterdigi sylenebilir. Yazma
aracigiyla d6grencilerin kargilagtirma becerilerini daha etkin kullanabilmelerini sagla-
yabilmek miimkiin olabilecektir.

4. Tartisma ve Sonug¢

Paragraf diizeyinde ele alinan bu ¢aligma, farkli paragraf tiirlerinin dgretimi yo-
luyla 6grencilerin bilissel becerilerini harekete gegirmeyi amaglamistir. Calismada
oncelikle katilime1 grubun paragraf diizeyindeki ihtiyaglar1 ortaya konmustur. Og-
rencilerin, dnceki 6grenim hayatlarinda paragraf diizeyinde bir egitim almadiklari ve
nitelikli paragraf analizlerinin yapilmadig1 dolayisiyla dgrencilerin lisans diizeyine
paragraf yapisini bilmeden geldikleri ortaya ¢ikmistir. Bu sonug, dgrencilerin MEB
(2011) Dil ve Anlatim Dersi 9, 10, 11 ve 12. Simflar Ogretim Programi’nda 9. smif-
larin kazanimlarinda yer Verllen paragraf diizeyindeki kazanimlar1 edinemediklerini
gbstermistir. Bunun yaninda Taga ve Unlii’niin (2013), calismalarinda 6gretmenden
kaynaklanan sorunlar boliimiinde dgrencilere metin tiirleri ile ilgili nitelikli yaz1 6r-
neklerinin sunulmamasit 6nemli sorunlardan biri olarak ortaya konmustur. Nicel ola-
rak elde edilen bu ¢aligsmanin verileri ile eylem arastirmasi seklinde desenlenen ¢alig-
mamizin bu verisi birbirini destekler niteliktedir.

Calismada ortaya ¢ikan sonuglardan birisi de yazma ¢aligmalarinin okudugunu
olumlu yénde anlamaya etkisidir. Ogrenciler, paragraf diizeyinde tutarli bir metin
yazma uygulamalar1 sayesinde karsilagtiklart metinlerde bu 6zellikleri daha hizli bir
sekilde tespit edebilmeye baslamislardir. Birgok kaynakta (Bas ve Sahin, 2012; Erdo-
gan, 2009; Teksan, 2001; Goodman ve Goodman, 1983) okuma ile yazma aliskanligi
arasindaki iligki belirtilse de bu ¢alismada bunlardan farkli olarak yazma becerilerinin
okuma aligkanligindan ziyade okudugunu anlamaya olumlu etkisi oldugu sonucunu
one ¢ikarmistir.

Calisma, farkli paragraf tiirlerinin 6gretiminin ayn1 zamanda biligsel becerile-
ri gelistirmekte oldugunu, bu da 6grencilerin diigiinceyi gelistirme tekniklerinden
yararlandiklarini ortaya koymustur. Cetin ve Can’in (2012) caligmalari, dgrencilerin
en ¢ok drneklendirme (% 23,84), soru sorma (% 22,91), tanimlama (%15,23), kar-
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silagtirma (% 14,83), zitlik (10,01), tanik gdsterme-alintt yapma (7,54), benzetme
(4,37) ve sayisal verilerden yararlanma (1,05) tekniklerini kullandiklarini gostermis-
tir. Cetin ve Can’1n yaptiklar ¢alismada yer alan destekleyicilerin oranlarinin artiril-
masinda paragraf tiirlerinin dgretiminin oldukga katk: verecegi diistiniilmektedir. Bu
calismada, analiz yapma, 6rnekleme, siniflandirma, siralama, karsilagtirma vb. bilis-
sel beceriler, 6grencilerin diisiinceleri gelistirmek icin sik¢a kullandiklar1 beceriler
olarak ortaya ¢ikmustir.

Caligmada, uygulama siirecine iligkin 6grenci goriisleri, paragraf diizeyinde egi-
timin verilmesi, siire¢ temelli yazma yaklasimin uygulanmasi, elektronik ortamlarda
yazilmasi ve yazma konularinin hayatla iliskilendirilmesi kategorilerini ortaya koy-
mustur. Ogrencilere metin diizeyine gegmeden sirastyla genel bir paragraf mantigi
verildikten sonra, agiklayici, betimleyici, siire¢ analizi, benzerlik/zitlik, diisiince, ne-
den-sonug, oykiileyici paragraf tiplerinin yapilar1 6gretilmis, 6rnek paragrafiar analiz
edilmis ardindan &grencilerden uygulama yapmalar1 istenmistir. Ogrencilerin, bu ¢a-
lismada farkli paragraf tiirlerine yonelik uygulamalar hakkinda, daha 6nceki 6grenim
hayatlarinda gordiikleri yazma derslerinden farkli oldugunu belirtmisler ve uygula-
mali ¢aligmalarda bu paragraf yapilarini 6grendikleri goriilmiistiir.

Calismada Ogrenciler i¢in farkli olan bir diger unsur siire¢ temelli yazma
yaklasiminin kullamilmasidir. 2006 Tiirkge Ogretim Programi’nin kazanimlarinda
yer alan bu basamaklar, Yazma ve Yazarlik Becerileri Ogretim Programi’nda (2013)
aciklamalari ile birlikte dogrudan yer almistir. Ulper ve Uzun’un (2009) calismala-
11, bilissel slire¢ modeline hazirlanan etkinliklerin geleneksel ¢alismalara gore daha
verimli sonuclar verdigini ortaya koymustur. Calismamizda, bu yaklasima gore dii-
zenlenen uygulamalarin 6grencilerin nitelikli metin tiretmelerine yardimci oldugu
goriilmistiir. Yine derslerde 6grencilerin metinlerinin bilgisayar ortamlarinda yazil-
mas1 ve bunlarin yansitilmak suretiyle analiz edilmesi de 6grencilerin nitelikli yazilar
olusturmasina katki vermistir. Tiizel ve Tok’un (2013) ¢alismalari, dijital ortamlarda
yazmanin kullanicilara; fiziksel rahatlik, zaman tasarrufu, ekonomik olma, kolay
paylasim imkani, gorsellerin kullanimi, okunakli yazabilme, yazim ve noktalama
sorunlarinin azalmasi, sayfa diizeni ve arsivleme gibi kolayliklar sundugu i¢in tercih
edildigi sonucunu ortaya koymustur. Calisgmamizda 6grencilerin zamanla teknolojiyi
kullanma becerilene bagli olarak bu kazanimlari elde ettigi ve siklikla bu uygulamanin
teknoloji ile siirdiiriilmesinin avantajlarina degindikleri ortaya ¢ikmustir.

Calisma, Ogrencilerin yazma ile diisiinme arasindaki iliskiyi fark etmelerini,
okuduklarini daha iyi anlamalarini, basit konularda derinlemesine diistinmelerini,
analiz etme, siralama ve karsilastirma becerilerini gelistirdigini ortaya koymasi ba-
kimindan 6nemlidir. Kavramsal gercevede ifade edilen ve 6rnek konular ile bilis-
sel olarak 6nemleri belirtilen betimleyici, agiklayici, neden-sonug, benzerlik-zitlik,
oykileyici, slire¢ analizi paragraflar 6grencilerin siniflama, siralama, analiz, sentez,
degerlendirme gibi bir¢ok bilissel beceriyi yazma araciligi ile kullanmalarini sagla-
mistir. Yazma becerilerinin gelistirilmesine iliskin gelistirilen etkinliklerde bu bilissel
becerilerin dikkate alinmasinin gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir.

Tasdelen (2004) yazma ile insanin, diinyanin edilgen bir nesnesi olmaktan
¢iktigini ve varolugun bir anlam ifade etmeye basladigini, buna bagli olarak diinyay1
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yorumlama ve bir sekilde anlama giiciinii bireylerin kendilerinde buldugunu belirtir.
Kaplan (1972: 9), kompozisyon calismalarinin gayesinin, dgrencilere kendi duygu
ve diislince diinyalarina bir ¢ekidiizen verme olarak aciklar. Calismamiz siirecindeki
uygulamalarda 6grencilerin yazma ile diistinme arasindaki siki iliskiyi kavradiklari ve
farkli paragraf tiirleri ile farkli bicimlerde biligsel becerilerini kullanmaya basladiklar1
gorilmustiir.

Diisilincelerimiz yazma aracigiyla daha belirgin ve gortiniir kilinir. Giines, (2007:
160) yazmay1 bireylerin zihin yapisin1 diizenleyen islemler olarak aciklar. Bu ¢alig-
mamizda, dgrencilerin zihin yapilarmin farkli paragraf tiirlerinin yazimi aracigiyla
diizenlenmesine ¢alisilmistir. Ogrencilerin bu baglamda, yazma ile daha nitelikli
diistindiikleri, basit goriinen konularin ayrintilarint gérebildikleri, analiz etme, sirala-
ma, siniflama, kargilagtirma becerilerini gelistirmeye basladiklar1 gorilmistiir.

Tok (2012: 36), akademik yazmada metin diizeyine gegebilmek igin paragraf bi-
riminin anlasilmasi ve buna bagh olarak paragraf yapisinin kavranmasi gerektigini
belirtmektedir. Bu ¢alismada da diizyazinin 6nemli bir anlatim birimi olan paragraflar
aracigiyla diisiincelerin ifade edilmesi, verilen konu ile ilgili 6zelliklerin fark edilmesi
ve diislincelerin bir plan i¢inde siralanmasi uygulamali bir sekilde ortaya konularak
olumlu sonuglar elde edilmistir. Ayni baglamda, Erkul (2004: 141), iyi diizenlenmis
bir metinde her diisiincenin, olaymn, durumun vb. ayr1 paragraflarda islenecegini belir-
tir. Bu nedenle metin diizeyindeki ¢alismalarin verimli sonuglar verebilmesi paragraf
diizeyindeki uygulamali ¢alismalara baglidir. Bu bakimdan paragraf birimlerinin {ize-
rinde durulmasinin gerekli oldugu sdylenebilir.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction: There is a close relationship between writing and thinking. Most of the time
when individuals feel the intensity of feelings and thoughts it can be seen that they get their
pencils. Or the emerging possibility to produce different ideas while writing is a sign of the
intimate relationship between thinking and writing. Therefore, the close (intimate) relationship
between writing and thinking of writing raises the value of writing in language courses (Raimes,
1983: 3). It is possible to establish a link between written works and development proportions
of a country. When looked at our countrys scientific publications performance, it can be clearly
seen it has remained far below the European countries. In the scientific publication and citation
rankings done together with the European Union countries, Turkey is located in the group of the
countries where publication and citation rankings are low (Al, 2012). At the basic level to be a
student who is literate is possible through explaining an event and thought at the level of sentence,
paragraph and text in a consistent manner. Students are expected to create texts in different types
of quality which describe thoughts effectively and in a planned way together with functional texts
mobilizing their imaginations. At the university level, students should also be able to create more
academic texts (Cogkun, 2011: 45). Writing skills is a multifaceted and complex area consisting
of many cognitive processes. It is not possible to say that teaching writing skills is in accordance
with learners’ education levels studying at primary, secondary and high schools in our country.
One of these problems is that learners are not instructed in the paragraph level. In this study, it
was aimed to reveal the contributions to the cognitive skills of students through teaching different
types of paragraphs that are included in the literature.

Method: This study was designed as an action research. This design was selected for the
reason that the actual school or in the classroom teaching or actions to understand the quality
and to enhance the research process and pre-planned, organized and other interested people
can be shared with a research type was defined as an action research (Johnson, 2003: 1; actin.
Kuzu, 2009: 426). In the study paragraph-level problems of undergraduate students have been
identified, an action plan related to the teaching of paragraphs have been developed, applied, and
the data are thematized. This research group of this study was at faculty of Education Department
of Turkish Education Ist grade that consist of 36 students studying in a class. In the course of
Written Expression 11, writing studies that were about the types of paragraphs was carried out
14 weeks. Studying group which was composed of 19 girls, 17 boys have been recognized as
key participants who continued their courses regularly. Ferrance (2000: 9) was revelaed the
planning process of the action research as a data collection, data interpretation, perform the
application based on the processed data, analyzing the results and the next step (if necessary).
For the purpose of the research and the nature of the action research, multiple data collection tool
was used. In action research it is aimed to support data in different times and places by themselves
(Kuzu, 2009: 428). In this study, five data collection tools were used which consist of focus group
interviews with students, interviews with the lecturers, writings of the students, worksheets of the
students, daily basis of students and researchers. The content analysis technique was used in the
data analysis. Balci (2011: 229) was revealed that content analysis is the process of what people
say and write by clear instructions coded according to quantify and quantity. In the study, the
resulting data was classified, categorized for the reason of presenting the relationships between
them. Data which was related to the categories have been transferred directly. It was aimed to
increase the reliability of the study by using different data collection tools.
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Results: /n the focus group interviews conducted prior to applications, it was revealed that
the students did not get an education at the paragraph level in their previous educational lives
and qualitative paragraph analyzes was not carried out and consequently they came to university
level without knowing paragraph structure.When the implementation process of the action plan
organized based on the needs of students’ opinions was examined, it was revealed that the themes
which are paragraph-level educational provision, adoption of process-based writing approach,
and writing in electronic environment, analyzing the writing in the classroom environment and
associating the writing topics with life came to the fore. The present study is important in that it
sets forth the realization of the relationship between writing and thinking, better understanding
what is read, thinking simple topics in depth, analyzing, sorting and comparison skills. With this
instruction performed on the types of paragraph writing, a positive attitude towards writing has
reflected to their diaries.

Discussion and Conlusion: /n this study, which aims at mobilizing cognitive skills through
different types of paragraphs, it was revealed that the participant group did not get an education
at the paragraph level in their previous educational lives and qualitative paragraph analyzes
was not carried out and consequently they came to university level without knowing paragraph
structure.In the Works of Taga ve Unlii (2013), the thing that not providing the learners with
qualitative texts samples related to text types has been introduced as one of the major problems.
The data obtained as quantitatively in this study which is designed in the form of action research
support each other with the data aforementioned. The present study is important in that it sets
forth the realization of the relationship between writing and thinking, better understanding what is
read, thinking in depth in simple topics, analyzing, sorting and comparison skills. The descriptive,
explanatory, cause-effect, similarity-contrast, narrative, process analysis paragraphs which were
expressed in the conceptual framework provided the learners with using cognitive skills through
writing. Related to the activities developed in order for the development of writing skills, the
necessity of taking into consideration the cognitive skills has emerged. One of the results in the
study is the effect of writing over reading comprehension in a positive direction. In many sources
(Head and Falcon, 2012; Erdogan, 2009; Teksan, 2001; Goodman and Goodman, 1983), the
relationship between reading and writing habits, however, in this present research study apart
from the others the effect of writing skills over the comprehension of what is read. Working
applications were carried out according to the process based writing approach. The research
studies of Ulper and Uzun un (2009) revealed that the activities prepared according to cognitive
processed based approaches had more fruitful results than the traditional studies.
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