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Ozet

Bu ¢alisma ile ogretmen adaylarimin internet kullanmimina iliskin aliskanliklar: ve Web
pedagojik icerik bilgilerinin incelenmesi amaglanmaktadr. Tarama modeli ile desenlenen
arastirma orneklemini, Adnan Menderes Egitim Fakiiltesi son sinif ve pedagojik formasyon
egitimini stirdiiren 343 6gretmen adayr olusmaktadr. Yapilan arastirmalar sonucunda, Egitim
Fakiiltesi son simif ogrencileri lehine ayrica kendine ait bilgisayari olan, daha sik internet
ve sosyal ag kullanan ogretmen adaylart lehine anlamh farkhihiklara ulasiimistiv. Sonug
olarak ogretmen adaylarimin egitim-ogretim faaliyetlerini siirdiirdiikleri ortamlarda bilisim

teknolojilerini etkin kullanabilme ve internete erisim olanaklar: arttirilmalidir:

Anahtar Kelimeler: Ogretmen adaylari, egitsel internet kullanimi, web pedagojik icerik
bilgisi

EXAMINATION OF THE WEB PEDAGOGICAL CONTENT
KNOWLEDGE OF PRE-SERVICE TEACHERS IN TERMS OF
SOME VARIABLES

Abstract

In this study, it is aimed to investigate web pedagogical knowledge and the internet habits of
pre-service teachers. Survey method is used in this study. Study group of this research consists
of 343 pre-service teachers. 221 pre-service teachers of which are attending the last year at
the departments of science, primary school, social science and 112 of which are receiving
pedagogical formation at the Faculty of Education at Adnan Menderes University. Following

1. Arastirma, 7. Uluslararas: Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Sempozyumunda sozlii olarak sunu-
lan bildirinin gelistirilmis halidir.
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the searches, there are significant differences in favor of seniors, having computer, often
usage of internet and social networks. As a result, pre-service teachers’ effective use of ICT in
educational environments should be increased. The number of unit contents with more activities

and model applications of information technologies should be increased in the curriculum.

Keywords: Pre-service teachers, educational usage of internet, web pedagogical content
knowledge

1. Giris

Bilgi ve iletisim teknolojilerinde yasanan gelismelerin, toplumu etkileyen yan-
simalaridan birisi olan internet, tiim bilim dallarinda kokli degisimlere neden ol-
maktadir. Verilerin dijital ortama aktarilmasi ve internet lizerinden erisime agilmasi
sonucu istenilen bilgiye ulagsmak son derece kolaylagmistir. Ayrica internet {lizerin-
den gerceklestirilen sesli ve goriintiilii iletisim sayesinde duvarlar hatta sinirlar 6tesi
ile iletisim ve etkilesim kolaylikla saglanabilmektedir. Belirtilen olanaklar dogrul-
tusunda, internette bulunan bilgi ve ¢esitli 6gretim materyallerinin artis1 ve bunlara
erisiminin kolaylagmasi, 6gretmen rolleri ve sorumluluklarinda degisikliklere neden
olmaktadir.

Teknolojinin pedagojiye olan etkisi, ¢esitli ¢aligmalar ile ortaya konmaktadir. Gra-
ham, Borup ve Smith (2012) 6gretmen adaylarinin teknoloji entegrasyonuna yonelik
gerekeelerini inceledikleri ¢alismalarinda, igerik bilgisi ile pedagoji bilgisi temelli
gerekgelerin sayisal ve nitelik agilarindan dikkate deger bir bicimde arttigini belirt-
mektedirler. Benzer sekilde Georgina ve Hosford (2009) teknoloji yeterligi ile peda-
gojik uygulamalar arasinda anlamli iligki oldugu sonucuna ulasmistir. Bu anlamda
egitimde teknoloji entegrasyonuna yonelik cesitli modeller ve bu modellere yonelik
cesitli siniflandirmalar ortaya konmaktadir (Lin, Wang & Lin, 2012; Chien, Chang,
Yeh & Chang, 2012; Webb, 2011; Mazman & Usluel, 2011; Mishra & Kohler, 2006;
Newhouse, Trinidad & Clarkson, 2002) .

Bu anlamda Mishra ve Kohler’in (2006) Teknolojik Pedagojik Igerik Bilgisi
(Technological Pedagogical Content Knowledge-TPACK) adli pedagoji odakli mode-
line alan yazinda sik¢a rastlanmaktadir. S6z konusu modelinin temelinde, Shulman’in
(1986) ortaya koydugu alan bilgisi kategorileri bulunmaktadir. Shulman alan bilgi-
sini, konu alani, pedagojik ve egitim programi alan bilgisi olmak iizere {i¢ ayr1 kate-
goride siniflandirmistir. Mishra ve Koehler ise yedi unsur ve bunlar arasindaki iliski
asagidaki gibi agiklamistir.

1.1. Teknoloji Bilgisi (Technology knowledge-TK)

Yazi tahtasi, tebesir ve kitaplar gibi standart hale gelmis teknolojiler ile internet
ve dijital videolar gibi gelismis teknolojilere ait bilgilerdir. Bu bilgiler belirli bir tek-
nolojiyi kullanim becerilerini de igerir. Bilgi teknolojileri i¢in s6z konusu beceriler,
donanim ekleme, yazilimlar1 kurup kaldirma gibi isletim sistemi ve donanim bilgisi,
kelime islemci, internet tarayicisi, e-posta gibi yazimlar: kullanmay1 igermektedir.
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1.2. icerik Bilgisi (Content knowledge-CK)

Ogrenilen ya da dgretilen konu hakkindaki bilgidir. Ogretmenler, dgrettikleri ko-
nuyu derinlemesine bilmeli ve anlamalidirlar.

1.3. Pedagoji Bilgisi (Pedagogical knowledge-PK)

Ogrenme-ogretme siirecleri, metodlar ve uygulamalar1 hakkindaki derinlemesine
bilgidir. Pedagojik bilgiye sahip dgretmen, bilginin nasil yapilandirildigini, becerile-
rin nasil kazanildigin1 bilir.

1.4. Pedagojik Icerik Bilgisi (Pedagogical content knowledge-PCK)

Belirli bir icerigin 6gretiminde uygulanabilen pedagoji bilgisidir. Hangi 6gretme
yaklasiminin mevcut igerige uygun oldugu ve daha iyi 6grenme amaciyla igerigin
nasil diizenlenmesi bilgisini igerir.

1.5. Teknolojik icerik Bilgisi (Technological content knowledge-TCK)

Icerigin, hangi teknoloji ile karsilikl1 olarak ilintili olduguna iliskin bilgidir. Og-
retmenler sadece konu alanini degil, ayn1 zamanda teknolojik uygulamalarin konu
alanina olan etkilerini de bilmelidir.

1.6. Teknolojik Pedagoji Bilgisi (Technological pedagogical knowledge-TPK)

Ogrenme-ogretme siireclerinde kullanilan gesitli teknolojiler ile neler yapilabile-
cegine iligkin bilgidir. Diger taraftan, s6z konusu teknolojilerin kullanim1 sonucunda,
o6grenme deneyimlerinde yaganacak degisimlerin bilinmesini gerektirir.

1.7. Teknolojik Pedagojik Icerik Bilgisi (Technological pedagogical content
knowledge-TPCK)

Teknoloji, pedagoji ve icerik bilgisi bilesenlerinin etkilesimi sonucu meydana ge-
len bilgidir. TPCK, teknoloji kullanilarak gerceklestirilen iyi bir 6gretim faaliyetini;
teknolojinin, bilginin yapilandirilmasinda kullanimina olanak saglayan pedagojik tek-
nikleri ve kavramlarin 6grenilmesinde neler kolaylastirict ya da zorlastirict oldugu-
nun bilinmesi esasina dayanir (Mishra & Koehler, 2006). Modelin sematik goriiniimi
Sekil 1°de verilmistir.
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Sekil 1: TPACK (Kaynak: http://tpack.org)

Ustte belirtilen yedi ana nokta ile internetin sundugu smirsiz kaynaga dzgiir eri-
sim, icerikle etkilesim ve kisiler arasi iletisim imkan1 6gretmenlerin 6grenme-6gretme
stireclerinde web teknolojilerini etkin olarak kullanimlarini gerektirmektedir. Diger
bir deyisle, internetin sundugu bu olanaklar, 6gretmenlerin ve dgretmen adaylarinin
internet ve teknolojilerin 6gretimde kullanim ile ilgili bilgi ve becerilere sahip ol-
masini gerektirmektedir (Yurdakul, 2011). Bu baglamda gergeklestirilen bu ¢aligma
ile 6gretmen adaylarmin internet kullanimina iliskin aliskanliklar1 ve Web pedagojik
icerik bilgilerinin incelenmesi amaglanmaktadir. Bu anlamda, 6gretmen adaylarinin
web, pedagojik web ve web tabanli 6gretime yonelik goriislerinin belirlenmesinin
alana katki saglayacag diisiilmektedir.

2. Yontem

Arastirmada, tarama modeli kullanilmistir. Tarama modelleri var olan bir durumu
mevcut sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirma modelleridir. Bu arastirmalarda,
aragtirmaya konu olan durum kendi kosullari iginde ve oldugu gibi sunulmaya ¢alisilir
(Karasar, 2008).

Evren ve Orneklem

Arastirma evrenini, 2012-2013 akademik yilinda Tiirkiye’deki kamu iiniversite-
lerinde yer alan egitim fakiiltelerinde dordiincti sinif diizeyinde 6grenimini siirdiiren
6gretmen adaylar1 ve pedagojik formasyon egitimine devam eden 6gretmen adaylari
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olusturmaktadir. Orneklemi ise, Adnan Menderes Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi, Sif
ve Sosyal Bilgiler 6gretmenligi programlarinda son sinif diizeyinde 6grenim goren 221
ve pedagojik formasyon egitimini siirdiiren 122 olmak iizere toplam 343 6gretmen
adayindan olusmaktadir. Ornekleme iliskin betimsel veriler Tablo 1’de 6zetlenmistir.

Tablo 1. Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarimin demografik bilgileri

Cinsiyet Toplam
Kadin Erkek
Formasyon 91 31 122
ADU Lisans 139 82 221
Toplam 230 113 343

Veri toplama araci

Veri toplama araci olarak Lee, Tsai ve Chang (2008) tarafindan gelistirilen ve Hor-
zum (2011) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan, 30 madde ve bes faktdrden olusan Web
Pedagojik Igerik Bilgisi Olgegi kullanilmistir. Olgegin Tiirk 6grencilerle nasil bir yapr
gosterecegine iliskin Horzum tarafindan agimlayici faktdr analizi, dlgegin yapisinin
toplanan verilerle uyumunu incelemek igin dogrulayici faktor analizi gergeklestiril-
mistir. Ozgiin lcekteki bes faktorlii yap, Tiirk dgrencilere uygulandiginda yine bes
faktorlii yapr olusturmustur. Faktorler sirasiyla soyle isimlendirilmistir; genel web,
iletisimsel web, pedagojik web, web pedagojik icerik, web tabanli 6gretime yonelik
tutumdur.

Verilerin Analizi

Ogretmen adaylarinin Web Pedagojik Icerik Bilgisi dlceginin bes boyutundaki
gOriis puanlarinin cinsiyet, devam ettikleri program, bilgisayar sahibi olma, internet
kullanim siklig1, sosyal ag kullanmalart ve sosyal ag kullanim siklig1 degiskenleri
acisindan karsilastirilmasi tablolar yardimiyla agiklanip yorumlanmistir. Ogretmen
adaylarindan elde edilen veriler normal dagilim gdstermemesi nedeniyle verilerin
analizinde non-parametrik testler kullanilmistir.

3. Bulgular

Bu boliimde, arastirma sonuglarina iligkin elde edilen bulgulara yer verilmistir.

Ogretmen Adaylar1 Web Pedagojik Icerik Bilgisi Alg1 Diizeyleri ve Cinsiyet
Degiskeni

Bu kisimda 6gretmen adaylarinin Web pedagojik igerik bilgileri cinsiyet degiskeni
acisindan karsilastirilip tablolar yardimiyla agiklanip, yorumlanmustir.
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Tablo 2. Ogretmen adaylarimin goriislerinin cinsiyet degiskenine gére Mann-
Whitney U testi sonuglari

Boyutlar Cinsiyet n Sira Sira U Z P
Ortalamasi Toplam
Genel web Kadmn 230 177,68 40865,50 11689.50 1528 126
Erkek 113 160,45 18130,50 ’ ’ ’
iletisimsel web Kadin 230 165,87 38150,50
11585,50 -1,639 ,101
Erkek 113 184,47 20845,50
Pedagojik web Kadin 230 173,68 39947,00 12608,00 452 651
Erkek 113 168,58 19049,00
Web pedagojik Kadm 230 174,24 40075,00
iceri 12480,00 -,598 550
igerik Erkek 113 167,44 18921,00 ’ ' '
Web Fabanh Kadin 230 174,14 40052,00
Ogretime Erkek 113 167,65 18944,00 12503,00  -574 266
yonelik tutum ’ ’
Toplam 343

Tablo 2’de goriildiigii lizere 6gretmen adaylarinin kendi gorlis puanlart dlgegin
hi¢cbir boyutunda cinsiyete gére anlamli bir farklilik gostermemektedir. Bunun sebebi
aragtirmadaki bilgisayar ve internet bilgilerinin cinsiyet agisindan fark yaratacak bir
beceriyi kapsamamasi sdylenebilir.

Ogretmen adaylarimin devam ettikleri programlar acisindan karsilastiriimasi

Formasyon egitimi alan 6gretmen adaylari ile Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi, Sinif
ve Sosyal Bilgiler 6gretmenligi programlarinda son sinif diizeyinde dgrenim goren
ogretmen adaylarin Web Pedagojik Igerik Bilgisi 6l¢eginin bes boyutundaki karsilas-
tirmasi igin yapilan Mann-Whitney U testi sonuglar1 Tablo 3°de goriilmektedir

Tablo 3. Ogretmen adaylarimin goriislerinin 6grenim gordiikleri program degis-
kenine gore Mann-Whitney U testi sonug¢lari

Boyutlar Bolim n Sira Sira U Z P
Ortalamas1  Toplam
| F . 122 146,4 1
Genel web orr? 6,48 7870,00 10367,00 3,579 000
ADU 221 186,09 41126,00
Tletisimsel web FOI‘I{I. 122 146,93 17925,00 10422,00 3,493 000
ADU 221 185,84 41071,00
Pedagojik web ~ Form. 122 162,17 19784,50
.. 12281,500 -1,376 169
ADU 221 17743 39211,50 ’ ’ ’
Web pedagojik  Form. 122 144,87 17674,00
el agOE o ’ : 10171,00 3,775,000
¢ ADU 221 186,98 41322,00
Web @abanll Form. 122 140,56 17148,50
dgretime DU 221 189.36 41847.50 9645,50 -4,396 ,000
yonelik tutum ’ ’
Toplam 343
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Tablo 3’de goriildiigii gibi 6gretmen adaylarmin kendi goriis puanlarmin bes
boyutta 6grenim goriilen boliime gore sadece ligiincii boyut olan pedagojik web
(U=12281,500; P>0,05) boyutunda anlamli bir farklilik géstermemektedir. Diger dort
boyutta sira ortalamalarindan da anlasildig1 iizere egitim fakiiltesi son siniflarinda
okuyan 0gretmen adaylar1 lehine anlamli farkliliklar goriilmektedir. Egitim fakiil-
tesindeki 6gretmen adaylarinin kendilerini daha ilgili gérmelerinden kaynaklandigi
sOylenebilir. Anlamli farkliligin olmadigt pedagojik web boyutunda ise, yogun bir
pedagojik formasyon egitim siirecinin etkili oldugu sdylenebilir.

Ogretmen adaylarimn bilgisayar sahibi olmalar1 agisindan karsilastiriimasi

_ Ogretmen adaylarinin bilgisayar sahibi olma degiskeni agisindan Web Pedagojik
Igerik Bilgisi 6l¢eginin bes boyutundaki karsilastirmasi i¢in yapilan Mann-Whitney U
testi sonuglar1 Tablo 4’de goriilmektedir.

Tablo 4. Ogretmen adaylarimin goriislerinin bilgisayar sahibi olma degiskenine
gore Mann-Whitney U testi sonuclari

Boyutlar Bilgisayar n Sira Sira U Z P
sahibi olma Ortalamas1  Toplamm

Genel web Vi 292 181,18 52906,00

enetwed - var : \ 4764,00 4,148,000

Yok 51 119,41 6090,00

iletisimsel ~ Var 292 175,82 51338,00

web Yok 51 150,16 7658,00 6332,00 -1,712 ,087

Pedagojik ~ Var 292 181,74 53069,50

web Yok 51 116.21 5926.50 4600,50 -4,391 ,000

Web Var 292 181,01 52855,00

pedagojik Yok 51 120.41 6141.00 4815,00 -4,037 ,000

igerik ’ ’

Web @abanll Var 292 179,15 52313,00

ogretime v 51 131,04 6683,00 5357,00 -3,222 001

yonelik ) 5 )

tutum

Tablo 4’de goriildiigii gibi 6gretmen adaylarinin kendi goriis puanlarinin bilgisa-
yar sahibi olma durumunun bilgisayar1 olamayanlarla karsilastirildiginda bes boyu-
tunda iletisimsel web (U=6332,000; P>0,05) boyutu hari¢ anlamli farkliligin oldugu
goriilmektedir. Farkliligin genel web, web pedagoyjik icerik, web tabanli 6gretime yo-
nelik tutum boyutlarinda sira ortalamalari dikkate alindiginda farkin bilgisayar sahibi
olanlar lehine oldugu anlagilmaktadir. Bilgisayar ve internete erisimin uygun zaman,
ticret gibi etkenler géz oniine alindiginda, temel iletisim (anlik mesajlasma, sosyal ag-
lar, e-posta) agisindan goreli olarak kolaylagmasi, iletisimsel web boyutunda anlaml
farkin olusmamasinda etken oldugu diisiiniilmektedir.

(")gretmen adaylariin internet kullanim sikhig1 acisindan karsilastirilmasi
Ogretmen adaylarinin Hergiin-neredeyse hergiin internet kullananlar ile Haftada

en az bir defa internet kullanan dgretmen adaylarin Web Pedagojik Icerik Bilgisi 61-
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¢eginin bes boyutundaki karsilagtirmasi igin yapilan Mann-Whitney U testi sonuglari
Tablo 5’de goriilmektedir. Toplam 18 katilimer Ayda en az 1 defa ve 2-3 ayda bir
seceneklerini isaretlemistir. Saymin azlig1 nedeniyle bu segimler arastirma siirecine
dahil edilmemistir.

Tablo 5. Ogretmen adaylarimin gériislerinin internet kullamm sikh@ina gore
Mann-Whitney U testi sonuglari

Boyutlar internet kullanim n Sira Sira U Z P
sikhig1 Ortalamast  Toplam

Genel web Hergiin-neredeyse 235 172,94 40641,00
hergiin 8239,00 -3,116 ,002
Haftada en az bir defa 90 137,04 12334,00

Iletisimsel Hergiin-neredeyse 235 175,37 41212,00

web hergiin 7668,00 -3,850 ,000
Haftada en az bir defa 90 130,70 11763,00

Pedagojik Hergiin-neredeyse 235 174,31 40963,00

web hergiin 7917,00 -3,536 ,000
Haftada en az bir defa 90 133,47 12012,00

Web Hergiin-neredeyse 235 172,83 40963,00

pedagojik hergiin 8264,00 -3,057 ,002

igerik Haftada en az bir defa 90 133,47 12012,00

Web tabanli  Hergiin-neredeyse 235 172,59 40557,50

ogretime hergiin 8322,50 -2,996 ,003

yonelik tutum  prafada enazbirdefa 90 137,97 12417,50

Toplam 325

Tablo 5’de goriildiigii gibi 6gretmen adaylarinin kendi goriis puanlarinin bes bo-
yutta da hergiin-neredeyse hergiin ve haftada en az bir defa kullanim siklig1 agisindan
karsilastirildiginda anlaml farkliliklar belirlenmistir. Buradan dgretmen adaylarinin
kendi goriis puanlart 6lgegin tiim alt boyutlarinda hergiin-neredeyse hergiin internet
kullananlarin lehine oldugu goriilmektedir.

Ogretmen adaylarin sosyal ag kullanmalari acisindan karsilastiriimasi

Internet kullanim sikliginin, élgegin tiim alt boyutlarinda anlaml farklara neden
olmasi, glinlimiizde milyonlarca internet kullanicisinin iiye oldugu ve iilkemizin de
diinyada 6. Sirada kullanict sayisina sahip olan sosyal ag sitelerinin (www.social-
bakers.com) web pedagojik icerik bilgisi arasindaki iliskinin belirlenmesi amaciyla
Spearman korelasyon katsayisi hesaplanmistir. Veriler Tablo 6’da goriilmektedir.

Tablo 6. Ogretmen adaylarinin internet kullanim sikhg ile sosyal ag kullanim
sikhig1 arasindaki iliski

internet kullanim siklig1 Sosyal ag kullanim siklig1
Internet kullanim stkligi Spearman’s rho 1 546%*
Sig. (2-tailed) .000
N 282 282
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Sosyal ag kullanan 282 6gretmen adayinin, internet kullanim sikligi ile sosyal ag
kullanim siklig1 arasinda orta diizeyde bir iliski ortaya ¢ikmaktadir (r=.546, p<.01).
S6z konusu iliski, 6gretmen adaylarinin internete erisimlerinde, sosyal ag sitelerinin
onemli bir yer tuttugu seklinde yorumlanabilir.

Bu baglamdg, Ogretmen adaylarinin sosyal ag kullanip kullanmamalarina gore
Web Pedagojik Igerik Bilgisi 6lgeginin bes boyutundaki karsilagtirmasi igin yapilan
Mann-Whitney U testi sonuglar1 Tablo 7°de goriilmektedir.

Tablo 7. Ogretmen adaylarinin goriislerinin sosyal ag kullanmalarina gore
Mann-Whitney U testi sonuclari

Boyutlar Sosyalag n Sira Sira U Z P
kullanma Ortalamasi Toplam

Genel web  Evet 282 175,38 49458,50 7646.50 1373 170
Hayir 61 156,35 9537,50 ’ ’ ’

fletisimsel ~ Evet 282 178,35 50296,00

web Hayir 61 142,62 8700,00 680900 -2,562 010

Pedagojik  Evet 282 174,59 49235,50

web Hayir 61 160,01 9760,50 786950 -1,050 ,294

Web Evet 282 173,36 48888,50

pedagojik oy 61 165,70 10107,50 821650 549 583

igerik ’ ’

Web @abanh Evet 282 170,32 48030,50

ogretime Hayir 61 179,76 10965,50 8127,50 -,679 497

yonelik > s E

tutum

Toplam 343

Tablo 7’de goriildigi gibi 6gretmen adaylarinin kendi goriis puanlariin bes
boyutta da sosyal medyay1 kullanip kullanmama agisindan sadece iletisimsel web
boyutunda (U=6809,000; p<0,05) anlamli fark belirlenmistir. Bu boyuttaki sira or-
talamalar1 dikkate alindiginda farkin sosyal medyayi kullananlar lehine oldugu anla-
stlmaktadir. Diger bir deyisle sosyal ag kullanan gretmen adaylari, interneti iletisim
amagcli daha etkili kullandiklari sdylenebilir.

Ogretmen adaylarinin sosyal ag kullanma sikliklar1 agisindan karsilastiril-
masli

Ogretmen adaylarinin sosyal ag kullanma sikliklarina gére Web Pedagojik igerik
Bilgisi dlgeginin bes boyutundaki karsilastirmasi i¢in yapilan Mann-Whitney U testi
sonuglart Tablo 8’de goriilmektedir. Toplam 20 katilimer Ayda en az 1 defa ve 2-3
ayda bir seceneklerini igaretlemis, sayinin azlig1 nedeniyle bu se¢imler aragtirma sii-
recine dahil edilmemistir.
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Tablo 8. Ogretmen adaylarinin gériislerinin sosyal ag kullanma sikhiklarina gore
Mann-Whitney U testi sonuclari

Boyutlar Sosyal ag n Sira Sira U Z P
kullanma sikhig Ortalamas1  Toplami
Genel web  Hergilin-neredeyse 209 138,82 29014,00
hergiin 4008,00 -3,141 002
Haftada en az bir 53 102,62 5439,00 ’ ’ ’
defa
iletisimsel ~ Hergiin-neredeyse 209 137,55 28748,50
web hergiin
4273,50 -2,579 ,010
Haftada en az bir 53 107,63 5704,50 ’ ’ ’
defa
Pedagojik  Hergilin-neredeyse 209 137,94 28829,00
web hergiin
4193,00 -2,753 ,006
Haftada en az bir 53 106,11 5624,00 ’ ’ ’
defa
Web Herglin-neredeyse 209 136,83 28597,50
pedagojik  hergiin
pree 4424,50 -2,267 ,023
igerik Haftada en az bir 53 110,48 5855,50
defa
Web tabanli Hergilin-neredeyse 209 136,20 28465,50
Ogretime hergiin
Zoali 4556,50 -2,009 ,045
yonelik Haftada en az bir 53 112,97 5987,50
tutum defa
Toplam 262

Tablo 8’de goriildiigii gibi 6gretmen adaylarinin kendi goriis puanlarinin bes bo-
yutta da sosyal medyay1 kullanma siklig1 agisindan dlgegin tiim alt boyutlarinda an-
lamli farkliliklarin oldugu goriilmistiir. Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda farkin
hergiin-neredeyse hergiin sikliginda sosyal medyay1 kullananlar lehine oldugu an-
lasilmaktadir. Sosyal aglart daha sik kullanan 6gretmen adaylari, teknoloji, icerik
bilgisi ve pedagoji temel alanlar1 ile etkilesimi anlaminda, interneti egitsel amaclar
dogrultusunda kullanmada daha yetkin olduklar: diiiiniilebilir.

4. Sonug¢ ve Tartisma

Aragtirma sonucunda; formasyon egitimi alan dgretmen adaylariin interneti en
cok, ddev ve derslerle ilgili arastirma yapma, genel bilgi arama ve e-posta gonderme
ve alma amaglari i¢in kullandiklari, egitim fakiiltesi son sinifa devam eden dgretmen
adaylarimin ise, ddev ve derslerle ilgili arastirma yapma, 6grencilik islemleri ve oyun,
miizik, film, goriintii indirme ya da oynatma amacl kullandiklar1 belirlenmistir.

Gruplar aras1 anlaml farkliliklar incelendiginde, cinsiyet agisindan anlamli bir
farkin olmadig1 goriilmiistiir. Benzer sekilde alan yazinda 6gretmen adaylart ile yapi-
lan bazi ¢alismalarda Web pedagojik igerik bilgisi kullanimina yonelik anlamli farklar
bulunmamustir (Akgtin, 2013; Kazu ve Erten, 2011). Gomleksiz ve Fidan (2011) yap-
t181 calismada ise iletisimsel Web alt boyutunda erkekler lehine anlamli fark saptan-
mistir. Anlaml farklarin gozlendigi Singapur’da gergeklestirilen iki ayri ¢aligmada
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Ogretmen aday1 ile gergeklestirilen ¢alismada, erkek 6gretmen adaylari lehine tekno-
loji boyutunda anlamli farkliliklar bulunmustur (Koh, Chai &Tsait, 2010, Lin, Tsai
Chai & Lee, 2012). Akgiin (2013) ise, kadin 6gretmen adaylarinin web pedagojik ice-
rik bilgilerinin erkek 6gretmen adaylarina oranla yiiksek oldugunu ifade etmektedir.

Formasyon ve egitim fakiiltesi son sinif 6grencileri karsilastirildiginda, genel
web, iletisimsel web, web pedagojik igerik ve web tabanli 6gretime yonelik tutum bo-
yutlarinda egitim fakiiltesinde 6grenim dgretmen adaylari lehine anlamli farkliliklar
bulunmustur. Anlamli farkin bulunamadig1 pedagojik web boyutunda ise, formasyon
egitim siirecinin, 6gretmen adaylarinin kendilerini yeterli gormelerine neden oldugu
sOylenebilir. Ancak icerik bilgisi, pedagoji ve teknolojinin kesisimi sonucu ortaya ¢1-
kan unsurlarda, s6z konusu olumlu etkinin olmamasi dikkat ¢ekicidir. Bunun nedeni
olarak, Egitim Fakiiltesi ve formasyon egitimine gelenlerin mezun oldugu basta Fen-
Edebiyat ve diger lisans programlarinda aldiklari egitimin farkli olmasindan kaynak-
lanabilir.

Kendine ait bilgisayart olup olmama degiskeni acisindan karsilastirildiginda, bil-
gisayari olan 6gretmen adaylari lehine, genel web, pedagojik web, web pedagojik ice-
rik ve web tabanli 6gretime yonelik tutum boyutlarinda anlamli farklar goriilmistiir.
Bu bulgu, Yurdakul’un (2011) ¢alismasi ile benzerlikler gdstermektedir.

Internet kullanim siklig1 agisindan karsilastirildiginda, hergiin internet kullanan
ile haftada en az bir defa kullanan arasinda, 6lgegin tiim boyutlarinda, hergiin inter-
net kullanan 6gretmen adaylar1 lehine anlamli farkliliklar tespit edilmistir. Bu bulgu
Akgiin’lin (2013) yaptig1 aragtirma sonuglari ile rtiismektedir.

Sosyal ag siteleri milyonlarca kullanicist ile birgok farkli bilim dalinin oldugu
gibi, egitim bilimlerinin de dikkatini ¢ekmistir. Sosyal ag sitelerinin 6grenme-6gret-
me siireglerinde kullanimi ya da destekleyebilecegi yoniinde yapilan arastirmalara
alanyazinda sikca rastlanmaktadir (Archambault, Wetzel, Foulger & digerleri, 2010;
Roblyer, McDaniel, Webb, Herman & Witty, 2010; Wang, Woo, Quek, Yang & Liu,
2012, Kayri & Cakir, 2010). Bu noktadan hareketle, 6gretmen adaylarinin internet
kullanim siklig1 ile sosyal ag kullanm siklig1 arasindaki iliski incelendiginde ise orta
diizeyde bir iliski tespit edilmistir. S6z konusu iliski, 6gretmen adaylarinin sosyal ag
sitelerini sik kullandiklar1 seklinde yorumlanabilir.

Sosyal ag sitelerinin bu denli sik kullanilmasinin web pedagojik icerik bilgisine
yonelik katkilarinin ne olabilecegi sorusuna cevap arama noktasinda, sosyal ag kul-
lanan 6gretmen adaylari ile kullanmayan 6gretmen adaylari karsilagtirilmistir. Analiz
sonucunda, 6l¢egin iletisimsel web boyutunda, sosyal ag kullanan 6gretmen adaylari
lehine anlamli farklilik goriilmiistiir. Sosyal ag kullanim sikli1 agisindan karsilasti-
rildiginda ise, hergiin sosyal ag kullanan ile haftada en az bir defa kullanan arasinda,
6l¢egin tiim boyutlarinda hergiin kullanan 6gretmen adaylari lehine anlamli farklilik-
lar tespit edilmistir. Sosyal ag kullanim siklig1, 6gretmen adaylarinin internet kullanim
yeterlikleri ve iletisim becerileri izerinde olumlu bir etkiye sahip oldugu sdylenebilir.

Aragtirma sonuglarina gore, kendine ait bilgisayarin olma ve internete erisim ola-

January 2015 Vol:23 No:1 Kastamonu Education Journal



208 Taner ARABACIOGLU, Fevzi DURSUN...

naklar1 web pedagojik igerik bilgisi {izerinde dnemli birer faktdr olarak karsimiza
cikmaktadir. Diger onemli bir husus ise sosyal ag sitelerinin aktif kullanimi, 6gret-
men adaylarinin internet kullanim becerileri iizerinde olumlu katki sagladigina iliskin
bulgulardir. Bu baglamda, 6gretmen adaylarinin egitim-6gretim faaliyetlerini stirdiir-
diikleri ortamlarda bilisim teknolojilerini etkin kullanabilme ve internete erisim ola-
naklari arttirilmalidir. Egitim programlarinda, bilisim teknolojilerinin 6rnek kullanimi
ve model uygulamalarinin oldugu dersler ve etkinliklere daha fazla yer verilmelidir.
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EXTENDED ABSTRACT

Free unlimited access to the sources of internet, interaction with the content and
interpersonal communication; require the use of web technologies effectively in teaching-
learning processes by the teachers. In other words, the possibilities offered by the Internet
make it necessary for teachers and prospective teachers to have the knowledge and skills which
are concerned to teaching (Yurdakul, 2011). In this context, prospective teachers’internet usage
habits and web pedagogical content knowledge is aimed to examine by this study.

Survey method is used in this study. The population is the senior students of education
faculties and the students of pedagogical formation at state universities in Turkey. Study group
of this research consists of 343 pre-service teachers. 221 pre-service teachers of which are
attending the last year at the departments of science, primary school, social science and 112
of which are receiving pedagogical formation at the Faculty of Education at Adnan Menderes
University.

As a means of data collection, Web Pedagogical Content Knowledge Scale is used. Scale
developed by Lee, Tsai and Chang (2008) and adapted to Turkish by Horzum (2011), consisting
of 30 items and five factors. Exploratory factor analysis to examine how the structure of the scale
showed by the Turkish students and confirmatory factor analysis to examine the compliance of
the scale structure of the data were done by Horzum. The five-factor structure in original scale
is formed again when applied to Turkish students. The factors are named respectively; general
web, communication web, pedagogical web, pedagogical content, attitude toward web-based
teaching. Due to the normal distribution the non-parametric tests were used to analyze data.

In consequence of research, pre-service teachers who are receiving pedagogical formation
the main purposes of the internet use are doing research about assignment or lecture, general
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inquiry about and e-mailing. The seniors use internet for research about assignment or lecture,
student affairs and multimedia applications.

When the significant differences are analyzed, there is no difference when gender is
concerned. Similarly some studies shows the same result (Akgiin, 2013; Kazu ve Erten, 2011).
Gémleksiz and Fidan (2011) in their study, found significant difference in favor of male in
communication web sub scale. In other researches in Singapore, significant differences were
found in favor of male at technology sub scale (Koh, Chai &Tsait, 2010, Lin, Tsai Chai &
Lee, 2012). In case Akgiin (2013) indicate that the female teachers’ web pedagogical content
knowledge is higher than male pre-service teachers.

When pedagogical formation students and seniors are compared, significant differences
found in favor of seniors at general web, communicative web, web pedagogic content and
attitude towards web based learning sub scales. When pedagogical web sub scale where no
significant difference is found, it can be said that pedagogical formation period may cause
pre-service teachers considering themselves adequate. However in the absence of a positive
effect other factor of the scale is noteworthy. The difference in the educational process of those
who graduated from Faculty of Science and Literature and other graduate programs may be
the reason of this.

When owing a personal computer is concerned, significant differences found in favor of
those who own computer at general web, pedagogic web, web pedagogic content and attitude
towards web based learning sub scales. This finding shows similarities with the Yurdakul (2011)
study. When compared in terms of the frequency of Internet use, between everyday/almost every
day and at least once a week, significant differences found in favor of everyday/almost every
day at all sub scales. This finding matches up with the Akgiin (2013) study.

With millions of its users, social networking sites, as well as many different fields of science,
has also attracted the attention of educational science. There are researches on the use of social
networking sites in the teaching-learning processes and its benefits in the field (Archambault,
Wetzel, Foulger & digerleri, 2010; Roblyer, McDaniel, Webb, Herman & Witty, 2010, Wang,
Woo, Quek, Yang & Liu, 2012, Kayri & Cakir, 2010). From this point, when the relationship
between frequency of using internet and social networking, a moderate correlation has been
determined. It can be interpreted as pre-service teachers often use social networking sites.

To the question to what extent the frequent use of social networks is beneficial a comparison
has been made between those who use social network and those who do not. As a result of
analysis, the sub scale of communicative web, significant difference was observed in favor of
teachers using social networking. When compared in terms of the frequency of social networking,
between everyday/almost every day and at least once a week, significant differences found in
favor of everyday/almost every day at all sub scales. It can be said that frequent use of social
networking, have a positive effect on internet usage competencies and communication skills of
prospective teachers.

As a result, owing a personal computer and the availability of internet access is becoming
an important factor on the web pedagogical content knowledge. Another important issue
is that the active use of social networking sites, makes a positive contribution to teachers’
internet using skills. In this context, pre-service teachers’ effective use of ICT in educational
environments should be increased. The number of unit contents with more activities and model
applications of information technologies should be increased in the curriculum.
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