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Ozet

Bu arastirma, tarih ogretmenlerinin tartisma yonteminin kullamilmasina yénelik goriis
ve uygulamalarint tespit etmeye yonelik olarak yapilmigtir. Betimsel bir ¢alisma olarak
yapilandirilan arastirma, nitel ve nicel veri toplama tekniklerinin kullanildigi karma bir yonteme
sahiptir. Aragtirmanin evrenini Ankara ili merkezinde orta ogretim kurumlarinda ¢alisan tarih
ogretmenleri, orneklemini ise ankete katilan 284, miilakata katilan 30 ve derslerinde gézlem
yapilan dort tarih ogretmeni olusturmaktadir. Arastirmanin sonucunda, tartisma yonteminin
tarih derslerinde kullanimina iliskin 6gretmenlerin genel olarak olumlu gériislere sahip oldugu
ve yontemin ogretmenlerce tarih derslerinde kullanildig belirlenmigtir. Ancak, tarih derslerinde
yapilan tartismalarin daha ¢ok “anlatma/ezberden soyleme” ve “amagsiz konusmalar”
boyutlarinda giidiimlii tartismalar olarak gerceklestigi sonucuna ulasiimistir.

Anahtar Kelimeler: Tarih ogretimi, tartisma yontemi, tartisma becerileri, 6gretmen

goriisleri.

TEACHERS OPINIONS AND APPLICATIONS FOR THE
USE OF DISCUSSION METHOD IN SECONDARY HISTORY
COURSES

Abstract

This research aims to determine teachers’ views and practices on the use of discussion
method in secondary history courses. Because of the research aims to put forward the views
of teachers as well as their applications the work has a strong originality for educational
researches. The research is a descriptive study and has a mixed method. History teachers who
are working in secondary schools in the centre of Ankara are the universe of the study. The ample

1. Bu ¢alisma arastirmacuun “Ortadgretim Tarih Dersinin Ogretiminde Tartisma Yontemine Iliskin
Ogretmenlerin Goriis ve Uygulamalari: Ankara Ili Ornegi” adli doktora arastirmasindan iiretilmigtir.
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of the study are 284 teachers who participated in the survey, 30 teachers who participated in
interview and four teachers whose classes were observed. As a result of research teachers have
positive opinions about using discussion method in history lessons and they use the method
in their classes. According the results discussion method is emerge in extend of “recitation”
and “pointless conversations/blather” in history classes. The research has shown that history
teachers have shortcomings about the application of discussion method and its techniques.
They are not adequate about development and management of discussion.

Key Words: History instruction, discussion method, discussion ability, teachers’views

1. GiRris

Demokratik bilinci gelismis, hak ve sorumluluklarini bilen vatandaslarin yetis-
tirilmesi bakimindan okullarda tartisma yonteminin kullanilmasi gereklidir. Ciinki
tartigma yontemi demokrasinin egitim alanindaki uygulamasi durumundadir (Yesil,
2003; Hill, 1977). Demokratik toplumun insan anlayisinda mevcut bulunan ve 6gre-
tilmeleri AB, UNICEF gibi uluslararasi kuruluslarca desteklenen; her bireyin degerli
kabul edilmesi, ifade 6zgiirliigiiniin 6nemi, her bireyin kendini gerceklestirme hakki,
bireylerin davraniglarinin sorumlulugunu tagimasi gerekliligi ve farkliliklara agiklik
gibi hususlarin yansimalari tartismada da mevcuttur. Bu bakimdan derslerde tartisma
yapmak smif i¢ci demokrasinin gelistirilmesi i¢in kullanilabilecek yontemlerden biri-
dir (Haynes, 2002; Kuzgun, 2000).

Tartisma, sozliikte: “Birbirine karsit diisiinceleri karsilikli savunma”, “Bir konu
tizerinde karsilikly olarak lehte ve aleyhte fikir yiiriitmek” olarak tanimlamistir (TDK,
2010, Oguzkan 1970). Bir 6gretim yontemi olarak tartisma, iki veya daha fazla kisinin
(6gretmen dahil) belli bir konuda goriislerini paylagmalari, etkilesimde bulunmalart,
sorgulamalar yapmalar1 yoluyla 6grenme ve anlamalarini gelistirmeleri olarak tanim-
lamaktadir (Hess 2004; Dillon, 1995). Bu anlamda tartisma sinirlari ve kurallari olan
bir ¢esit grup konusmasidir. Tartigmalarda konuya iliskin bilgiler, diisiinceler, dene-
yimler, farkli dneriler, iddialar ve karsi iddialar ortaya konulur (Dillon, 1995; Brok-
field ve Perskill 1999). Bu bakimdan tartigmay1 goriis aligverisi olmanin yaninda bir
cesit isbirligine dayali sorgulama siireci olarak gérmek de miimkiindiir (Reznitskaya
vd, 2009). A¢ikgdz (2005), planlilik, liderlik, amag, ortak ilgi, grup yapis gibi dzel-
liklerin tartismalari karsiliklt konusmalardan ayirdigini belirtmektedir.

Tartigma tanimlarda da goriildiigii gibi oldukca genis bir kapsama sahiptir. Cesitli
aragtirmalarda tartigma ile ilgili farkli siniflamalara gidilmistir. Wilen (1990), tartis-
may1 genel olarak ‘giidiimlii tartisma’ ve ‘yansitict tartigma’ olmak iizere ikiye ayi-
rirken, Drake ve Nelson (2005) tartigmayi, ezberden sdyleme, amagsiz konusmalar,
miinazara ve miizakereci olarak dort boyutta ele almistir. Yapilma amacina gore ise
tartigmalar bes farkli kategoriye ayrilmistir. Bunlar: sorgulamaya yonelik tartismalar,
problem ¢6zmeye yonelik tartismalar, agiklamaya yonelik tartismalar, tahmin etme-
ye yonelik tartigmalar ve karar vermeye yonelik tartismalardir (Hyman ve Whitford,
1990). Sinifta yapilan tartismalar i¢in siireg; tartismaya hazirlik, tartisma ve tartigmayi1
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degerlendirme basliklar1 altinda; tartigmanin katilimcilari ise 6grenciler, 6gretmen ve
grup basliklar altinda kategorize edilerek ele alinabilir. Diger taraftan dil, liderlik, ar-
glimantasyon ve sorular tartismanin ana unsurlarini olusturur (Bridges, 1979; Dillon,
1995; Coffin, 2009; Feteris, 2010)

Tartisma, bir¢ok egitim dgretim teknigini barindirmaktadir. Literatiirde tartisma
yontemi igerisinde ele alinan bu tekniklerin 6nemlileri; biiyiik ve kiigiik grup tartig-
malart bagliklar altinda; sura, kongre, panel, zit panel, sempozyum, miinazara, agik
oturum, forum, alt1 sapkali diistinme, beyin firtinas, fisilti-vizilti gruplari vb. olarak
siralanabilir (Oguzkan, 1970; Bligh; 1986; Bono, 1993; Yiicesoy, 2006; Turan, 2009;
Yasar ve Giiltekin, 2006). Bu tekniklere iletisim ve teknolojinin gelismesi ile egitim
ogretim faaliyetlerinde yerini alan gevrimigi tartismalart da eklemek gerekir (Ben-
der, 2003; Brierton, 2011; Williams, 2007). Bu tekniklerin hangisinin kullanilacag;
tartismanin amacina, islenecek olan konuya, 6grencilerin seviyesi ve konu hakkinda
daha 6nceden edindikleri bilgilere, sinifin fiziksel ortami ve siire gibi ¢esitli etkenlere
bakilarak dgretmen tarafindan belirlenir ve uygulanir

Tartigma ile ilgili olarak yapilan analizlerde tartismanin akademik basar1 ve ders-
lere ilgiyi arttirici olmaktan ziyade miisamahakar, yapilandirilmamis, 6grenci mer-
kezli ve esnek bir yontem oldugu belirtilir. Bu durum gelenekgi egitimcilerin pek hos-
lanmadig1 bir yaklagim olustursa da Dewey’in problem ¢dzme merkezli goriislerini
benimseyen egitimcilerin demokratik egitim baglaminda siirekli vurgu yaptigi bir du-
rumdur (Hilll, 1977). Ogrenme teorileri agisindan bakildiginda; diyaloga dayali peda-
gojiyi vurgulayan Bruner; bilissel catismay1 entelektiiel gelisimi saglayan en 6nemli
unsurlardan biri olarak goren Piaget ve sosyal gelisimin 6grenmeye etkisini ortaya
koyan Vygotsky gibi isimler karsilikli etkilesim ve tartigmanin 6grenme bakiminda
onemine deginmislerdir (Mercer, 2000; Roth, 2009; Bridges, 1979). Iyi yapilandiril-
mis ve igbirligine dayali olan sozlii aktivitelerin kalic1 6grenmeye yazma ve okuma
temelli aktivitelerden daha fazla katki sagladigi belirtilmektedir (Alexander, 2004).
Konusmak ve tartismak sadece 6grenmek bakimindan degil, beynin yapilanmasi ve
fiziksel organizma olarak gelismesi bakimindan da 6nemli ve gereklidir.

Tartisma ve Tarih Ogretimi

Sosyal bilim dersleri ve 6zellikle de tarih dersleri bakimimdan konusma ve tartig-
manin 6nemli bir iletisim ve 6grenme unsuru oldugu acgiktir. Okullarda hem sosyal
becerilerin hem de diisiinme becerilerinin gelistirilebilecegi dersler ele alindiginda
sosyal bilim derslerinin bunlarin kazandirilmasi ve gelistirilmesinde diger derslere na-
zaran daha avantajli bir konuma sahip olduklar1 goriiliir (Oguzkan, 1970). Malzemesi
insan ve yaptiklart olan sosyal bilim disiplinleri igerikleri geregi tartismaya, farkli
diistinmeye, yaraticiliga, elestiriye daha fazla yer vermektedir. Bono (1993), sosyal
bilimleri bir tartigma alani olarak tanimlamakta ve dgrencilerin ¢evrelerini tantyabile-
cegi, diisiinmenin gelistirilebilecegi alanlar olarak ele almaktadir.

Giintimiizde egitim 6gretim agamasinda dgrencilere bilgi vermenin yani sira be-
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ceri ve degerler egitimine de vurgu yapmak gerekmektedir. Bunlarin okullarda daha
etkin bir sekilde yapilabilmesi, 6grenme sirasinda dgrenenin edilgen degil, etkin ol-
mast ile miimkiindiir (Tokdemir, 2013). Tarih derslerinde &grencilere tarihsel bilginin
yant sira tarih dersine yonelik becerilerin de verilmesi ve bu becerilerin gelistirilmesi
amaglanmaktadir. Tarih 6gretim programinda yer alan beceriler temel beceriler ve
tarihsel diistinme becerileri olarak iki kisma ayrilmistir (MEB, 2010).

‘Temel Beceriler’ ele alindiginda 6zellikle; Tiirkgeyi etkin kullanma, iletisim kur-
ma, sosyal katilim becerilerinin; ‘Tarih Dersine Ozgii Beceriler’ ele alindiginda ise
tarihsel kavrama, tarihsel analiz ve yorum ile tarihsel sorun analizi ve karar verme
becerilerinin kullanilmasi ve gelistirilmesinin saglanmasinda en etkili 6grenme- 6g-
retme yontemlerinden birinin tartigsma yonteminin olacagi rahatlikla goriilmektedir.

“Genglerin Tarih Bilinci Uzerine Karsilagtirmali Avrupa Projesi” kapsaminda ara-
larinda Tiirkiye’nin de bulundugu cesitli tilkelerde 6gretmen ve dgrencilerin goriisle-
ri alinarak yapilan ¢aligmada tartismanin tarih derslerinde siklikla kullanildigr tespit
edilmistir (Tekeli, 1998). Tarih derslerinde yapilan tartigmalarla gegmiste olan olay ve
olgulardan daha ¢ok bu olay ve olgularin gergekte nasil oldugu, sebep ve sonuglari ile
ele alinarak yorumlanmaya ¢aligilir (Fordham, 2007). Bu bakimdan tarih 6gretimin-
de tartisma yonteminin kullanilmasi esasinda tarihgilik mesleginin 6grenilmesi ile de
iligkilidir. Tarihgi, gecmisi ge¢misle ilgili kanitlara dayanarak yapilandirir. Kanitlar
arasindaki baglantilar1 kullanarak sebep sonug iligkisi i¢inde olaylar arasindaki bos-
luklar1 doldurmus olur. Bu bosluklarin kanita dayali, akla ve mantiga uygun argiiman-
larla doldurulmas ile tarihsel bir akis ortaya ¢ikmis olur. Nitelikli tartigmalarda da 6g-
rencilerden beklenen, olaylarla ilgili kanita dayali mantikli argiimanlar gelistirmeleri,
yorumlar yapmalari ve tarihsel anlamalarini pekistirmeleri, yani bir tarih¢i gibi tarihi
yorumlamalaridir. Ayrica tartisma tarih konulart arasinda yer alan tartigmali konularin
6gretiminde de 6nemli avantajlar1 beraberinde getirir (Drake ve Nelson, 2005). Bu
bakimdan tarih 6gretiminde tartisma yonteminin kullanilmasi tarihin hem disiplin igi
amaglarinin hem de sosyal amaglarinin gergeklestirilmesine katki saglar.

2. YONTEM

Bu aragtirmanin temel amaci, ortadgretim tarih derslerinde ‘tartigma’ yonteminin
kullanilmasina yonelik tarih 6gretmenlerinin goriis ve uygulamalarini ortaya koymak-
tir. Betimsel bir ¢aligma olarak tasarlanan arastirma, belirtilen amag¢ dogrultusunda
nitel ve nicel veri toplama tekniklerinin kullanildigi, olgu bilim deseni ve tarama mo-
delinde olup karma bir yonteme sahiptir. Betimsel arastirmalarda davranisa, tutum ve
inanglara, karakteristiklere, beklentilere, kisisel siniflandirma ve bilgiye yonelik soru-
lar sorulabilir. Hazirlanan bu sorular evreni temsil ettigi diigiiniilen 6rneklem grubuna
sorulur ve alinan cevaplarla hipotezler test edilerek sonuca ulasilir (Kus, 2007). Olgu
bilim deseninde, tanidik ve bildik olarak kabul ettigimiz; ancak diger taraftan tam an-
lamini kavrayamadigimiz ve derinlemesine bilmedigimiz olgular arastirilir (Yildirim
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ve Simsek, 2005; Cepni, 2005).

Arastirmada veri toplama metotlarindan anket, goriisme ve gdzlem teknikleri kul-
lanilmistir. Hazirlanan anket formu 6gretmenlerin demografik bilgileri ile ilgili soru-
larin disinda tarih 6gretmenlerinin tartismaya iligkin goriislerini tespit etmeye yonelik
iicli goktan segmeli ve iicii agik uclu toplam alt1 sorudan olusturulmustur. Arastirmada
kullanilan gériisme formu ise 12 sorudan olusturulmustur. Her biri yaklasik 45 dakika
siiren goriismelerde gereken durumlarda ilave sorular da sorulmus, bdylece anketten
elde edilen bilgiler derinlestirilmis ve zenginlestirilmistir. Yapilan ¢aligmada dgret-
menlerin tartisma yontemine iligkin uygulamalarini tespit etmek icin yapilandirilmisg
bir gézlem formu kullanilmistir. Hazirlanan gézlem formu iki kisimdan olusturulmus-
tur. Ik kisim tartisma sirasinda tartigma ile ilgili gozlenecek 20 davranis ve durum
ifadesinden; ikinci kisim ise ders sonu genel degerlendirme baglaminda olusturulan
22 ifadeden olusturulmustur.

Tablo 1. Arastirmada kullanilan veri toplama araclarinin kullanilma amaclari

Veri Toplama Aracinin Kullanilma Amaci

A Tarih 6gretmenlerinin tartisma yontemine iligkin goriis ve uygulamalarint genel
nket 8 s i
hatlar1 ile 6grenmek i¢in hazirlanan yapilandirtlmis anket formu

Tarih gretmenlerinin tartisma yontemi hakkindaki bilgilerini ve tarih derslerin-
Miilakat de tartisma yontemi ile ilgili uygulamalarini derinlemesine 6grenmek igin hazir-
lanan yapilandirilmis miilakat formu.

Tarih &gretmenlerinin tarih derslerinde tartisma yontemini ne kadar ve nasil uy-

Gozlem guladiklarint tespit etmek amaci ile hazirlanan yapilandirilmis bir gézlem formu

Farkli ii¢ veri toplama aracinin kullanilmast ile nitel ¢aligmalarda olmasi gereken
iicgenleme (triengulation) saglanmistir. Uggenleme, elde edilen verilerin gecerlilik ve
giivenirliligini artirmanin yaninda (Yildirim ve Simsek, 2005) 6gretmenlerin goriis ve
uygulamalarinin ne kadar ortiistiigiinlin ortaya konulmasi bakimindan da 6énemlidir.
Veri toplama araglarinin gelistirilmesinde ilgili literatiiriin yani sira; ikisi tarih egitimcisi
biri egitim bilimci, biri 6lgme degerlendirme uzmani olan dort akademisyen ve 13 yillik
mesleki tecriibeye sahip bir tarih 6gretmeninden yararlanilmistir. Trabzon il merkezi ve
Akgabat ilgesinde yapilan giivenirlik ve gecerlilik ¢alismast sonrasinda anket, gériisme
ve gozlem formlari son hallerini almigtir. Nicel verilerin analizinde SPSS paket prog-
ramdan yararlanilmis, nitel veriler ise icerik analizine tabi tutulmustur.

Aragtirmanin evrenini 2011-2012 egitim dgretim yi1linda Ankara Biiyiiksehir Bele-
diyesi sinirlart igerisinde yer alan ortadgretim kurumlarinda ¢aligan tarih 6gretmenleri
olusturmaktadir. Arastirma kapsaminda hazirlanan anket formunu dolduran 284 tarih
6gretmeni, hazirlanilan miilakat formu dogrultusunda goriisiilen 30 tarih 6gretmeni ve
dersleri gozlemlenen dort tarih 6gretmeni arastirmanin 6rneklemini olusturmaktadir.
Orneklem segiminde tarih dgretmenlerinin normal dagilim gosterdigi diisiiniildiigiin-
den, anket formunun uygulanmasinda seckisiz 6rnekleme yontemi kullanilmistir (Y1l-
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dirim ve Simsek, 2005). Goriisme yapilacak 6gretmenlerin belirlenmesinde amacl
ornekleme yontemlerinden maksimum g¢esitlilik 6rneklemesi, gozlem yapilacak okul-
lar ve 6gretmenlerin tespitinde ise yine amagli drnekleme yontemlerinden kolay ula-
silabilirlik yontemi kullanilmistir (Yildirim ve Simsek, 2005).

Arastirma kapsaminda hazirlanan anket formunu dolduran ve formlart degerlen-
dirmeye tabi tutulan 284 tarih 6gretmenine iliskin demografik bilgiler tablo 2’de gds-
terilmistir.

Tablo 2. Ankete katilan 6gretmenlere iliskin demografik bilgiler

Cinsiyet Calisilan OKkul tiirii
Sosyal
Bayan Erkek  Toplam A]il{asclcs)}u ]\ff;;:ik Llfse:si Bil  Genel Lise T:rl:l_
Lisesi
f 120 164 284 103 95 7 4 75 284
% 42,3 57,7 100 36,3 33,5 2,5 1,4 26,4 100
Mezun Olunan OKul tiirii Mesleki Deneyim
o Fen Ed. 11-15  16-20 21ve  Top-
Egit Fak. Fak. Toplam 1-5Yil  6-10 Y1l il il Gizeri lam
f 142 142 284 33 36 57 74 84 284
Y% 50 50 100 11,6 12,7 20,1 26,1 29,6 100

Arastirma kapsaminda 30 tarih dgretmeniyle goriisme yapilmistir. Yapilan go-
rigmeler yaklagik 45°er dakika siirmiis; yapilan gorismeler ses kaydedici bir cihaz
ile kaydedilmis ayrica arastirmaci goriismeler sirasinda not tutmustur. Goriismelerin
analizinde hem ses kayitlarinin ¢dziimlemeleri hem de arastirmaci tarafindan tutulan
notlar kullanmilmistir. Goriisiilen dgretmenlere iliskin demografik bilgiler tablo 3’te
gosterilmistir.

Tablo 3. Goriisiilen 6gretmenlere iliskin demografik bilgiler

Cinsiyet Calisilan OKkul tiirii
Genel Anadolu Meslek ; Anadolu
Bayan Erkek  Toplam Liso Lisesi  Lisesi IHL Ogrt. L. Toplam
f 11 19 30 9 8 7 4 2 30
% 36,7 63,3 100 30 26,7 233 13,3 6,7 100
Mezun Olunan OKul tiirii Mesleki Deneyim
o Fen Ed. "
Egit Fak. Fak Toplam 1-5Y1l 6-10Yil 11-15Y1l 16-20 Y1l 21 Ust. Toplam
f 17 13 30 2 7 8 8 5 30
% 56,7 433 100 6,7 233 26,7 26,7 16,6 100

Caligsma kapsaminda dort 6gretmenin girdigi tarih derslerinde gézlem yapilmustir.
Her bir 6gretmen i¢in 10, toplamda 40 ders saati yapilan gozlemlerde sinifin dogal
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ortaminin bozulmamasi i¢in gézlemciler sinifa stajyer 6gretmen adayi olarak tanitil-
mistir. Derslerinde gézlem yapilan 6gretmenlere iliskin bilgiler su sekildedir:

Tablo 4. Sinifinda gézlem yapilan 6gretmenlere iliskin demografik bilgiler

Ogretmen Calistig1 okul tiirii Mesleki Deneyim  Mezun oldugu fakiilte

A Genel Lise 21 ve lizeri Fen Edebiyat
B Imam Hatip Lisesi 16-20 y1l Fen Edebiyat
C Anadolu Lisesi 16-20 y1l Egitim

D Meslek Lisesi 11-15 y1l Fen Edebiyat

3. BULGULAR

Tarih Ogretmenlerinin Tartisma Yontemine Iliskin Goriisleri

Aragtirma kapsaminda veri toplama araci olarak kullanilan anket ve goriisme
formlarinda yer alan sorularla 6gretmenlerin tartigma yontemine iliskin gortisleri tes-
pit edilmeye c¢alisilmistir. Elde edilen bulgular asagida verilmistir.

Tartismanin tanimi ve kapsami: Arastirma kapsaminda yapilan goriismelerde
ogretmenlere sorulan ilk soru tartismanin anlami ve temel 6zelliklerine iliskindir. So-
ruya 0gretmenler tarafindan verilen cevaplar kategorilestirilerek tablo 5°te gosteril-
mistir. Goriisiilen 6gretmenlerin cogunlugu tartigsmay1 karsilikli konugma, diyalog ve
etkilesim siireci olarak tanimlamigtir. Bu 6gretmenler her karsilikli konusmanin tartis-
ma olamayacagini, belirli bir ¢er¢eve ve diizen i¢inde yapilan karsiliklt konusmalarin
tartisma olabilecegini belirtmislerdir.

Tablo 5. Tartismanin Tanimi

Tamima iliskin siniflama ifadesi % f
Tartigma karsilikli konusma ve etkilesim siirecidir 56,7 17
Tartisma iddia ve kanita dayali sorgulama siirecidir 30 9
Tartigma goriiglerini yayma ve bagkalarma kabul ettirme siirecidir 13,3 4

Ogretmenlerin bir kismi ise tartismanin bir etkilesim siireci olmasindan ziyade bir
aragtirma ve sorgulama siireci olduguna vurgu yapilmistir. Verilen cevaplarda sorgu-
lama, konunun enine boyuna incelenmesi siireci, zihinsel aktivite, argiimantasyon,
akil yiiriitme ¢abasi, beyin jimnastigi, tez ve antitezlerin sorgulanmasi, iddia ve itiraz-
larin konusulmasi vb ifadelere vurgu yapilmistir.

Gortlisiilen 6gretmenlerden dordii ise tartismanin ikna etme yonii ve rekabetci ya-
pisina deginmis, karsilikli etkilesim ve sorgulamadan ziyade fikirleri yayma ve be-
nimsetmeye vurgu yapmislardir. Bu cevaplar ayri bir kategori olarak degerlendirile-
rek yukaridaki tabloya yansitilmistir.
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Tartisma yonteminin giiglii yonleri: Arastirma kapsaminda yapilan ankette ve
gorlismelerde 6gretmenlere tartismanin giiclii yonleri/faydalarinin neler olabilecegi
sorulmustur. Ankete katilan 284 6gretmenden 255’1 (%89,8) bu soruyu cevaplamis,
29 6gretmen (%10,2) ise bu soruyu cevapsiz birakmistir. Goriistilen 30 tarih 6gretme-
ni bu soruyu cevaplamistir.

Bu soruya verilen cevaplar literatiir dogrultusunda dort tema altinda toplanarak ka-
tegorize edilmistir. Verilen cevaplar icerisinde yer alan ¢oklu bakis acisinin gelismesi,
iletisim, diisiinme, tartisma ve katilim becerilerinin gelismesi, 6zgiivenin artmasi,
aragtirmaya sevk etmesi, merak duygusunu pekistirmesi, sosyallesme ve liderlige kat-
ki saglayacagi gibi ifadeler ‘Tartisma yonteminin bireysel ozellikler ve becerilere kat-
ki bakimindan giiclii yonleri’ bashig altinda kategorize edilmistir. Anket formundaki
ilgili agik uglu soruya verilen cevaplarda yer 399 ifade bu kategoriye dahil edilmistir.
Yapilan goriismelerde de goriisiilen 30 6gretmenden 25°1 (%83,3) tartigmanin bireysel
ozellikler ve beceriler bakimindan giiglii yonlerine vurgu yapan ifadeler kullanmistir.

Tartigmanin gii¢li yonlerine iliskin 6gretmenlerin verdikleri cevaplarda ikinci
olarak ‘Tartismanmin demokrasi ve vatandaslik egitimine katkisi 'na vurgu yapmistir.
Verilen cevaplarda yer alan farkli ve 6zgiin diisiincelerin agiga ¢ikmasi, demokratik
diistinmenin gelismesi, demokratik uygulamalari saglamasi, karsilikl etkilesimi artir-
masi, karsilikli saygi ve hosgoriiyli arttirmasi, dinleme kiiltiiriiniin gelismesi, 6gren-
cilerin demokrasinin islevlerini 6grenmesi, diisiince ve fikir agiklama &zgiirliigiiniin
kullanilmas1 gibi hususlar bu kategori altinda siniflandirilmistir. Anket formunda ce-
vaplarda yer alan 300 ifade bu kategori altida degerlendirilmistir. Yapilan goriisme-
lerde de benzer sonuglar ortaya ¢ikmistir. Goriisiilen 6gretmenlerin 18°1 (%60), tartis-
manin demokrasi ve vatandaslik egitimi bakimindan gii¢lii yonlerini 6n plana ¢ikaran
ifadeler kullanmistir.

Tartigma yonteminin giliglii yonleri ile ilgili olarak anket ve goriismelerde yer alan
ilgili soruya katilimci dgretmenler tarafindan verilen cevaplarda yer alan konunun
ogrenilmesine katki saglamasi, 6grencilerin ufkunu genisletmesi, olaylara farkli agi-
lardan bakmay1 saglamasi, tarih dersine karsiy1 ilgiyi arttirict olmast, derslere hazir-
lanmay1 gerektirmesi, farkli kaynaklari kontrol etmeyi gerektirmesi, anlamayi sagla-
masi ve bilgilerin hatirlanmasina yardimci olmasi gibi ifadeler “Tartismanin 6grenme
bakimindan giiclii yonleri” baslig1 altinda kategorize edilmistir. Verilen cevaplardan
Ogretmenlerin tartigmanin bir 6gretim yontemi olarak kullanilmasinin 6grenme agi-
sindan faydali olacaginin farkinda olduklari anlagilmaktadir. Anket formundaki ilgili
soruya verilen cevaplarda yer alan 156 ifade bu kategori altinda degerlendirilmistir.
Gortsiilen 6gretmenlerden 13’1 (%43,3) tartismanin 6grenme bakimindan giiglii yon-
leri bulundugunu ifade etmistir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin ilgili soruya verdikleri cevaplar arasinda yer
alan derse ilgiyi arttirir, derse katilimi olumlu etkiler, aktif 6grenme ortami saglar,
ogretmenlerin 6grencileri tanimasina katki saglar ve smifta 6grenci 6gretmen etki-
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lesimini arttirir gibi ifadeler ‘Tartisma yonteminin suif yonetimi bakimindan gii¢lii
vonleri’ baghg altinda kategorize edilmistir. Anket formundaki soruya verilen cevap-
larda yer alan 142 ifade bu baslik altinda degerlendirilmistir. Yapilan gériismelerde
ise 9 6gretmen (%30) tartismanin sinif yonetimi bakimindan gii¢lii yonlerine iliskin
ifadeler kullanmistir.

Tartisma yonteminin stmrliliklari: Aragtirma kapsaminda dgretmenlere sorulan
ikinci agik uglu soru tartismanin zayif yonleri/sinirliliklarina iligkindir. Ankete katilan
284 dgretmenden 243’1 (%85,6) bu soruyu cevaplamis, 41 6gretmen (%14,4) ise bu
soruyu cevapsiz birakmigstir. Goriisme yapilan 6gretmenlerin tamami (30 6gretmen)
ise bu soruyu cevaplamigtir.

Bu soruya verilen cevaplar literatlir dogrultusunda doért tema altinda toplanarak
kategorize edilmistir. Verilen cevaplar incelendiginde ankete katilan 6gretmen-
lerin tartismay1 disiplin saglanmasi zor bir 6gretim yontemi olarak gordiikleri an-
lasilmaktadir. Tartisma yonteminin uygulanmasi durumunda konu disina ¢ikilmast,
ogrenciler arasinda gerilimin artmasi, sinif diizenin bozulmasi, kontrol ve uygulama-
sinin zor olmas, siniflarin fiziki ortamlarinin tartismaya uygun olmamamsi, kalabalik
siniflarda uygulanmasi zor bir yontem olmasi gibi ifadeler ‘Tartismanin sunif yonetimi
ile ilgili stmrhiiklary’ olarak ele alinmistir. Ankete katilan 6gretmenlerin verdikleri
cevaplarda yer alan 242 ifade bu kategoride degerlendirilmistir. Goriismelerde ise 21
tarih 6gretmeni (% 70) verdikleri cevaplarda tartismanin sinif yonetimi ve isleyis bag-
lamindaki sinirliliklarini ifade eden goriislere yer vermistir.

Tartigma yonteminin sinirliliklart ile ilgili olarak 6gretmenlerin verdikleri cevaplar
arasinda simif yonetimi ile ilgili stnirhliklar: ‘Ogrencilerin 6grenme aliskanliklarindan
kaynaklanan svmirliliklar’ takip etmistir. Verilen cevaplar arasinda yer alan; 6grenci
seviyesinin disiikliigii, 6grencilerin tartismaya katilmak istememeleri, 6grencilerin
tartigmalara hazirlanmamalari, 6grencilerin ilgili kavramlari bilmemesi, kendilerine
giivenmemeleri, meseleleri kisisellestirerek yanlis yorum ve sonuglara ulasmalari
gibi hususlar bu kategori altinda ele alinmigtir. Yapilan goriismelere katilan 30 tarih
ogretmeninden 20’si (66,6) de tartigmanin bu agidan siirlt olduguna iligkin ifadeler
kullanmustir.

Tartigsma yonteminin smirliliklart ile ilgili verilen cevaplardan olugturulan tigiinci
kategori ‘Demokrasi ve vatandaslk bilincinin eksik olmasindan kaynaklanan sinur-
liliklar’ bashigin1 tasimaktadir. Verilen cevaplar arasinda yer alan tartisma adabinin
bilinmemesi, karsilikli konusma ve dinleme kiltiiriniin eksik olmasi, hosgorii ve
tahammiil eksikligi, kabalasma, farkliliklara kapali olma, sabit fikirlilik gibi ifadeler
bu kategori altinda ele alinmistir. Ankette yer alan ilgili soruya verilen cevaplar
arasinda yer alan 84 ifade bu kategoriye dahil edilmistir. Gorlisiilen 6gretmenlerden
20’si (66,6) de verdikleri cevaplarda tartigmanin demokrasi ve vatandaslik bilincinin
eksik olmasindan kaynaklanan zayifliklarina deginmistir.
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Ogretmenlerin tartismanin siirliliklart ile ilgili verdikleri cevaplardan olustu-
rulan diger bir kategori ise ‘Tartismanin égretim programi ve tarih bilimi ile ilgili
sumrliliklar:’ basligi altinda olusturulmustur. Verilen cevaplar arasinda yer alan miif-
redatin yogunlugu, siirenin yetmemesi, tartisma yonteminin dgretim programindaki
kazanimlara ulasmada yetersiz kalmasi, tartismanin her konuya uygun olmayist gibi
cevaplar bu kategori altinda degerlendirilmistir. Ogretmenler tarih 6gretim progra-
mindaki konularin yogun oldugunu ve bu sebeple tartigma igin yeteri kadar siire ol-
madigini, 6gretim programinda yer alan kazanimlara ulagsmak i¢in tartigmaya zaman
ayiramayacaklarini, tartisma yapildigi zamanlarda konu disina ¢ikildigindan 6gretim
programindaki kazanimlarin disina ¢ikildigi gibi hususlar1 degisik ciimlelerle ifade
etmislerdir. Anketteki ilgili soruya verilen cevaplar arasinda yer alan 173 ifade bu ka-
tegori altinda degerlendirilirken goriisiilen 6gretmenlerden 14’iiniin (46,6), tartisma-
nin 6gretim programi ve tarih bilimi ile ilgili stnirliliklarina iliskin ifadeler kullandig:
gorilmustiir.

Tartisma yonteminin tarih derslerinde kullanilabilirligi: Arastirma kapsaminda
Ogretmenlere tartisma yonteminin tarih derslerinde kullanilip kullanilamayacagina
iliskin goriisleri de sorulmustur. Yapilan goriismelere katilan 6gretmenlerin tamami,
tartisma yonteminin tarih derslerinde kullanilabilecegini ifade etmistir. Ancak 10 6g-
retmen tartisma yapmak i¢in bazi sartlarin olugmasi gerektigini belirtmistir.

Tartigma yonteminin tarih derslerinde kullanilmast ile ilgili olarak ileri siiriilen en
6nemli sart konularmn tartismaya uygun olmasi gerekliligidir. Bunu 6grencilerin belli
bir seviyede olmasi ve tartigmaya hazirlikli olmasi ile 6gretmenin tartisma yontemini
bilmesi ve tartigma kiiltiiriine sahip olmasi izlemistir. Ogretmenlerden O2 konuyla
ilgili olarak “Bagskalarini rencide etmeyecek konular tartisilabilir” ifadesini kulla-
nirken, 010, “...Ama bu her konu tartisilabilir anlami tagimiyor. Her konu tartisil-
maz, her konu herkesle tartisilmaz. Kesin oldugunu bildiginiz seyleri tartismaya gerek
yok yani.” ifadelerini kullanmistir. 024 “Iyi okullarda iyi 6grencilerle uygulanabilir.
Tartisma derse ilgi ve motivasyonu arttirir. Ogrenciler keyif alarak 6grenirler. Ama
bu okulda bu boyle olmuyor. Bunlar: yapamiyorsunuz.” Ifadeleri ile goriislerini dile
getirmistir. Farkl1 bir bakis agis1 sergileyen 03’iin konuyla ilgili ifadeleri su sekilde-
dir: “...0gretmen konuyu iyi bilmeli, konuya her yoniiyle vakif olmali, 6gretmende
tahammiil ve demokratik durus olmali, farkliliklara, u¢ diisiincelere agik olabilmeli
ve tartisma yonetimini iyi bilmeli. Bunlar olursa tarih derslerinde tartisma yapimali
zaten bu bir gereklilik...”

Gortsiilen tarih 6gretmenlerine tarih derslerinde tartisma yontemi kullanilabilirse
nasil kullanilabilir sorusu bir alt soru olarak yoneltilmistir. Bu soruya verilen cevaplar
tablo 6’da gosterilmistir.
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Tablo 6. Tarih derslerinde tartisma yonteminin kullanilabilecegi durumlar

Tarih derslerinde tartisma yontemi nasil kullamlabilir? f %
Tartismal1 konularin tartisilmasi suretiyle, 5 16,7
Gecmisi yprumlamak, degerleri sorgulamak ve ahlaki muhakeme yap- 5 167
mak suretiyle, ’
Ders .kitaplarmda yer alan tartisalim, agiklayalim vb etkinlikleri yapmak 310
suretiyle,

Neden sonug iliskilerini sorgulamak suretiyle, 3 10
Tarihsel belgeleri kullanmak suretiyle, 1 33
Tarihsel empati yapmak suretiyle, 1 33
Konular giincel meselelerle iliskilendirmek suretiyle, I 33
Hipotetik (varsayimsal) sorular sormak suretiyle. 1 33

Tarih Derslerinde Tartismalarin Gelistirilmesi: Tarih derslerinde tartisma yon-
teminin kullanilmasina ydnelik olarak dgretmenlere sorulan diger bir soru ise soru
tarih derslerinde tartismalarin nasil gelistirilebilecegiyle ilgilidir. Verilen cevaplarda
ogretmenlerden O2 “Ders kitaplarindaki tartismaya yonelik etkinlikler arttirilmali-
dw. Ders kitaplarimin etkinlikler béliimiinde drnek olay ya da kisiler hakkinda farkl
yorumlara yer verilerek bu farkli yorumlarin nedenlerine dair sorgulamalar yapti-
rilmahidir.” 1fadesi ile etkinliklere dikkat ¢cekerken O13 “Once konular: azaltmamiz
lazim. Daha az seyi daha derinlemesine 6gretmeliyiz. Yillik planlar: 6gretmen yapsin,
ozerklesmeli yani. Ogretmene esneklik verilirse miifredatta 6gretmen se¢me sansina
sahip olursa daha kaliteli ve verimli tartismalar yapariz ki bu toplumu gelistirir.”
ifadesi ile daha esnek bir program yapisi ile daha iyi tartismalarin yapilabilecegini
belirtmistir. O21 ise cevabinda hem 6gretmen egitimine hem siire sorununa deginmis
ve su ifadelerle somut 6nerilerde bulunmustur: “Ogretmenlerin yontem ve teknikler
konusunda egitilmesi lazim. Egitim fakiiltesinde bunlar daha derin ve nitelikli olarak
ogretilmeli. Siire sorun oluyor, konular: yetistirmekte zorlaniyoruz. Ya siire artmali
va da konular azalmali. Ders kitaplarindaki tartisalim diistinelim kistmlar: giizel
bence. Daha da arttirilabilir. Televizyonlardan érnek tartisma programlart segilip
izlettirilebilir. Tartisma deneyimi olanlar daha iyi tartisiyor ¢iinkii. Eskiden okullara
arasinda miinazaralar yapilirdi. Bunlar mantik ve muhakemeyi giiclendiren seylerdi.
Ogrenciler yeni seyler goriir yeni insanlar tanirdi. Hitabet becerileri, ézgiivenleri
gelisirdi. Bunlar yapilmali yine bence.”

Bazi 6gretmenler daha iyi tartigmalarin yapilmasi i¢in 6grenci seviyesinin art-
masina vurgu yapmis, ancak bunun nasil gerceklesecegine yonelik somut onerilerde
bulunmamuistir. Baz1 6gretmenler ise tartigmalari geligtirilmesi baglaminda 6gretim
programinin esneklesmesi ve konularin azaltilmasi, gazete ve televizyonlarda yer alan
tarihi tartigmalarin siifa daha fazla taginmasi ve konularin giincel meselelerle daha
fazla iligkilendirilmesi, ders kitaplarindaki tartisalim- diisiinelim- yorumlayalim bo-

September 2014 Vol:22 No:3 Kastamonu Education Journal



1254 M. Ahmet TOKDEMIR, Necdet HAYTA ...

liimlerinin arttirilmasi gibi somut oneriler getirmistir. Tarih derslerinde tartismalarin
gelistirilmesi i¢in dikkat ¢ekilen diger bir husus 6gretmen adaylarinin yetistirilmesin-
de tartisma ve diger dgretim yontemlerinin uygulamali olarak gdsterilmesi, mevcut
6gretmenlerin hizmet i¢i egitim yoluyla tartigma yontemi ve teknikleri hakkinda bilgi-
lendirilmesidir. Biitiin bu hususlarin yaninda daha ¢ok tartisma yapmanin demokrasi
kiiltiirti ile birlikte tartigmalari da gelistirecegi belirtilmistir.

Ogretmenlerin Tartisma Yonteminin Kullanilma Amaclari: Arastirma kapsamin-
da yapilan ankette 6gretmenlere sorulan diger bir soru tarih derslerinde tartisma yon-
temini kullanma amaglarina yoneliktir. Verilen cevaplara iligkin yiizde ve frekanslar
tablo 7°de gosterilmistir. Tabloya gore ¢alisma grubundaki dgretmenlerin tartigma
yontemini kullanma amagclar1 i¢inde en 6nemli faktor % 64,7 ile bir durumu agikliga
kavusturmaktir. Bu amaci sirasiyla % 19,5 ile problem ¢dzme ve %12,1 ile belli bir
konuda ne yapilacagina karar vermek gelmektedir.

Tablo 7. Tartisma Yontemini Kullanma Amaclari

Tartisma Yontemini Kullanma Amaclari f %
1- Belli bir konuda ne yapilacagina karar vermek 34 12,1
2- Bir durumu agikliga kavusturmak 184 64,7
3-Problem Cozmek 55 19,5
4-Tahminde bulunmak 10 3,4
5-Diger 1 3
Toplam 284  100,0

Yapilan goriismelerde de bu sorunun paralelinde olmak iizere “Tarih derslerin-
de tartigmalar1 hangi amagla yapiyorsunuz?” sorusu yoneltilmistir. Bu soruya verilen
cevaplar li¢ baglik halinde siniflandirilmistir. Yapilan siiflama ve ilgili yilizde ve fre-
kanslar agagida gosterilmistir.

Tablo 8. Tarih derslerinde tartiyjma yonteminin kullamlmasinin amaclar

Tarih derslerinde tartisma yonteminin kullanilma amaci f %

Ogrencilerin konuyu dgrenmesi ve dgrenmenin pekismesi icin, 14 46,7

Ogrencilerin becerilerinin gelismesi igin, 9 30
Ogrencilerin hem bilgi hem de becerilerinin gelismesi igin, 7 233
Toplam. 30 100

Goriisiilen 6gretmenlerden 14’1 tartismalari daha ¢cok konuyu 6gretmek, 6grenci-
lerin konuya odaklanmalarini saglamak, derse kars1 ilgilerini arttirmak, kalict 6gren-
meyi saglamak, 6grencilerin farkli bakis agilarinin farkina varmasini saglamak gibi
sebeplerle kullandiklarini ifade etmislerdir. Soruyu cevaplayan dokuz 6gretmen ise
tartigmanin 6grencilerin konusma, dinleme, yaratici, yansitici, demokratik diisiinme,
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bilimsel arastirma ve tartisma gibi becerilerini gelistirdigine vurgu yapmustir. Goriisii-
len 6gretmenlerden 7’si ise verdikleri cevaplarda hem bilgi hem de becerilerin 6nemi-
ne vurgu yapmistir.

Tarih Ogretmenlerinin Tartisma Yéntemine iliskin Uygulamalar

Yapilan arastirmada anket, goriisme ve gézlem yolu ile tarih 6gretmenlerinin tar-
tigma yontemine iligkin uygulamalari tespit edilmeye ¢alisiimistir. Elde edilen bulgu-
lar asagida verilmistir.

Ogretmenlerin Tarih Derslerinde Tartisma Yontemini Secme Nedenleri: Arastir-
ma kapsaminda hazirlanan ankette 6gretmenlere tartisma yontemini segme nedenleri
sorulmustur. Verilen cevaplara iliskin yiizde ve frekanslar ¢ikarilmis ve tablo 9°da
gosterilmistir.

Tabloya gore dgretmenlerin tarih derslerinde tartisma yontemini se¢melerindeki
en onemli faktorler 6grencide gelistirilmek istenen 6zellikler ve konunun 6zelligidir.
Anketten elde edilen bulgulara gore 6gretmenler tartigma yonteminin daha ¢ok dgren-
cilerin bilgi ve becerilerini gelistirmeye doniik olarak kullanmaktadirlar.

Tablo 9. Tartisma Yonteminin Secilme Nedenleri

‘ Etmenler ‘ f %
Ogrencide gelistirmek istediginiz 6zellikler, 115 40,4
Konunun 6zelligi, 104 36,6
Ogretmenin yonteme yatkinligi, 33 11,6
Smif mevcudu, 24 8,6
Fiziksel imkanlar, 6 2,1
Maliyet, 2 7
 Toplam. | 284 | 1000 |

Kullanilan Tartisma Teknikleri: Arastirma kapsaminda kullanilan ankette 6g-
retmenlerden verilen teknikler igerisinde en sik kullandiklari ii¢ tartisma teknigini
isaretlemeleri istenmistir. Verilen cevaplara iligkin ylizde ve frekanslar tablo 10°de
gosterilmistir.

Tablo10. Tarih Ogretmenlerinin En Cok Kullandiklar1 Tartisma Teknikleri

TEKNIiKLER Evet Hayir

f % f %
Beyin Firtmasi 266 91,1 26 8,9
Miinazara 172 58,9 120 41,1
Fisilti- Vizilt1 Gruplari 34 11,6 258 88,4
Yapboz/Jigsaw 9 3,1 283 96,9
Alt1 Sapkali Diistinme 21 7,2 271 92,8
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TEKNIiKLER Evet Hayir
f % f %

Panel-Zit Panel 34 11,6 258 88,4
Acik Oturum 62 21,2 230 78,8
Seminer 138 47,3 154 52,7
Forum 9 3,1 283 96,9
Sokratik Tartisma 41 14,0 251 86,0
Diger 7 2,4 285 97,6

Tabloya gore ¢alisma grubundaki 6gretmenlerin kullandigi tartisma tekniklerinin
icinde ilk siray1 beyin firtinast alirken, bunu sirasiyla miinazara ve seminer ¢alisma-
lar1 izlemektedir. Ogretmenlerin tartisma tekniklerinin i¢inde en az kullandiklari ise
yapboz/jigsaw ve forum olarak goériilmektedir.

Arastirma kapsaminda yapilan goriismelerde de 6gretmenlerden bildikleri ve kul-
landiklari tartisma tekniklerini sdylemeleri istenmistir. Goriismeye katilan tarih 6gret-
menlerinden 5’1 (%16,6) tartisma tekniklerini bilmedigini ifade etmistir. Goriisiilen
25 dgretmen ise tartigma tekniklerini drnekleyebilmistir. Verilen 6rnek tartigma tek-
niklerinden miinazara (%53,3) ve beyin firtinasi (%40) en ¢ok frekansi alan teknikler
olmustur. Bunlari biiyiik grup tartigmalar olan panel, a¢ik oturum ve forum izlemistir.
Sokratik tartigma, fisilti gruplari, alti sapkali diisiinme gibi sinifta uygulanabilecek
kiigiik grup tartisma tekniklerini ise (beyin firtinasi hari¢) az sayida dgretmen dile
getirmistir.

Gozlem yapilan derslerin hig biri biitiiniiyle tartisma yonteminin kullanildig: ders-
ler olmamustir. Buna karsin sinirli sayida da olsa kisa stireli, farkli fikirlerin ileri siiriil-
diigii, ¢ok yonlii etkilesimin gergeklestigi durumlar olmustur. Bu tiir durumlar beyin
firtinasi olarak degerlendirmek miimkiindiir. Bunun haricinde 6gretmen ve 6grenciler
arasinda gegen soru ve cevaplar goriilmiistiir ancak bu tiir etkilesimleri belirgin bir
tartigma teknigi olarak adlandirmak miimkiin degildir.

Tartismalarda Ogretmenlerin Benimsedikleri Roller: Arastirma kapsaminda ya-
pilan goriigmelerde dgretmenlere sorulan diger bir soru tartigmalarda benimsedikleri
rollere iligkindir. Goriismeye katilan 6gretmenlerin biiyiik bir cogunlugu konuya ve
ogrencilerin durumuna gore tartigmalarda farkli rolleri benimseyebileceklerini, bazi
durumlarda ayni tartismada farkli rollere biirlinmeleri gerekebilecegini ifade etmistir.

Verilen cevaplara gore tarih 6gretmenlerin tartigmalarda en fazla benimsedikle-
ri roller uzman O6greticilik, tarafsiz hakemlik ve danigmanlik roliidiir. Gozlemlenen
derslerde de buna paralel olarak dgretmenlerin 6n plana ¢iktig1 goriilmiistiir. Ogret-
menlerin dgrencilere sorular sormasi, 6grencileri konusmaya tesvik etmesi, konuy-
la ilgili agiklamalar yapmasi ve grencilerin soylediklerini agiklamasi gdzlemlenen
derslerde en sik tekrar eden davraniglar olmustur. Buna karsin 6grenciler agisindan en
sik tekrar eden davraniglar; 6gretmenin sordugu sorularin cevaplanmasi, 6grencile-
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rin kendi goriislerini ifade etmesi, 6grencilerin 6gretmene soru sormasidir. Bu durum
gbzlemlenen tarih derslerinde 6gretmenlerin daha aktif ve baskin oldugunu agikga
ortaya koymaktadir. Yani gézlemlerde elde edilen bulgular goriismelerde elde edilen
bulgularla paraleldir. Geleneksel 6gretim anlayisinin bir yansimasi olarak bilgi veren,
ogrencileri siirekli tamamlayan ve yonlendiren 6gretmen olma durumu tartismalarda
da devam etmektedir.

Tablo 11. Tarih 6@retmenlerinin tartismalarda benimsedikleri roller

Tartismada 6gretmenlerin benimsedikleri roller f %
Uzman 6gretici 22 73,3
Tarafs1z hakem 12 40
Danisman 11 36,7
Seytanin avukatt 9 30
Tartigmaci 8 26,7
Cevap yok 2 6,7

Tartisma Yonteminin Kullanilmasinda Karsilasilan Sorunlar: Arastirma kapsa-
minda yapilan anket ve goriismelerde 6gretmenlere tartisma yonteminin kullanilmasi
durumunda karsilagtiklar: sorunlarin neler odlugu sorulmustur. Ankete katilan 284
6gretmenden 224’1 (%78,9) bu soruyu cevaplarken goriisiilen 6gretmenlerin tamami
soruya cevap vermistir. Bu soruya verilen cevaplar literatiir dogrultusunda bes baslik
halinde toplanmistir. Olusturulan basliklar soyledir:

Tartisma yonteminin kullanilmasinda karsilasilan sorunlarin baginda 6grenciler-
den kaynaklanan sorunlar gelmektedir. Anket formunda yer alan ilgili soruya verilen
cevaplar arasinda yer alan 236 ifade ‘Ogrencilerden kaynaklanan sorunlar’ bashg
altinda kategorize edilmistir. Gortisiilen 6gretemenlerden 24’1 (%80) de dgrenciler-
den kaynaklanan sorunlarda deginmistir. Ogrenci seviyesinin diisiikliigii, 6grencilerin
derse hazirlanmadan gelmesi, 6grencilerin tartismaya katilmak istememesi, tartisma-
lar1 kisisellestirmeleri gibi ifadeler bu kategori altinda ele alinmstir.

Gozlemlenen dersler acgisindan 6grencilerin birbirlerine soru sormasi, alternatif
goriisler ortaya koymasi, alternatif goriisler sormasi, bu goriislere iligskin agiklamalar
istenmesi, itirazlarin yapilmasi gibi davranislarin sikliklarinin az olmasi tartismalarda
ogrencilerin hazirliksiz oldugunu ve istenilen derecede tartigmalara destek vermedi-
gini destekleyici verilerdir.

Ogrenci seviyesinin diisiik olusunu takip eden ikinci dnemli sorun demokrasi kiil-
tiiriiniin eksik olusudur. Tartigma kiiltiiriiniin olmayis1, 6grencilerin birbirlerine saygt
gostermemeleri, birbirlerini dinlememeleri, hosgdrii ve tahammiiliin az olmasi, herke-
sin kendi goriisiinii kabul ettirmek istemesi, on yargilt olma, tarafgirlik, farkliliklara
kapali olma, agresif davranislar, ideolojik ve siyasi dnyargilar gibi hususlar bu baglik
altinda degerlendirilmistir. Anket formundaki ilgili soruya verilen cevaplarda yer alan
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140 ifade demokrasi kiiltiiriiniin eksik olusu ile ilgiliyken goriisiilen 6gretmenlerin
141 (%46,7) bu soruna vurgu yapmistir.

Tarih 6gretmenlerinin tartisma yonteminin kullanilmasinda karsilastiklart sorun-
larin bir kismi da tarih 6gretim programi ve ders saatleri ile ilgilidir. Anket formunda
yer alan soruya verilen cevaplardan 106 ifade bu kapsamda degerlendirilirken gorii-
stilen 6gretmenlerden 6’s1 (%20) da buna vurgu yapmuistir. Ders saatlerinin az olmasi,
miifredatin yogunlugu ve siirenin yetistirilememesi, bazi konularin tartismaya uygun
olmayist ve ders kitaplarinin tartigma yontemine uygun hazirlanmamasi gibi ifadeler
bu kategori altinda ele alinmistir. Dersleri gézlemlenen dort 6gretmenden ikisinin
sinifinda tartisma yapilmamistir. Tartisma yapilan siniflarda ise yapilan tartismalar
sinirli ve kisa siireli olmustur. Bu durum 6gretim programinin yogunlugu ve ders
saatlerinin sinirliligini destekleyici bir durum olarak degerlendirilebilir.

Tarih derslerinde tartisma yontemi ile ilgili karsilan sorunlarla ilgili olarak veri-
len cevaplardan olusturulan bir diger kategori ise sinif yonetimi ve ortamla ilgilidir.
Ankete katilan gretmenlerden 101’inin cevabinda bu soruna iliskin ifadeler mevcut
iken goriisiilen 6gretmenlerden 12’si (%40) sinif yonetimi ve ortama iliskin sorunlara
yonelik ifadeler kullanmistir. Siniflarin kalabalik olusu, fiziksel ortamin yetersizligi,
konu digina ¢ikilmast, baskin ve pasif 6grencilerin olmasi, sinif hakimiyetinin zorlas-
masi gibi hususlar bu baglamda ele alinmustir.

Tartigma yonteminin kullanilmasinda karsilasilan bir diger sorun ise dgretmenler-
den kaynaklanmaktadir. Ankete katilan ve ilgili soruya cevap veren 224 6gretmenden
sadece ticii tarih derslerinde yapilan tartigmalarda 6gretmenden kaynaklanan sorun-
lara iligkin ifadeler kullanmistir. Goriisiilen 6gretmenlerden ise yalniz bir 6gretmen (
% 3,3) kendisinin tartisma yontemi ve tekniklerini yeterince bilmemesi ve rehberlik
eksikligini sorun olarak ifade etmistir. Ogretmenlerin tartisilan konuyu ayrintili ola-
rak bilmemesi ve 6gretmenlerin tartisma yonetimi/liderligi hususunda eksik olmalar1
tartigma yonteminin uygulanmasinda 6gretmenden kaynaklanan sorunlar arasinda yer
almaktadir.

Gozlemlenen derslerde 6gretmenlerin daha ¢ok bilgiyi nasil aktarabilirim kaygi-
styla hareket ettikleri, sorulart bilginin aktarilmasi baglaminda sorduklart goriilmiis-
tiir. Ders kitabinda yer alan farkli kaynaklarin incelenmesi, resimlerin sorgulanmasi,
sebep sonug iligkilerinin irdelenmesi, farkli goriislere vurgu yapilarak olay ve olgula-
rin yorumlanmasi gibi tartismalari pekistirebilecek potansiyele sahip firsatlar 6gret-
menler tarafindan ¢ogunlukla kullanilamamustir.

4. soNuUg

Aragtirma kapsaminda elde edilen bulgular tarih 6gretmenlerinin tartigma yonte-
mine iligkin olumlu goriislere sahip oldugunu gostermekte; tarih 6gretmenlerinin tar-
tigma yonteminin tarih derslerinde kullanilmasi gereken bir 6gretim yontemi oldugu
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goriisiinde olduklarint ortaya koymaktadir. Tarih dgretmenleri tartismanin anlami,
kapsam ve igerigi, gliclii yonleri ve sinirliliklari ile ilgili yeterli denilebilecek diizeyde
bilgi sahibidir. Caligmaya katilan tarih 6gretmenlerinin biiyiik ¢ogunlugu, tartisma
yonteminin uygulanmasinda ¢esitli sorunlarla karsilagmalarina ragmen tartismanin
tarih derslerinde kullanilmasi gerektigi goriisiindedirler.

Tarih derslerinde nitelikli tartigmalarin planlama ve uygulanmasinda dgretmenler
acisindan sinirhiliklar vardir. Ancak ¢aligmaya katilan tarih 6gretmenleri tartisma yon-
teminin kullanimina iliskin simirliliklarda 6gretmenlerden kaynaklanan smurliliklara
cok az deginmigler, tartigma yonteminin sinirliliklart ve kargilagilan sorunlar bagla-
minda daha ¢ok 6grencilerden kaynaklanan sinirliliklar ve sorunlara yer vermislerdir.

Anket ve goriismelerden elde edilen sonuglar tarih derslerinde nitelikli tartigmala-
rin yapildigini ortaya koysa da yapilan gézlemlerden elde edilen bulgular alt boyutta
tartigmalarin yapildigini 6gretmenlerin soru cevap tarzindaki iletisimi tartisma olarak
degerlendirdiklerini, ders kitabinda yer alan etkinlikler basta olmak tlizere konusmalar
sirasinda ortaya ¢ikan firsatlart tartismay1 baslatmak ve gelistirmek bakimindan pek
fazla kullanmadiklarini ortaya koymustur.

Sonuglar bir biitiin olarak degerlendirildiginde tarih derslerinde tartisma yontemi-
nin uygulandig1, ancak yapilan tartismalarin daha ¢ok 6gretmen merkezli ve tek yonlii
iletisimin bulundugu monolog tartismalar oldugu goriilmektedir Yani tartigmanin alt
boyutlari olan ‘Ezberden Soyleme’ ve ‘Amagsiz Konusmalar’ boyutlarinda 6gretme-
nin yonlendirdigi giidiimlii tartismalar yapilmaktadir. Yapilan tartigmalar daha ¢ok
Ogretmenin soru sormasi ve bu sorulara dgrencilerin cevap vermesi seklinde orta-
ya ¢ikmaktadir. Ogrencilerin birbirlerine soru sormasi, birbirlerinden aciklama iste-
meleri, birbirlerinin goriislerine itiraz etmeleri, ileri siiriilen goriislere yonelik kanit
istemeleri gibi Uist diizey tartigmalarda olmasi gereken hususlar gézlemlenmemistir.
Ogretmenler tartigma siirecinde daha ¢ok uzman &gretici ve danisman roliinii benim-
semektedir. Coklu etkilesimi arttiracak tartismaci ve kiskirtict 6gretmen rollerini ise
daha az benimsemektedirler. Ogretmenler dgrencileri tartismaya tesvik etmekten cok
bilgilerini arttirmaya yonelik ¢abalamakta tartismanin baslatilmasi ve gelistirilmesi
bakimindan karsilarina ¢ikan firsatlart yeterince degerlendirememektedir. Bu durum
tartigmalarin daha ¢ok 6gretmenin kontroliinde iletisimin tek yonlii oldugu tartigmalar
olmasina yani tartigmalarin nitelik olarak alt boyutlarda kalmasina sebep olmaktadir.
Tartisma yontemine iligskin uygulamalar 6gretmenin tartisma yontemine iliskin bilgi
ve becerilerinin yaninda 6grencilerin seviyesine yani okulun durumuna gore degis-
mektedir.
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EXTENDED ABSTRACT

Discussion as a teaching method, can be define an interactive activity which two or more
students (including teacher) share views on a particular topic. During the process participants
ask questions, quarrel and exchange knowledge for enhancing their understanding. Because of
students and teacher actively partake in the learning process this method is one of the best ways of
promoting conductive learning and convenient teaching situation. Also it contributes for training
of students as citizens via developing their awareness for democratic rights and responsibilities.
1t is possible to say that, discussion is the application of democracy in the classrooms. Students
should be thought and equipped some skills and values more than knowledge in schools.
Discussion method has a unique opportunity in order to provide all these issues.

In history classes it is intended to provide and improve general skills and historical thinking
skills as well as historical knowledge. Discussion method gives us spacious and great advantages
for teaching and improving skills such as using Turkish language effectively, social participation
and communication located in general skills, and historical understanding, historical analysis
and interpretation, historical problem analysis and decision making as specific historical thinking.
Discussions in history classes are not about past events and cases but they are about causes,
consequences and interpretation of events. In discussions students learn to construct the past via
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historical evidences. They find links between evidences, interpreted the relations and fill the gaps
by using causes and consequences. In this regard using discussion method in history classes also
contribute to teach historiography as a profession. Eventually using discussion method in history
classes contribute to social and historical objectives of the discipline.

This research aims to determine history teachers 'views and practices on the use of discussion
method in secondary history courses. For this purpose, it is tried to determine of how much
knowledge of history teachers know about discussion method and what they think about on the
use of discussion method in history lessons. Also it is tried to determine if history teachers use or
do not use the discussion method in their classes. If they use the discussion method, how they use
it, and what kind of problems they are experience. Because of the research aims to put forward the
views of teachers as well as their applications and it put forward the differences’ between views
and practices; the work has a strong originality for educational researches. It is also important
for focusing on conversation which is the most commonly used communication way in all levels
of life and every stage of teaching and learning activities.

The research is a descriptive study. Qualitative and quantitative data collection techniques
were used for the research. Therefore the research has a mixed method. Questionnaire, interview
and observation were used as data collection tools. History teachers who are working in
secondary schools in the centre of Ankara are the universe of the study. The ample of the study are
284 teachers who participated in the survey, 30 teachers who participated in interview and four
teachers whose classes were observed.

The questionnaire which is used in the context of the research revealed an overview of history
teachers’ beliefs and practices about discussion method. The interviews which are conducted in
research paved the way for the acquisition of more detailed information on the purpose of the
study. Depth information about history teachers’ opinions as well as for the implementation of the
discussion method was obtained from interviews. Differences between theory and practice have
been revealed in the process of observation. So it is identified although the discussion method
used or not by history teachers, what extend do discussions was made and what kinds of problems
have been encountered.

The quantitative data which obtained within this research were analyzed by using SPSS
package program for Windows 7. The findings from quantitative data reflected as tables and
interpreted. The qualitative data were analyzed descriptively or they subject to content analysis
and they evaluated and interpreted by researcher. The expression enhanced by using direct
quotations when it is necessary.

As a result of research teachers have positive opinions about using discussion method in
history lessons and they use the method in their classes. But like monologues the discussions
are mostly teacher centered and the communication is in one way. They emerge as teachers
questions and students answers for the questions. The research has shown that history teachers
have shortcomings about the application of discussion method and its techniques. Teachers
are not adequate about development and management of discussion. They mostly adopt their
roles as instructor or advisor but they do not prefer positions as participant or devils’ advocate.
Teachers involved and gave more importance to improve students’ historical knowledge rather
than encourage students to discussions and improve their communication skills. So the findings
show that discussion method is emerges in extend of “recitation” and “pointless conversations/
blather” in history classes.
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