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Ozet

Bu ¢alismamn amact, sosyal bilgiler ogretmen adaylarmmn TC Inkildp Tarihi ve
Atatiirkgiiliik dersinde tarihsel kaynaklar: kullamimina yonelik goriislerinin belirlenmesidir.
Veriler, arastirmacilar tarafindan hazirlanan bir olgekle toplanms, elde edilen bulgular nicel
ve nitel analiz yontemleri kullanilarak analiz edilmistir. Yapilan ¢alismada, katilimcilarinin
derste tarihsel kaynak kullanimina istekli oldugu, ancak nasil kullanacaklart konusunda
kendilerini yeterli gormedikleri sonucuna varilmistir: Ogretmen adaylarimn derste birincil
kaynaklar: kullanmayr tercih ettigi, bu kaynaklardan da en ¢ok arsiv belgeleri, arsiv filmleri ve
hatiratlar gibi kaynaklara oncelik verdikleri goriilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylari, tarihsel kaynaklar, birincil ve
ikincil Kaynak

SOCIAL STUDIES TEACHER CANDIDATES’ OPINIONS
REGARDING USING HISTORICAL SOURCES IN
TEACHING OF T.R. HISTORY OF THE REVOLUTION AND
KEMALISM COURSE IN SECONDARY SCHOOL

Abstract

The aim of this study is to determine what the opinions of Social Studies teacher candidates
are about the use of historical sources in T.R. History of Revolution and Kemalism course. Data
were collected using a scale developed by researchers, the obtained findings were analyzed
using quantitative and qualitative methods. It was observed that the participants were willing
to use historical sources, but not at the desired level exactly how to use these resources. It
was seen that teacher candidates preferred the primary sources in the course, gave priority
to sources such as archival documents, library films and memoirs from these sources mostly.
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1. Giris

Ders kitaplari, farkli kaynaklardan alinan ¢esitli bilgi, resim, grafik, alinti, inceleme
ve tartisma sorularini icermektedir. Ogretmen kitaplari ise bu bilgilerin nasil dgretilecegi
ve degerlendirilecegiyle ilgili 6neriler sunarlar. Pek ¢ok 6grencinin yani sira 6gretmen-
lerin goziinde de ders kitabi, gecmisin “kesin” ve “tam” bir kronolojik anlatis1 olarak
goriilmektedir Peki ders kitaplarinda 6grencilerin 6grenmesi gereken ge¢cmise ait tek ve
yegane gercek bilgi, “kesin dogru” mudur? (Kobrin, 1996: 5). Egitim yoluyla edinilmis
de olsa her bilginin dogal sonucu olan garip bir yanilma vardir: Kesinlik yanilmasi. Bu
da bizi baz1 durumlarda bir tarihsel olay i¢in tek bir dogru kaynak yoktur, ne kadar faz-
la kaynak incelenirse olayin ayrintilarini bilmeye o denli yaklagmis oluruz (Benjamin,
1998: 10) gercegine gotiiriir. Ogrenen durumunda bulunan bir 6grencinin ders kitabin-
da yer alan herhangi bir konuyla ilgili biitiin bilgilerin kesinlesmis olduguna inanmast
beklenir. Ciinkii 6gretmenler ve ders kitaplar: onlart kesinlesmis saymaktadir. Ancak
6grenci bu durumdan ¢iktig1 ve konuyu kendisi incelemeye basladigi zaman, higbir se-
yin kesinlesmis olmadigin gériir. Kendi kendine su sorulari sorar: “Ogretmenim ve ders
kitabim bana sunun dogru oldugunu soyliiyordu; acaba dogru mu? Dogru oldugunu
diisiinmek igin ne gibi gerekgeleri vardi ve bu gergekler uygun muydu?” iste bu sorular
temel bir gergegi gdrmemize yardimei olmaktadir ki o da sudur: Giintimiizde, okullarda
verilen tarih derslerinde bir 6gretim materyali olarak sadece ders kitabini kullanmak,
ogrencilerin kendilerine sunulan kesin gercegi degerlendirme ve tarihsel diistinme bece-
risi kazanma noktasinda yetersiz kalmaktadir (Collingwood, 1991: 27). Son zamanlarda
tarih ders kitaplari sadelestirilmekte, bunun yani sira goriiniisii ve i¢regi daha ilgi ¢ekici
hale getirilmekte, iizerinde calismay1 kolaylastirmak icin Ogrenci Cahisma Kitabi ve
Ogretmen Kilavuz Kitabiyla desteklenmektedir. Bu ¢alismalar ve materyaller 6gretim
stirecine katki saglamakla birlikte, 6grencilere tarihsel analiz, empati ve yorumlama gibi
becerileri kazandirma noktasinda yetersiz kalmaktadir. Bu noktada alternatif tarihsel
kaynaklarm smif ortaminda kullanilmasi etkili bir yol olarak gdriinmektedir.

“Kaynak” terimi, 6grenciler i¢in tarih 6grenimi ve dgretimini genigletmek ve gelis-
tirmek i¢in etkili bir bigimde kullanabilecek herhangi bir nesne veya uyarict olarak dii-
stiniilmelidir. “Tarihsel kaynak” ise insanlar tarafindan birakilan her tiirlii kanit1 kapsar
(Haydn, James ve Hunt, 1997: 192-194). Mektuplar, belgeler, raporlar, hesap pusulalart
ve faturalar, tutanaklar, ticari kayitlar, tapular, senetler siciller, resmi yazismalar, kanun
metinleri, posterler, kataloglar, giinliikler, seyir defterleri, fermanlar, buyruklar, harita-
lar, planlar, niifus kayitlari, brosiirler, gazeteler, dergiler, afisler, kitaplar, istatistikler, y1l-
liklar, envanterler, belediye kayitlari, meclis tutanaklari, hitkiimet kayitlari, yazigmalar,
emlak kayitlari, kisisel dokiimanlar, dini kitaplar ve kagitlar, hatiratlar, edebi metinler,
bilimsel ve matematiksel hesaplamalar ve kayitlar, biyografiler, otobiyografiler, kronik-
ler ve tarihgeler, paralar, madalyalar, tas yazitlar, binalarin, kapilarin, duvarlarin, anitla-
rin iistiindeki yazilar, kitabeler vb. birer tarihsel kaynaktir (Isik, 2008: 32).

Tarihsel kaynaklar, degisik calismalarda tarihsel kanit veya tarihsel materyal gibi
isimler alabilmektedir. Kaynaklarin kategorize edilmesinde de farkli bakis agilart s6z
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konusudur. Bunlar: Yazili ve yazisiz kaynaklar, isteyerek olusturulan ve istem disit olu-
san kaynaklar, taniklik igeren ve sonradan olusturulmus kaynaklardir. Tarihgiler genel
olarak, tarihsel kaynaklari iki temel gruba ayirirlar: Birincil kaynaklar ve ikincil kay-
naklar. Birincil kaynak, belirli bir olayin yasandig1 anda duruma dahil olan veya taniklik
eden kisi veya kisiler tarafindan olusturulan bir materyaldir. Tkincil kaynak ise; birincil
kaynaklari gegerlik ve giivenirligi kontrol edilerek belirli bir tarihsel olay ya da do-
nemle ilgili genel bir anlay1s kazanmak amaciyla olusturulmus aractir (Wyman, 2005:
6). Birincil materyal (kaynak) en genel tanimiyla ilk-elden kanittir. Fakat bu 6zelligi
onun elestiriye kapali ve tarafsiz olarak kabul edilecegi anlamina gelmez. Tarihsel kay-
naklarm niteligi veya siniflandirmasi nasil olursa olsun sorulmasi gereken temel soru-
lar vardir. Bunlar: “Kaynagi kim, ne zaman ve nigin olusturdu?”, “Korunabilmis mi?”,
“Gergek mi?”, “Degistirilmis mi?”, “Bagka kanitlarla desteklenebilir mi?”, “Diiriist bir
sekilde yorumlanmis m1?” (Abbott, 1996: 30-32).

Birincil kaynaklar el yazmasi, birincil-sahis giinliikleri, sozlii tarih, mektuplar, ro-
portajlar, fotograflar, haritalar, filmler, ses kayitlart, miizik ve tarih fragmanlari gibi ken-
di baslarma eksik fakat analiz edilip bir araya getirildiginde sahsi bakis agilari, insan
dramlar1 ve derin tarihsel anlayis ihtiva eden eserlerdir. Bu kaynaklar, Tarih konularinin
ogretiminde kullanildiginda canli sinif tartismalart ve 6grencileri akilda kalici sekilde
mesgul edecek projeler saglar (Veccia, 2004: 3).

Birinci elden kaynaklarin mevecut olmadigi durumlarda arastirmaci dikkatli bir sekil-
de ikinci elden kaynaklar1 kullanmaya yonelebilir. Birincil kaynaklar, ikincil kaynaklar-
daki kaynagin yazarmin onyargilarini yansitan ilave problemlere sahip degildir. Diger
yandan birinci elden kaynaklar, nihai otoriteye sahip veya ikinci elden kaynaklardan
daima dahi iyi degildir. Birinci elden kaynaklar da tarihsel veriyi golgeleyen 6nyargiy1
barindirabilir. Birinci elden kaynaklardaki bu tiirden hatalar, ikinci elden kaynaklardan
yardim alarak diizeltilebilir (Acun, 2011: 123).

Tarihsel kaynaklar, bir tarihgi tarafindan kullanildiginda kanita doniisiir. Tarihsel
kanitlar; isteyerek yapilan ve istemeden yapilan kanitlar seklinde de kategorize edil-
mektedirler. isteyerek yapilan kanit okuyucular bilingli olarak bilgilendirme amaciy-
la olusturulmustur. Bunlar genelde anlati bigiminde kaynaklardir, diger bir deyisle bir
hikayeyi anlatmay1 amag edinirler; bunu yaparken de olaylari bagkalar tarafindan algi-
lanabilecek ve yorumlanabilecek bir sekle sokarlar. Tarihsel taniklik, basin ve hatiratlar
isteyerek yapilan kanitlarin klasik drnekleridir. Diger yandan istemeyerek yapilan kanit
ise, genelde anlatim formunda olmasa da okuyucuyu bilgilendirir. Devlet belgeleri, 6zel
mektuplar, istatiksel veriler ve arkeolojik bulgular istemeden yapilan kanitlara 6rnektir.
Bunlar, gelecek kusaklara bilgi vermekten daha farkli amaglarla olugturulmus bilgi kay-
naklaridir (Pendas, 2009: 227).

Bazi arastirmacilar tarihin islerligini kanita ve kanitin yorumlanmasina baglarlar.
Bu noktada tarihsel kanita 6zel 6nem atfeder ve ge¢misin olaylart iizerinde yapilacak
caligmada cevaplarin arandigi kaynaklarin ortak adini tarihsel kanit olarak ifade ederler.
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Onlara gére ¢ocuk ders kitab1 ya da 6gretmeninden 6grendigi tarihsel bilgileri kanitlara
dayandirarak tarihsel diisiinceye yaklasir. Tarih 6gretiminde kanit-temelli yaklagimlar,
cocuklarin tarihsel bilgi ve becerilerini gelistirecek bir yol olarak gegmiste kalan imaj,
bilgi ve nesnelerin tanitimin igerir. Iyi uygulamalar en kiigiik cocuklarda bile ge¢misle
ilgili ilk diisiincelerini olusturma, beceri ve tutumlar gelistirmede yardimci olur (O’hara
ve O’hara, 2001: 69). Ogretmenler, farkli kaynaklar1 kullanarak olay ve olgulari arastir-
malari i¢in uygun bir ortam saglamalidir. Ogrencilerin bireysel ya da grup olarak birinci
ve ikinci elden kaynaklar tizerinde “bir sosyal bilimci gibi” ¢alismalarin saglamalidir.
Bu yolla onlarm, kendi anlayislarini sosyal ve kiiltiirel baglam i¢inde olusturmalarma
yardimci olmalidir (MEB, 2006: 4).

Tarih derslerinde ¢esitli ve degisik kaynaklar kullanildik¢a “Ne, Nerede, Neden ve
Nasil” sorular1 ortaya ¢ikacak ve 6grenciler hazir bilgiden ziyade sorgulama yoluna gi-
deceklerdir. Ogretmenler kaynaklar1 yorumlayabilmek igin smifta farkli etkinlikler ge-
listirecek; bu baglamda 6grencilerden kaynaklar hakkinda soru sormalari veya sorulari
cevaplamalarini, belirli dzelliklere gore kaynaklart gruplara ayirmalart ya da farkli kay-
naklar1 birbiriyle karsilastirmalarini isteyeceklerdir (Black, 2003: 28). Tarih siyah-beyaz
ya da dogru-yanlis degildir. Tarih dogrudan dogruya degerlendirmelere dayanir, bu ba-
kimdan da heyecan vericidir. Kaynaklardaki bilgileri segmek, onlar1 diizenlemek, tasnif
etmek ve sonuglara varmak ¢ok dnemlidir (McKellar, 2003: 72). Ders iginde dgrenciler,
bakis acilar farkl: tarihsel dokiimanlarla karsi karstya kaldikca, farkli bakis agilarinin
olabilecegini kavrayacak, bunlar1 kendi agilarindan degerlendirme sans1 bulacaktir.

Ders kitaplart her zaman geriye doniik bir degerlendirmeyle yazilir. Bu durum olay-
lart kisa 6zetlerle aktarma geregiyle birlesince, 6grenciye ¢ogu kez karar veren kisilerin
belirleyici ve sonuglarin kaginilmaz oldugu bir anlatim sunulmus olur. Buna karsilik
o donemden kalma bir kaynak iizerinde dogrudan ¢alisan 6grenciler kilit tarihsel kav-
ramlart uygulama, sorular sorma, bilgileri analiz etme, yorumlama, karsilastirma ve ¢i-
karimlarda bulunma cabasima girerler (Stradling, 2003: 212). Tarihin bir kanit olarak
bize biraktig1 izler lizerinde inceleme yapan 6grenciler, iginde bulunduklart ve pargasi
olduklari bir tarihsel aragtirmada problem ¢6zme ve sorgulama yoluyla diisiince ufukla-
rinin siirlarini zorlayacaklar, bu sekilde tarihsel anlamanin en 6nemli basamaklaridan
birisi olan “tarihsel duyarlik” noktasina ulasmada 6nemli bir mesafe kazanmis olacak-
lardir (Dilek, 2007: 72). Burada 6grencilerden beklenen anlamli bir tarihsel metinden
kendi yasantisin1 ve mantigini kullanarak, tarihsel gergegi yakalayabilen genellemelere
ulagabilmeleridir (Safran, 2006: 51).

Goriildiigl gibi yukarida tarihsel kaynaklari kullanarak tarih konularinin 6gretimine
vurgu yapilmaktadir. Boylelikle dersle ilgili belli hedeflere ulasmak amaglanmaktadir.
Bu hedefler soyle siralanabilirler: “Tarihsel kaynaklar1 kullanarak ve kanitlara agirlik
vererek elestirel diisiinmeyi gelistirmek”, “Kaynaklarin elestirel analizine yonelik 6g-
rencilerde kendi bagimsiz muhakeme yeteneklerine sekil vermek”, *“ Veri toplama, ele-
me, organize etme ve yorumlamayla ilgili basit becerileri gelistirmek™, “Tarihteki olay-
lart ve insanlart daha gergekei kilan uygun bir atmosfer yaratmak”, “Gec¢misi yeniden
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olusturmada 6grencilerin hayal giiclinii tesvik etmek”, “Dogru bir bakis agistyla tarih
aragtirmasina olan ilgiyi tesvik etmek ve gelistirmek.” (Kochhar, 2005: 206). Bu hedef-
ler incelendiginde 6grencilere degisik kavram, deger veya becerileri kazandirmak igin
tarih 6gretiminde tarihsel kaynaklart kullanmanin ne kadar 6nemli oldugu goriilmekte-
dir. Bu 6nemine binaen Amerika Ulusal Sosyal Bilgiler Konseyi belirledigi standartlar
arasina, “Ogrenciler, gegmisi insa etmede degisik kaynaklar1 (mektuplar, giinliikler, ha-
ritalar, fotograflar gibi) taniyabilmeli ve kullanabilmeli” kriterini de koymustur (Ata,
2002: 82). Ciinkii yeni tarih anlayisimin savundugu yaratici tarih 6gretimi, sadece sebep
ve sonucun analizini gelistiren becerilerin 6tesine gider. Bu da derslerde tarihi kaynak-
larmn kullanilmasimi gerekli kilmaktadir. Ancak burada da hassas dengenin gézetilmesi
gerekir. Yani Onerilen, 6grencilere okulda tarihsel kaynaklarin verilmesi ve onlarin, ol-
gulart kendi baslarina insa etmeleri ve kesfetmelerine yardimer olmaktir. Gozden kagi-
rilmamasi gereken husus 6grencilerin tarihsel kaynaklarla ¢aligtirmanin amacinin onlari
tarih¢ilere doniistiirmek olmadigidir (Vural, 2004: 220).

Bir tarihsel kaynak kullanilirken-okunurken, anlaticinin durumu veya pozisyonu géz
ontinde tutularak degerlendirme yapilmalidir. Yani; Yazili metinde anlaticinin fonksiyo-
nu nedir? Kendini tamamen silebilmig mi, hikaye anlaticisi olarak mu1 hareket ediyor,
yoksa olaylar1 daha genellestirilmis yorumlar tizerinden mi sunuyor? Yansitici bir fonk-
siyonu mu gerceklestiriyor, diger bir degisle kendi anlatis1 {izerinde degerlendirmede
bulunuyor mu? (Dobson ve Ziemann, 2009: 9) gibi. TC Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik
konularinin; yakin tarihimizin 6nemli olaylar ve Mustafa Kemal Atatiirk’iin hayat1 ve
onun diislince sistemi i¢eren bir yap1 arz ettigi i¢in, dgrencilerin yakin tarihimizle ilgili
bilgileri o giiniin sartlar i¢inde degerlendirmesi ve giinlimiiz olaylari ile karsilastirmasi
gerekmektedir. Boylece 6grenciler, okuduklari bir yazili metni elestirel diigiinme siizge-
cinden gegirebilir, karsilastiklar1 problemlere ¢coziim &nerileri getirebilir ve TC Inkilap
Tarihi ve Atatiirk¢iiliik konularinin 6gretiminde edindikleri bilgi, beceri ve degerleri ge-
nel yasamlarina uygulayabilirler (Dénmez ve Yazici, 2008: 183).

Uzerinde durulmasi gereken énemli bir husus, dgretmenlerin yakin zamana kadar
kolaylikla ulasilabilir materyaller disinda, ¢ogu derslerinde farkli tarihsel kaynaklar
kullanmadiklaridir (Veccia, 2004). Ancak son yillarda yasanan teknolojik gelismeler,
kaynaklarin ¢ogunu ulasilabilir kilmistir. Artik 6gretmenler siniflarinda gegmisin tam
olarak anlasilmas1 ve 6grencilerin tarihsel becerilerini gelistirmek icin gorsel, yazili,
sOzlii veya fiziksel tarihsel kaynaklardan yararlanabilmektedirler (Husbands, 1996: 16).
Bazen de 6gretmenler sadece 6grencilerin bilgileri elde edip edemeyecegi ve on yar-
giy1 belirleyip belirlemeyecegini gormek igin kaynak kullanir ve bu sekilde “‘kaynak
caligmasi yapmis olmak i¢in kaynak ¢alismast yapmak” iglevini gerceklestirerek siireci
sikict bir hale sokarlar (Barton, 2005: 750). Ogretmenler bdyle bir duruma sebebiyet
vermemek i¢in gerekli yerde dogru kaynaklar siirece dahil etmelidirler.

Yukarida ¢esitli alanlardaki tarih konularinin 6gretimi i¢in genel olarak deginilmis
olan hususlar, calismamizin konusu olan 8. simif Tiirkiye Cumhuriyeti inkilap Tarihi
ve Atatiirkciiliik konularmin 6gretimi icin de gegerlidir. Ogrencilerin daha énceden
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cesitli dersler igerisinde dgrenerek geldikleri Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve
Atatiirk¢iiliik konularimu, ilk defa bir ders ¢atisi altinda ve dersin kendi adiyla 6grenecek
olmalar1 hasebiyle 6nemli bir misyon yiiklenmis olan s6z konusu dersin iizerinde tabii
olarak ayrica ve dnemle durulmalidir. Bu baglamda konularin 6gretilmesi ve boylelikle
gerek istenilen faydalarin elde edilmesi ve gerekse 6grencilerin basarilarinin artirilmast
icin, derslerde ders kitaplari diginda tarihsel kaynaklarin kullanimi lizerinde 6nemle du-
rulmasi gereken bir husustur. Bu diisiincelerden yola ¢ikarak bu arastirmada, ortaokul
dordiincii smifta yer alan Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersini
ogretecek olan Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarmin (SBOA) &gretim siirecinde ders
kitabr diginda alternatif tarihsel kaynaklari kullanmaya yonelik goriiglerini belirlemek

amaglanmistir. Arastirma bulgulariyla, 6zellikle egitim fakiiltelerinde yiiriitilmekte olan Sosyal Bilgiler
egitimi lisans programina, ortaokul TC Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi 6gretim programina, konuyla ilgili

yazilacak eserlere katki saglanmasi umulmaktadir. Arastirmada su sorulara yanit aranmugtir:

(i) Sosyal Bilgiler gretmen adaylarimin TC Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinde
tarihsel kaynaklarin kullanimina yonelik tutum-yeterlikleri ve bu tutum-yeterliklerin di-
ger degiskenlere gore durumu nasildir?

(i) Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin tarihsel kaynaklar ve bu kaynaklarm TC
Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersinde kullanilmasina yénelik gériisleri nedir?

2. Yontem

Model

Bu arastirma, betimsel yontem kullanilarak yapilmistir. Betimsel yontem, genellikle
egitim arastirmalarinda belirli bir konuyla ilgili se¢ilmig bir grubun tutumlari, inanclari
ve goriislerini belirlemek amactyla kullanildigr icin (McMillan ve Schumacher, 2006)

bu caligmada temel arastirma deseni olarak secilmistir. Arastirma, hem katilimcilarin goriislerini
belirlemeye yonelik, hem de degiskenler arasindaki iliskileri incelemeye yonelik niteliksel ve niceliksel bir
calismadir. Arastirmanin verileri bir 6l¢ek formu ile kendini bildirim (self-report) 6lgme araci, kullanilarak

toplanmustir. Caligmada Sosyal Bilgiler gretmen adaylarimin TC Inkilap Tarihi ve Ata-
tirkgtiliik dersinde tarihsel kaynaklart kullanmaya yonelik gortisleri ile bu gortislerin
cinsiyet, sinif ve 0gretim tiirii degiskenleri arasindaki iliskiler incelenmistir.

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu uygun Srnekleme yontemiyle segilmis olan, Ankara
ili sinirlart iginde yer alan bir devlet iiniversitesinin Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Ana-
bilim Dali’nin ii¢iincii ve son smifinda okuyan 178 dgretmen aday1 olusturmustur. Kati-
limcilar belirlenen degiskenlere gore siniflandirildiginda, cinsiyete gore 112 kiz (%62.9)
- 66 erkek (37.1), smuf diizeyine gore 61 liciincl sinif 6grencisi(%34.3) - 117 son sif
ogrencisi (%65.7), 6grenim tiirline gére 91 birinci 6gretim(%51.1) - 87 ikinci dgretim
(%48.9) 6grencisidir.
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Veri Toplama Araci

Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarimin TC Inkildp Tarihi Ve Atatiivkiiliik Dersi
Konularimin Ogretiminde Tarihsel Kaynaklarin Kullanimina Yénelik Goriis Olgegi:
Aragtirmacilar tarafindan gelistirilen 6lgek, katilimer adaylarin tarihsel kaynaklar ko-
nusunda bilgisi, yeterlik inancin1 ve bu kaynaklari derse kullanmaya ne kadar istek-
li olduklarm belirlemek amaciyla diizenlenmistir. Olgek nicel ve nitel veri toplamak
amaciyla olusturulmus iki boliimden olugmaktadir. Nicel boliim 5°1i likert tipi 10 tutum
maddesi ve 1-10 aras1 puanlanan 2 yeterlik maddesinden olusmaktadir. Olgegin 2, 3 ve
8. maddeler terk kodlanarak puanlanmaktadir. Her maddeden alinan yiiksek puanlar
katilimer 6gretmen adaylarinin tarihsel kaynaklarm sinif ortaminda kullanimiyla ilgili
olumlu goriisleri yansitmaktadir. Buna ek olarak nitel verileri toplamak amaciyla olus-
turulmus ikinci boliimde 6gretmen adaylarinin tarihsel kaynaklara iliskin diistincelerini
dogrudan aktarabilecekleri acik uglu dort soru bulunmaktadir. Katilimeilara TC Inkilap
Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinde ders kitabi disinda alternatif kaynaklarin kullanimina
yonelik su sorular yoneltilmistir:

(1) Tarihsel kaynaklar birincil ve ikincil kaynaklar olarak ikiye ayrilir, birer ciimleyle
bu terimleri agiklayiniz.

(ii) Size gore, TC Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik ders konularmin &gretiminde birin-
cil kaynaklarm kullanilmas1 mi1 yoksa ikincil kaynaklarin kullanilmasi daha yararlidir?
Neden?

(iii) Derste kullanacaginiz bir tarihsel kaynagin oncelikle nasil bir 6zellige sahip
olmasina dikkat edersiniz.

(iv) TC Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinin dgreticisi olarak siz ders kitab1 hari-
cinde 6ncelikle hangi tarihsel kaynagi kullanmay1 tercih edersiniz?

Olcegin nicel veri toplamak icin olusturulmus boliimiindeki maddeler ise asagida
verilmigtir:

(M1) TC inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi konularim1 6gretirken ders kitab disin-
da bir tarihsel kaynagi kullanmak isterim.

(M2) TC inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi konularim 6gretirken ders kitab1 digin-
da bir tarihsel kaynagi kullanmak konunun 6grenilmesini kolaylastirmaz.

(M3) Tarihsel kaynaklari sinif ortamina sokmaya ¢aligmak 6gretici olarak beni yorar.

(M4) TC Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi konularmi dgretirken, hangi (birincil
ve ikincil) tarihsel kaynagi kullanacagimi bilirim.

(M5) Sectigim tarihsel kaynagi 6gretim siirecinde nasil kullanacagimi bilirim.

(M6) Tarihsel kaynaklari sinif ortaminda kullanmak daha etkili ve verimli bir 6gren-
me ortami yaratir.
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(M7) TC Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik ders konulartyla ilgili bir sorunu veya tartis-
may1 ¢ozmek i¢in alternatif kaynaklara bagvurmak gerekir.

(M8) Ogrencilerin birincil ve ikincil tarihsel kaynaklar1 incelemesinin derse kars
tutumu olumlu etkiledigini diigiinmiiyorum.

(M9) TC Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik ders konularini 6gretirken birinci ve ikinci
elden kaynaklar kullanilmasi 6grencilerin farkli bakis agilart kazanmasini saglar.

(M10) TC inkilap Tarihi ve Atatiirkiiliik dersinde, birincil veya ikincil tarihsel kay-
naklar1 kullanmak dgrencilerin tarihsel diisiinme becerilerini gelistirir.

(M11 Oz-yeterlik) TC Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik ders konularmi dgretirken smif
ortaminda tarihsel kaynaklarin kullanilmasiyla ilgili kendinizi ne kadar yeterli goriiyor-
sunuz.

(M12 Lisans-yeterlik) TC inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi 6gretici aday1 olarak
siz, tarihsel kaynaklart kullanma konusunda aldiginiz lisans egitimini ne kadar yeterli
gorllyorsunuz.

Test gelistirme siirecinde, maddeler uzman goriisii alinarak olusturulmus ve 6n uy-

gulama yapilmistir. Elli kisilik bir 6grenci grubuna pilot uygulama yapilarak anketin anlagilirligi konu-
sunda geribildirim almmus, faktor analizi sonuglarina gére uygun olmayan maddeler ¢ikarilmistir. Ayrica,
olast doldurma siiresi hakkinda bilgi toplanmis ve aragta gerekli son diizeltmeler yapilarak uygulamaya hazir

hale getirilmistir. Olgegin nicel boliimiiniin giivenilirligi i¢in, Cronbach Alpha giivenilirlik
katsayis1 .78 bulunmustur. Ayni boliim igin 6rneklem uygunluk Slciisti Kaiser-Meyer-
Olkin .82 bulunmustur. Olgegin nitel boliimii igin iki arastirmaci tema ve kodlar1 belir-
lemis, Glivenirlik = Gors birligi / (Goris Birligi + Gortig Ayriligr) formiili kullanilarak
hesaplanmis; dort soru i¢in ortalama yiizde 82 seviyesinde uyum saglanmistir. Genel-
likle ytizde 70 ve tlizerindeki degerler yeterli goriilmektedir (Miles & Huberman, 1994).

Islem

SBOAnin TC Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik dersinde alternatif tarihsel kaynakla-
rin kullanilmastyla ilgili gortislerini yansitan cevaplarindan elde edilen veriler, nicel ve
nitel arastirma teknikleri bir arada kullanilarak analiz edilmistir. Béylece, nicel veya
nitel arastirmanin tek basina verebileceginden ¢ok daha kapsamli kanitlar saglanmus,
ayrica nicel ve nitel yaklagimlarin tek baslarina cevap veremeyecekleri sorularmn ya-
nitlanmasinda kolaylik saglanmistir (Creswell, 1999). Verilerin ¢6ziimlenmesi siirecin-
de su adimlar izlenmistir. (i) Ogretmen adaylarindan toplanan 6lgek formlarina 1°den
baslayarak 178’e kadar numara verilmistir. (ii) Olgegin birinci boliimiinden elde edilen
nicel verilerin analizinde betimsel ve karsilagtirmali analiz kullanilmistir. Sonuglar IBM
SPSS 20.00 programi kullanilarak analiz edilmistir. Nicel verilerin analizinde bagimsiz
guruplar i¢in t-testi, Pearson korelasyon katsayisi ve betimsel istatistikler kullanilmistir.
(iii) Olgegin ikinci boliimiinden elde edilen Nitel verilerin analizinde ise icerik analizi
kullanilmustir. Igerik analizi, “sézel, yazili ve diger materyallerin icerdigi mesaji, anlam
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ve/veya dilbilgisi agisindan nesnel ve sistematik olarak siniflandirma, sayilara doniis-
tiirme ve ¢tkarimda bulunma yoluyla sosyal gergegi arastiran bilimsel bir yaklagimdir.”
(Tavsancil ve Aslan, 2001: 22). Nitel veriler frekans ve yiizde teknigiyle sayisallastirila-
rak tablolar halinde sunulmustur. Kodlar yazilirken katilimeilarin verdikleri cevaplarda
benzer ifadeler birlestirilerek tablolara yansitilmistir. Ayrica katilimeilarm yazdiklarin-
dan dogrudan alintilar yapilmustir. (iv) iki veri setinden elde edilen bulgular, birbirinden
bagimsiz sekilde yorumlandiktan sonra karsilagtirmali olarak ¢oziimlenmistir.

3. Bulgular

Calismaya katilan Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylariin (N=178) TC inkilap Tari-
hi ve Atatiirk¢iiliik dersinde tarihsel kaynaklarin kullanilmasina iligkin veriler ¢6ziim-
lenmistir. Asagida belirtilen iki temel aragtirma sorusu i¢in toplanan verilerden elde
edilen bulgular, ayrintilartyla sunulmustur.

(1) Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin tarihsel kaynaklara yonelik tutum-yeter-
likleri ve bu tutum-yeterliklerin diger degiskenlere gére durumu nasildir?

Tablo 1. SBOA’min Simif Diizeylerine, Cinsiyet ve Ogretim Tiirlerine Gore Sayi-
lar1, Olcek Maddeleri Standart Sapmalar1 ve Puan Ortalamalar:

3. Simf 4. Siif Erkek Kiz I. Ogretim C)gri.tim Toplam
N(61) N %17) N(§66) N(112) N (91) N§7) N (%78)
X

M 1:4 1:4 5 47 4:5 :51
i . %zg .
Ma 3 : 31 4 ;
VI, e i;gz | | 1 % I
M 3 . . 4. , ﬁ
G0 L

Tablo 1’de tutum ve yeterlik maddelerinin ortalama puanlart ve standart sapma-
lart verilmistir. Ortalama puanlar incelendiginde, tarihsel kaynaklarin ders ortaminda
kullanimina y6nelik olumlu tutum maddelerinden en yiiksek diizeyde olanlarin M1
ve M2 oldugu, en diisiik seviyede olanlarin ise M3, M4 ve M5 oldugu goriilmekte-
dir. Bu bulgu, SBOA’nin TC Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersi islenirken tarihsel
kaynaklarin kullanilmasinin yararina inandiklari ve bu konuda istekli olduklar1 fakat
kullanma konusunda bazi problemler yasadiklar seklinde yorumlanabilir. Yeterlik se-
viyelerine bakildiginda kalimcilarin ders islenirken tarihsel kaynaklari kullanma ko-
nusunda kendilerini yeterli gordiikleri (M11), fakat bu yonde aldiklar1 lisans egitimini
daha yetersiz gordiikleri goriilmektedir (M12).

SBOA’nin tarihsel kaynaklara yénelik tutum-yeterlik maddeleri puan ortalamalari
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arasindaki korelasyon sonucglarina gore, ¢alisma grubunun 6z-yeterligi ve lisans-ye-
terligine dair inanglari arasinda orta diizeyde pozitif anlamli iliski oldugu (r=.461,
p<.01); tutum puanlar1 ile 6z-yeterlik arasinda (r=.193, p<.01) ve tutum puanlart ve
lisans-yeterlik arasinda (r=.094, p<.01 genel olarak diisiik diizeyde pozitif anlaml
iliskiler oldugu goriilmektedir. Yeterliklerin birbirinin tamamlayicisi ve tutum madde-
lerinin de bunlarla iliskili oldugu diistiniildiigiinde, elde edilen pozitif yonde anlamli
iliskilerin beklenen bir sonug oldugu sdylenebilir.

Tablo 2. SBOA’nin Smnif, Cinsiyet ve Ogretim Tiirii Degiskenlerine Gore t-testi Sonuclari

3. Simf N (61) Erkek N (66) I. Ogretim N (91)

4, SlmfN (117) Kiz N (112) II. Ogretim N (87)

Sd p sd t p sd t P
Tutum toplam 176 1 .032 303 96,473 1.393 167 176 275 784
Oz-yeterlik 176  1.186  .237 176~ .071 944 176 2.554 .011

Lisans-yeterlik 176 3311 .001 176 1.011 314 176 2.002 .047

*<.05

Tarihsel kaynaklara yénelik tutumlarin ve yeterliklerin SBOA nin smif, cinsiyet
ve dgretim tiirli degiskenlerine gore karsilagtirilmasina iliskin bagimsiz 6rneklemler
icin t testi sonuglari, Tablo 2’de gosterilmistir. Tutum puanlarin toplamlar ince-
lendiginde SBOA’nin tarihsel kaynaklar1 TC Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersin-
de kullanilmasiyla ilgili sinif degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir fark
olmadig1 gorilmistir [t =1.032; p>.303]. Oz-yeterlik puanlarina bakildiginda da
SBOA’nn tarihsel kaynaklarl TC inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinde kullanilma-
styla ilgili sinif degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigt goriil-
miustir [t 176 =1.186; p>.237]. Buna karsn lisans-yeterlik puanlarmin SBOA’nin tarih-
sel kaynaklar1 TC Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinde kullanilmasiyla ilgili sinif
degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu gorilmiustiir [t are=-3-311;
p<.001]. Aritmetik ortalama puanlarina bakildiginda farkliigin, 4. stmf SBOA’nin
lehine oldugu gériilmektedir. Bu bulgu, tarihsel kaynaklarin TC Inkilap Tarihi ve Ata-
tiirkgiiliik dersinde kullanilmasiyla ilgili 4. sinif SBOA’nin gérdiikleri lisans egitimi-
ni, 3. stif SBOA’na gére daha yeterli bulduklar1 seklinde yorumlanabilir. Bu duru-
mun, 4. siif 6grencilerinin egitim siire¢lerinin sonuna gelmeleri ve mesleklerine daha
hazir hissetmelerinden kaynaklandig1 sdylenebilir.

Tutum puanlarinin toplamlari incelendiginde SBOA’nin tarihsel kaynaklar1 TC
Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinde kullanilmastyla ilgili cinsiyet degiskenine
gore istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadlgl gorilmistir [t . =1.393; p>.167].
Oz-yeterlik puanlarma bakildiginda da SBOA nin tarihsel kaynaklar1 TC inkilap Ta-
rihi ve Atatiirk¢iiliik dersinde kullanilmasiyla ilgili cinsiyet degiskenine gore istatis-
tiksel olarak anlamli bir fark olmadlgl gorillmistiir [t a76—-071; p>.944]. Aym sekilde
lisans-yeterlik puanlarnin SBOA’nin tarihsel kaynaklar1 TC Inkilap Tarihi ve Ata-
tirkgitiliik dersinde kullanilmasiyla ilgili cinsiyet degiskenine gore istatistiksel olarak
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anlamli bir fark olmadig1 goriilmustiir [t =1.011; p>.314].

(176)

Tutum puanlarinin toplamlari incelendiginde SBOA’nin tarihsel kaynaklar1 TC
Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinde kullanilmasiyla ilgili 6gretim tiirii degiskeni-
ne gore istatistiksel olarak anlamli bir fark o_.lmadlgl gorilmiistiir [t(176)=.27:5; p>.784].
Oz-yeterlik puanlaria bakildiginda ise SBOA’nin tarihsel kaynaklar: TC Inkilap Ta-
rihi ve Atatiirkgiiliik dersinde kullanilmasiyla ilgili 6gretim tiirii degiskenine gore is-
tatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu gérilmustiir [t =2.554; p<.011]. Ar{tmetik
ortalama puanlarina bakildiginda farkliligin, II. 6gretimde 6grenim goéren SBOA nin
lehine oldugu gériilmektedir. Bu bulgu, tarihsel kaynaklarin TC Inkilap Tarihi ve Ata-
tiirkgiiliik dersinde kullanilmasiyla ilgili II. gretimde 6grenim géren SBOA’nin ken-
dilerini, I. 6gretimde 6grenim goren SBOA’na gére daha yeterli bulduklar1 seklinde
yorumlanabilir. Diger taraftan lisans-yeterlik puanlarinin SBOA’nin tarihsel kaynak-
lar1 TC Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersinde kullamlmasiyla ilgili 6gretim tiirii
degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu gorilmiistir [t =2.002;
p<.047]. Aritmetik ortalama puanlarina bakildiginda farkliligin, II. 6gretimde 6gre-
nim géren SBOA’nin lehine oldugu gériilmektedir. Bu bulgu, tarihsel kaynaklarm TC
Inkilap Tarihi ve Atatiirkiiliik dersinde kullanilmastyla ilgili II. &gretimde dgrenim
goren SBOA’ nin gordiikleri lisans egitimini, I. dgretimde 6grenim goren SBOA’na
gore daha yeterli bulduklari seklinde yorumlanabilir.

(i1) Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin tarihsel kaynaklar ve bu kaynaklarin TC
Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersinde kullanilmasina yonelik goriisleri nasildir?

Tablo 3. SBOA’nin Birincil Kaynak ve Ikincil Kaynak Terimleriyle ilgili A¢iklamalari

Tema: Birincil Kaynak f (%) Tema: Ikincil Kaynak f (%)
Ders kitabi, roman, dykdi,
Dogrudan kaynaklardir. 39 (21.9) ansiklopedi, dergi, makale, video 79 (44.3)
gibi kaynaklardir.
Olaylara ve yasandif yere 25 (14.0) Dolayli yoldan anlatan eserlerdir. 23 (12.9)

taniklik etmis kaynak.
Bizzat yasamis kisiden elde

edilen, birebir gortilen, birinci 23 (12,9) Dirincil kaynak esas alinarak ¢ (1 ¢

yazilmis diger kaynaklar.

elden kaynaklardir.

S . Temel kaynakl d
Bilgiyi ilk agizdan 6grenmek. 21 (11.7) k;;lllq(;kl:ry;i ara yardimel 15(8.4)
Gegmisten kalan yazili veya 15 (8.4) Daha sonradan yazilmis, 10 (5.6)

somut kalmtilar. olusturulmus seylerdir.

Tarihi yasayan kisiler ve resmi 14 (7.8) O donemde yasamis insanlarin 10 (5.6)
belgeler, yapilar. : notlar1 ve giiniimiize aktardiklari. :

Tarih 6gretiminde kullanil -

te?lrllel (::fsg;?lgrndlii ¢ kullantian 10 (5.6) Cesitli arag ve geregler. 7(3.9)
Ders kitaplarinda ilk olarak 10 (5.6) Tarihi olaylari ikincil agizdan 6(3.3)
yararlanilan. anlatan eserlerdir.

Olayn gectigi yer. 8 (4.4) Olay1 baska kisiden hareketle 422)

anlatan, alint1 yapan eser.
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Tema: Birincil Kaynak f (%) Tema: Ikincil Kaynak f (%)
Tarih konusunda direk bilgi 7(3.9) Var olan bilgiye kisisel goriisler 2 (1.1
alman kaynaklardir. ) eklenerek sentez olustururlar. ’
g:azﬂarla prtayalglkan eski 4(22) Eilsliderll ahn::lin kaynagin kitapta 2 (1.1)

oneme ait eserler. ’ ullanilmasidir. ’
Elle tutulabilen somut tarihi 3(1.6) Zamanla degisebilen 1(0.5)
belgelerdir. : kaynaklardir. :
Toplam 178(100) Toplam 178(100)

SBOAnin tarihsel kaynak kategorilerine iliskin aciklamalari, “Birincil kaynak”
ve “Ikincil kaynak” temalar1 iginde Tablo 3’de gosterilmistir. Bu veriler dogrultu-
sunda katilimeilarin “Birincil kaynak™ terimiyle ilgili cevaplarinin en ¢ok “Dogrudan
kaynaklardir.” (%21.9), “Olaylara ve yasandigi yere taniklik etmis kaynak.” (%14.0)
ve “Bizzat yagamis kisiden elde edilen, birebir goriilen, birinci elden kaynaklardir.”
(%12.9) kodlarinda yogunlastig1 goriilmektedir (top.%48.8). Katilimeilarmn “Ikincil
kaynak” terimiyle ilgili cevaplarimin en ¢ok “Ders kitabi, roman, 6ykii, ansiklopedi,
dergi, makale, video gibi kaynaklardir.” (%44.3), “Dolayli yoldan anlatan eserlerdir.”
(%12.9) ve “Birincil kaynak esas alinarak yazilmis diger kaynaklar.” (%10.6) kod-
larinda yogunlastig1 goriilmektedir (top.%67.8). Tablo 3’teki veriler dogrultusunda
genel olarak katilimeilarin “Birincil kaynak™lari, olaylar1 yasamis kisilerden kalan ve
aracisiz iletilen kaynaklar olarak gordiikleri “ikincil kaynak”lar1 ise agiklarken daha
orneklendirme yaptiklari, ayrica bir araci tarafindan iletilen ve birincil kaynaklarin
yorumu olarak gordiikleri, seklinde yorumlanabilir.

Caligma grubu katilimeilarindan bazilarinin, birincil kaynak ile ilgili agiklamalari
su sekildedir: “Tarihi olaylar: bizzat gérmiis yasamuis bir kisinin yazdigr anilar gibi
kaynaklar, birincil kaynaklardir.” (K8), “Elle tutulabilen somut tarihi belgelerdir.”
(K14), “Tarihi olayin birebir yasandigi dénemde kayit altina alinmasidir.” (K78),
“Tarihi direk yasamus, olaya sahit olmus kisilerden dinleme.” (K99), “Tarihin yasan-
digi zamanda o sartlarda yasanmis olaylart aktaran yazili veya sozlii kaynaklardir.”
(K111).

Calisma grubu katilimcilarindan bazilarinin, ikincil kaynak ile ilgili agiklama-
lar1 su sekildedir: “Olay: baska kisilerin yazdiklarindan hareketle anlatan eserdir.”
(K15), “Ikincil kaynak konuya kendi kisisel goriislerini de katar ve yeni bir sentez
olusturur.” (K16), “Kitap, dergi, gorsel kaynaklar gibi” (K32), “Olaylart dogrudan
degil de dolayli olarak anlatan kaynaklardw.” (K84), “Kitaplar, ansiklopediler gibi
dolayli yoldan elde edilen kaynaklardir.” (K103).
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Tablo 4. SBOA’min TC inkilap Tarihi ve Atatiirkciilik Dersinde Birincil veya
Ikincil Kaynak Tercihi ve Tercih Etme Nedenleri

Tema: Birincil Kaynak f (%) Tema: fkincil Kaynak f (%)
Pvaha. etkili, somut ve kalic1 bir 52 (29.2)
Ogretim olur.

Objektif, giivve.rlilir, gercekei ve 41 (23.0)
somut oldugu igin.

Ogrenci diizeyine uygundur. 6(3.3)

Daha ise yarar bilgi verir. 5(2.8)

Kolay ulagilabilir ve kullanigh 3(1.6)

[lk elden, dogrudan bilgi verir. 21 (11.7) oldugu igin

Ogrencinin dikkat ve algisim

canls tutar, ilgi geker. 10 (5.6) Daha aydinlaticidir. 3(1.6)

Gorsel agidan uygundur. 8 (4.4) Daha ekonomiktir. 3(1.6)

;:Ef‘;ﬂshk igerir V.e haya.ta. 6(3.3) Daha etkili 5grenme saglar. 2 (1.1

g;‘gzgﬁgad@f%fﬁmz e:f;{ 3(1.6) ];ir%?lc]il ka}llnakla; s}ikm o.lallolilir. 2(1.1)
ski donemler hakkinda bilgi arih konularini daha sevimli

verir 36 bir hale getirir. 105

Daha olumlu goriis olusturur. 3(1.6) ST:grigf objektif bakmamiz1 1(0.5)

Tarihsel empatiyi destekledigini 2(1.1)

diistiniiyorum. )

Aragtirmaya yonlendirir. 2(1L.1)

Yorumlama yetenegi kazandirir. 1 (0.5)
Toplam 152(85.3) Toplam 26(14.7)

Tablo 4’te, SBOA nin TC Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi islenirken 6ncelikli
olarak hangi tarihsel kaynak kategorisini tercih edecegi ve tercihlerinin nedenleri gos-
terilmistir. Bu veriler, dogrultusunda katilimcilarin % 85.3°1 derste dncelikli olarak
“Birincil kaynak” kullanmay tercih ederken, % 14.7°si “Ikincil kaynak” kullanmay1
tercih etmistir. “Birincil kaynak” kullanmay1 tercih edenlerin gerekgeleri incelendi-
ginde cevaplariin en ¢ok “Daha etkili, somut ve kalic1 bir 6gretim olur.” (%29.2),
“Objektif, giivenilir, gercek¢i ve somut oldugu igin.” (%23.0) ve “Ilk elden, dogrudan
bilgi verir.” (11.7) kodlarinda yogunlastigi gériilmektedir (top.%63.9). “Ikincil kay-
nak” kullanmay1 tercih eden katilimeilarin gerekgeleri ise en ¢ok “Ogrenci diizeyine
uygundur.” (%3.3), “Daha ise yarar bilgi verir.” (%2.8) ve “Kolay ulasilabilir ve kul-
lanigl oldugu i¢in.” (%1.6) kodlarinda yogunlastigi goriilmektedir (top.%7.7). Tablo
4’teki veriler dogrultusunda katilimeilar TC Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinde
daha ¢ok “Birincil kaynak”lar1 kullanmay tercih ettikleri, bu durumun sebebi olarak
da giivenilir ve dogru bilgi verdigini ayrica 6gretimi olumlu yonde etkileyecegini dii-
stindiikleri sdylenebilir.

Caligma grubu katilimcilarindan bazilarimin derste birincil kaynak kullanimin ter-
cih etme gerekeeleri su sekildedir: “Birincil kaynaklarin kullanilmasi daha yararhdr,
¢linkii 6grencilerin daha kalici 6grenmeler ve yasantilar edinmesine yardimci olur.”
(K130), “Birincil kaynaklarin ogrenci agisindan inandirict olmasi, ilk elden oldugu
icin objektif olmasi agisindan daha yararhdw.” (K173), “Birincil kaynaklarin kulla-
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nilmasi daha yararlhidir, ¢iinkii ilk elden 6grenen olarak ¢ocugun dokunarak, yaparak-
yasayarak égrenmeleri daha kalicit olur” (K172), “Ciinkii olaylar kisinin agzindan,
ikinci sahislar olaya miidahale etmeden direk olarak aktarilir, béylece konular ve
olaylar daha objektif olarak aktarilr” (K160), “Birincil kaynaklarin gercegi daha
dogru yansitir ve objektiftir, ikincil kaynaklar kurgudur.” (K162), “Birincil kaynak-
larin tarihsel ger¢ekliginin daha yiiksek oldugunu diisiiniiyorum, ikincil kaynaklarin
icerisinde daha fazla yorum ve oznellik girme ihtimali vardw.” (K132).

Caligma grubu katilimeilarindan bazilarinin derste ikincil kaynak kullanimini ter-
cih etme gerekgeleri ise su sekildedir: “Birincil kaynaklara ulasmak zordur, buna
karsilik ikincil kaynaklara kolay ulasilabilir ve kullanishdi.” (K165), “Ikincil kay-
naklar, 6grenen agisindan olayi farkli bakis agilarindan degerlendirme imkdant verir.”
((K83), “Ekonomiklik ve zaman agisindan islevsel oldugu icin ikincil kaynak daha
yararlt olacaktir.” (K76), “Birincil kaynaklar sikici olabilir, ikincil kaynaklar dersi
zevkli hale getirir” (K26).

Tablo 5. SBOA’na Gére TC inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik Dersinde Kullanila-
cak Tarihsel Kaynagin Sahip Olmas1 Gereken Oncelikli Ozellikler

Tema: Kaynagin Niteligi (% Tema: Ogretim Siirecine Etkisi f (%
Objektif olmasi. 31(17.4) Derse ve konuya uygun olmast. 21 (11.7)
flgi gekici olmas. 18 (10.1) Ogrenci seviyesine uygunlugu. 11 (6.1)
Gergek(ci) olmasi. 16 (8.9) eDti?:siQOk duyu organna hitap 9(5.0)
Anlagilir olmast. 14 (7.8) Ogretime yardimci olmali. 6(3.3)
Dogru bilgi icermesi. 10 (5.6) Kullanigh olmasi. 5(2.8)
Dilinin sade olmasina. 5(2.8) Ogrenci ihtiyaclarma uygunlugu. 4 (2.2)
Dénemin dzelliklerini 3(1.6) Soyut kavramlari 4(22)
yansitmali. somutlastirmali.

Basit bir yapiya sahip olmasmna. 3 (1.6) Yoruma agik olmasina. 4(2.2)
Giincel olmali. 3(1.6) Ekonomik olmasina. 3(1.6)
?{fgﬁggu kanitlanmig 3(1.6) O ani yasatmasina. 2 (1.1)
Yazil1 olmasi. 3(1.6)
109
Toplam (61.3) Toplam 69 (38.7)

SBOAnin TC Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinde kullanacaklar tarihsel kay-
nagin sahip olmasi gereken oncelikli 6zellikler ile ilgili cevaplart Tablo 5’te gdste-
rilmistir. Bu veriler dogrultusunda katilimeilarin % 61.371 tarihsel kaynagin niteligi
konusunda cevaplar verirken, % 38.7’si tarihsel kaynagin 6gretime etkisine iliskin
cevaplar vermistir. Kaynagin niteligiyle ilgili tema incelendiginde cevaplarin daha
¢ok “Objektif, ilgi ¢ekici, gergek(¢i) ve anlasilir olmasi ayrica dogru bilgi igermesi.”
(top.%49.8) kodlarinda yogunlastigi goriilmektedir. Kaynagin dgretim siirecine etki-
siyle ilgili tema incelendiginde cevaplarin “Derse ve konuya uygun olmasi, 6grenci
seviyesine uygunlugu, daha ¢ok duyu organina hitap etmesi ve 0gretime yardimci
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olma” kodlarinda yogunlastig1 gériilmektedir (top.%26.1). Tablo 5’teki veriler dog-
rultusunda katilimcilarm TC Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinde kullanacaklar
tarihsel kaynagin objektif ve giivenilir olmasini ayrica dogru ve kesin bilgi igermesini,
diger taraftan derse katkida bulunmasini istediklerini belirtmislerdir.

Caligma grubu katilimcilarindan bazilarinin derste kullanilacak tarihsel kayna-
&in niteligi ile ilgili agiklamalar1 su sekildedir: “Genel gecer olmasi, bilimsel olarak
kanmitlanmasi gereklidir.” (K172), “Akici anlatimi olmali, gereksiz bilgilere yer ver-
memelidir.” (K94), “Ac¢ik, anlasilir ve yansiz olmalidw.” (K107), “Tarihsel olaylari
dogru ve yansiz anlatmasina dikkat ederim.”(K112).

Calisma grubu katilimcilarindan bazilarinin derste kullanilacak tarihsel kaynagin
ogretim siirecine etkisi ile ilgili agiklamalar1 su sekildedir: “Ogrencilerin anlayabi-
lecegi sekilde olmasi gerekir, onlarin seviyesine uygun olmal ki anlasilr olabilsin.”
(K154), “Oncelikle, anlattigim konuya uygun olmasi onemlidir, ayrica 6grencinin
dikkatini ¢ekecek diizeyde de olmalidir.” (K144), “Olayi net ve anlasilir sekilde og-
retmeme yardimct olmahdir. Ogrencilerin diizeyine uygunlugu ise asil dikkat edece-
gim husustur.” (K138), “Tarihsel kaynagin donemin oézelliklerini iyi yansitmast ve
olaylara karst ilgi uyandirmasi gerekir.” (K78).

Tablo 6. SBOA’min TC Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersinde Kullanmay: On-
celikli Olarak Tercih Ettigi Tarihsel Kaynaklar

Eear‘rllre;l?lrmcﬂ £(%) £(%) I’Ezr\r/lﬁélzkmcﬂ £(%)
Arsiv Belgeleri 24 (13.4) Mektuplar 8(4.4) Oykiiler 7(3.9)
Arsiv Filmleri 23 (12.9) Gazeteler 8(4.4) Romanlar 5(2.8)
Hatiratlar 21 (11.7) Roportajlar 7(3.9) Ansiklopediler 5(2.8)
Fotograflar 18 (10.1) Biyografi 6(3.3) Dergi Makaleleri 4(2.2)
Tarihi Objeler 11 (6.1) Binalar 5(2.8) Elestiriler 3(1.6)
Sozli Tarih Telgraf ve
Kayitlari 10(5.6) Be}f/gannameler 3(1.6)
Giinliikler 10 (5.6)

Toplam 154 (86.5) Toplam 24 (13.5)

SBOA™nin TC Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinde kullanmay1 en ¢ok tercih et-
tikleri tarihsel kaynaklar birincil ve ikincil kaynak kategorilerinde Tablo 6’da listelenmis-
tir. Bu veriler dogrultusunda katilimcilarin % 86.5’si birincil kaynak kullanmayi tercih
ederken, % 13.57si tarihsel kaynagin 6gretime etkisine iligkin cevaplar vermistir. Birincil
kaynagi tercih edenlerin cevaplarinin “Arsiv belgeleri, Arsiv filmleri, Hatiratlar ve Fotog-
raflar” (top.%48.1) kodlarinda yogunlastigi goriilmektedir. Ikincil kaynag: tercih edenle-
rin ise cevaplarinin “Oykiiler, Romanlar, Ansiklopediler ve Dergi makaleleri” kodlarinda
yogunlastig1 goriilmektedir (top.%11.7). Tablo 6’daki veriler dogrultusunda katilimcila-
rin TC Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinde kullanacaklari tarihsel kaynagin birincil
kaynak olmasimi istedikleri ayrica arsiv belge ve filmlerini, diger taraftan yasanan olaya
taniklik etmis kisilerin yazdiklartyla doneme ait fotograflar tercih ettikleri goriilmektedir.

September 2014 Vol:22 No:3 Kastamonu Education Journal



938 Cengiz DONMEZ, Ali ALTIKULAC ...

4. Tartisma ve Sonug¢

Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin TC inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinde
tarihsel kaynaklar1 kullanimiyla ilgili goriislerinden elde edilen verilere gore, tarihsel
kaynak kullanimi konusunda 6gretmen adaylarinin tutumlarinin cinsiyet, sinif ve 6g-
retim tlrli degiskenine gore farklilik gdstermedigi, lisans-yeterlik goriislerinin ikin-
ci 0gretim ve ayrica son sinif 6grencilerinin lehine farklilik gosterdigi bulunmustur.
Bulgular, katilimeilarin tarihsel kaynaklart TC Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik der-
sinde kullanmakla ilgili goriislerinin olumlu yonde oldugunu fakat kullanma konu-
sunda bazi problemler yasadiklarini gostermektedir. Katilimeilarin daha ¢ok birincil
kaynaklar1 tercih ettikleri, bu kaynaklardan da en ¢ok arsiv belgeleri, arsiv filmleri
ve hatiratlar gibi kaynaklara oncelik verdikleri, ayrica kullanacaklar1 kaynaklarin da
objektif ve derse uygun olmasimni istedikleri goriilmiistiir.

Katilimeilarin derste kullanacaklari kaynaklarin objektif ve gercek olmasi, dog-
ru bilgi igermesi gibi 6zelliklere sahip olmasi goriisiinde 1srarci olmasi, arastirmanin
giris kisminda sozii edilen kesinlik yanilmasma (Collingwood, 1991) diistiiklerini
gostermektedir. TC Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi icinde, farkli bilgiler ieren
kaynaklardan yola ¢ikarak 6grencilerde elestirel diisiinme ve tarihsel yorumlama gibi
becerilerin desteklenebilecegi unutulmamalidir.

Birinci elden kaynaklar, kendi dénemi icinde veya tarihsel olaylara sahit olanlar
tarafindan olusturuldugundan dolay1 bazi insanlar bunlarin ge¢mise dogrudan bakis
acis1 sagladiklarina ve daha sonra meydana getirilen kaynaklardan daha dogru oldu-
guna inaniyorlar. Bu goriise gore ikinci elden kaynaklar orijinalligi bozulmus olan-
laridir (Barton, 2005). Buna benzer sekilde arastirmaya katilan dgretmen adaylart,
birinci elden kaynaklarla yapilacak dgretimin daha etkili, somut ve kalic1 olacagina,
bu kaynaklarin dogrudan bilgi verdigine, objektif, gercekei ve giivenilir olduguna
inanmaktadirlar.

Isik (2011), ortadgretim 6grencileriyle Tarih dersinde yaptig1 ¢alismasinda birinci
ve ikinci el kaynaklardan olusan dokiimanlar kullanilarak ders islenmis, uygulama
sonunda deney grubu dgrencilerinin tarihsel diigsiinme becerilerine kontrol grubu 6g-
rencilerine gore olumlu anlamda daha fazla etki ettigi belirlenmistir. Benzer amagla
yapilan Dogan (2007), Keles, Ata ve Koksal (2006), Safran ve Kdksal (2006) gibi
farkli ¢aligsmalarda degisik tarihsel kaynaklar kullanilarak yapilan 6gretimin akade-
mik basartya olumlu etkisi oldugunu gostermistir. Bu veriler yaptigimiz arastirmanin
gerekliligini destekler niteliktedir. Ulusoy ve Giiliim (2009), Sosyal Bilgiler ve Sinif
ogretmenleri ile yapiklari calismada, materyal kullanimi konusunda gretmenlerin is-
tekli oldugu fakat gerek materyal bulma konusunda eksiklikler olmasi, gerekse bilgi
teknolojisi siniflarmin olmamasi, zaman ve maddi olanagin olmamasi gibi gerekgeler-
le materyal kullanma konusunda katilimcilarin tam olarak istenilen diizeyde olmadik-
lar1 yoniindeki bulgulari, bu aragtirmanin ortaya koydugu sonuglara paraleldir.
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Ortaokul son sinifa gelinceye kadar 6grenciler, Tarih biliminin ortaya koydugu
bilgileri Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler derslerinde konulara biitiinlesmis bigimde
goriirler. TC Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinde ise ilk defa dogrudan Tarih (bi-
limi) dersi ile kars1 karsiya gelirler. Bu derste 6grenciler, Tarih biliminin kaynaklari
ve arastirma yontemiyle tanigsma firsati verilmelidir. Tarihsel kaynaklari bizzat in-
celemek, tanik olmadiklari-uzak ge¢mise ait olaylari, 6grenilmesi gereken bilgiler
olmaktan ¢ikarip yaparak-yasayarak 6grenebilecekleri bir faaliyet alani haline geti-
recektir. Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin derste alternatif tarihsel kaynaklari kullan-
manin olumlu etkisine inanmasi, ayrica sdz konusu materyallerin nasil kullanilaca-
gint bilmesi biiylik 6nem arz eder. Bu arastirmanin bulgularina gore, Sosyal Bilgiler
ogretmen adaylarmin TC Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinde tarihsel kaynaklart
(6zellikle birincil kaynaklar) kullanmakla ilgili olumlu goriise sahip olduklar1 fakat
uygulama konusunda eksiklik hissetmektedir. Bu durumdan hareketle daha sonra ya-
pilacak ¢aligmalarda tarihsel kaynaklarin nasil kullanilabilecegiyle ilgili etkinlik-te-
melli uygulamalara yer verilmesi dnerilebilir.

Son yillarda yapilan arastirmalar, tarih 6gretiminin bilgi aktarimindan 6te zihin-
sel beceriler kazandirmaya yoneldigini gostermektedir. Sosyal Bilgiler 6gretmenleri,
derslerinde dgretmen ve dgrenciler i¢in hazirlanmis ders kitaplarinin yani sira alterna-
tif tarihsel kaynaklar1 kullanmali, bu kaynaklar kullanilirken de 6zellikle 6grencilerin
tarihsel diisiinme becerilerini geligtirmeye 6zen gostermelidir. Arastirmanin bulgulari,
Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin konuya iligkin olarak aldiklari lisans egitimini
yeterli bulmadiklarini gostermektedir. Ogretmen adaylarina aldiklari lisans egitimi
dahilinde tarihsel kaynaklara nasil erigsebilecekleri ve bunlar1 beceri-temelli 6gretim-
de nasil kullanabilecekleriyle ilgili egitimin verilmesi dnerilebilir.
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EXTENDED ABSTRACT

T.R. History of Revolution and Kemalism course, just as in other courses, is not a
subject that can be taught only adhering to the textbook by teacher. Effective teaching
can be performed only including different source and materials into the teaching
process. Therefore, it supposed to be enrichment of the course using alternative
historical sources by social studies teachers while processing the lesson. Historical
sources can take names such as historical material or historical evidence in different
studies. Historians generally allocate historical sources into two main groups. primary
sources and secondary sources. The primary source is a material which generated by
the person or persons who witnessed or included in a particular situation at the time
where the incident occurred. On the other hand secondary sources is a tool which is
created to gain a general understanding related to a particular historical event or
period by controlling the validity and reliability of primary sources.

Evidence-based approaches in the teaching of history provide promotion of
image, information and objects of the past as a way to develop children’s historical
knowledge and skills. Good practices help to develop skills and attitudes and create
the first thoughts about the past even in small children. Teachers should provide an
appropriate environment using the different resources for research on events and
facts. It must be provided that students work on the first and second-hand sources as
a social scientist individually or as a group. They should help students to create their
own understanding in the social and cultural context by this way. From this point,
Social Studies teacher candidates’ opinions about the use of historical sources in
T.R. History of Revolution and Kemalism course were examined in this study. With
research findings, it is expected to contribute to fields such as social studies education
degree program which is implemented in faculties, middle school curriculum of
Turkish Revolution History and Kemalism lesson and works that can be written on
the relevant subject.

Examining of historical sources personally removes the information of the
past from events which must be learned belonging to not witnessed-distant past, to
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an activity area in which can be learned by doing and experiencing. It is crucial
that social studies teachers should believe the positive impact of using alternative
historical sources in course and know how to use such materials.

With use a variety of different sources in social studies lessons “What, Where, Why
and How” questions will arise and students will prefer inquiry rather than prepared
knowledge. Teachers can develop different activities in the classroom to interpret
resources, in this context students may be asked to ask questions about the sources
or answer the questions, allocate resources into groups according to the specific
characteristics, compare with each other or different sources. Historical knowledge is
not black and white or right and wrong. It is based on assessments directly, exciting
in this respect also. It is important to select the information in sources, organize and
classify them, and jump to conclusions. During the course, students will find the chance
to face different perspectives of several historical documents so may comprehend to
evaluate with their own viewpoint.

Research was carried out with 178 teacher candidates studying in class of 3 and
4 of Social Studies Education section in Faculty of Education of a state University,
in Ankara at the academic year 2012-2013. Participants’ opinions about the use of
historical sources while processing the course subjects of T.R. History of Revolution
and Kemalism, were evaluated from different dimensions. In the study, it was found
that teacher candidates’ attitude about the use of historical sources showed no
difference according to variables of gender, class and education type, graduate-
efficacy opinions showed meaningful difference in favor of evening education and
also 4th grade students. It was observed that the participants were willing to use
historical sources, but not at the desired level exactly how to use these resources. It
was seen that teacher candidates preferred the primary sources in the course, gave
priority to sources mostly such as archival documents, library films and memoirs from
these sources.

Researches in recent years have shown that the teaching of history was oriented
toward gaining mental skills more than information transfer. Social Studies teachers
should use alternative historical sources in lessons as well as textbooks prepared
for teachers and students; take care to develop historical thinking skills of students
while using these resources especially. It was observed that Social Studies teacher
candidates didn 't find their bachelor's degree is sufficient in relation to the issue. It
may be suggested providing training for teacher candidates related how they can
access historical sources and use on skills-based teaching within their undergraduate
education. Moving this situation, it is advisable to be included activity-based
applications about how to use historical sources in subsequent studies.
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