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Ozet

Bu ¢alismada, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi (BOTE) Boliimii dgrencilerinin
proje tabanl yiiriitiilen Topluma Hizmet Uygulamalar: dersine yonelik goriislerini ortaya
koymak amaglanmistir. Bu amag dogrultusunda, dersi alan ve arastirmamin &rneklemini
olusturan 40 6grenciden veri toplamak igin, yiiz yiize goriisme teknigi ile arastirmaci tarafindan
hazirlanan ve 7 sorudan olusan yar: yapilandirilmig gériigsme formu kullanilnmistir. Toplanan
veriler, baslica oriintiileri belirleme, kodlama ve kategorilere ayirma iglemlerini kapsayan
icerik analizi teknigi ile analiz edilmistiv. Caliymanin bulgularina gore, 6gretmen adaylari proje
gelistirdikleri kurumla herhangi bir sorun yasamanugtir. Ayrica dersin proje tabanli iglenmesi
ogrencilerin meslek se¢iminde de 6nemli rol oynamistir. Arastirmaya katilan 40 6grencinin 24 i
ogretmen olmaya, 11°i de yazilimer olmaya karar verdigini dile getirmistir. Bir baska bulguya
gore dersin kisisel anlamda 6grencilere en onemli katkisi, zaman yénetimini 6grenmeleri ve
sinif arkadaslarim daha yakindan tamma firsati bulmalaridir. Ogrencilerin derse iligkin en
onemli elestirisi ise, proje konularimin se¢iminde kendi fikirleri ile teknik bilgi ve becerilerinin
dikkate alinmamasidir. Proje konularmnin bir donem énceden alinmasi, proje gruplarinda gorev
dagiliminin daha demokratik yapilmasi, derse iligkin 6grenci onerileri arasinda yer almaktadur.
Bu bulgularin ve elde edilen sonucun, proje tabanli uygulamalara ve konuyla ilgili calismalara
151k tutacag diigtiniilmektedir.

Anahtar sézciikler: Proje tabanli égrenme, topluma hizmet uygulamalari, BOTE
ogrencileri, mesleki gelisim, kisisel gelisim.

ANALYZING THE VIEWS OF CEIT DEPARTMENT
STUDENTS RELATED TO THE LESSON OF PROJECT-
BASED COMMUNITY SERVICE PRACTICES

Abstract

In this study, it was aimed to reveal the views of Computer Education and Instructional
Technologies (CEIT) Department students related to the lesson of Community Service Practices
carried out as project-based. In accordance with this purpose, face-to-face interview method
and semi-structured interview form including 7 questions prepared by the researcher were used
in order to collect data from 40 students included into the sample of the research and taking this
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lesson. The collected data were analyzed using the content analysis method mainly covering the
pattern determination, coding, and categorization processes. According to the findings of the
study, pre-service teachers have experienced no problems with the institution they developed
their project. Moreover, teaching the lesson as project-based has played an important role for
the students’ choice of profession. Twenty-four of the 40 students participated into the research
mentioned that they decided to become a teacher and 11 to become software developers.
According to another finding, the most important contribution of the lesson to the students
personally was their learning time management and having the opportunity of recognizing
their classmates more closely. The most important criticism of students related to the lesson
was their technical knowledge and skills’ not being considered for the choice of project
subjects. Determining the project subjects before and distribution of tasks in project groups
more democratically were among the suggestions of the students related to the lesson. These
findings and obtained result has been considered to shed light on studies related to project-
based applications and studies on this subject.

Key words: Project based learning, community service practices, CEIT students,
professional development, personal development.

1. GiRris

Egitim, bireylerin yasama hazirlanmasinda 6nemli bir siirectir. Bu siire¢ sonun-
da hedef, bireylerin toplumun ve is diinyasinin beklentilerini karsilayacak donanima
sahip olmalarimi saglamaktir. Diisiinen, bilgi birikimini beceriye doniistiirebilen, sis-
temli ve uyumlu i goren ve paylasimci olmak, bugiiniin ¢alisan bireylerinde istenilen
6zelliklerin basinda gelmektedir. 2002 y1linda ABD Egitim Bakanlig1 ve ¢esitli kuru-
luglarin destegiyle kurulan Partnership for 21st Century (PFC) olusumu, 21. yiizyilda
ogrencilerden beklenen 6grenme ¢iktilarini ve destek birimlerini Sekil 1°deki gibi
belirlemistir (Akbulut, Altunay, Ates, Baran, Celik, Cobanoglu, Eyiiboglu, Giirbiiz,
Karadeniz, Kigla, Orhan, Sendag & Yurdakul, 2009).

21. Yiizyil Ogrenme Ciktilari ve Destek Sistemleri

Temel Konular ve
21. Yiiayil Temalan

Yagam

e
Karlyer
Becerileri

Sekil 1. 21. yiizyilda 6@rencilerden beklenen 6grenme ¢iktilari ve destek birimleri

Sekil 1°deki gokkusagini olusturan her bir parga, 6grencilerin i yagamlarinda
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basarili olabilmeleri i¢in tagimalar1 gereken ozellikleri ifade etmektedir. Bunlardan
Temel Konular ve 21. Yiizy1l Temalari; ingilizce, okuma ve dil bilimleri, diinya dil-
leri, sanat, matematik, ekonomi, bilim, cografya, tarih, yonetim ve kentsel konular,
vatandaslik bilgisi, saglik ve g¢evre bilinci gibi konulart kapsamaktadir. Yasam ve
Kariyer Becerileri’nde ise, is ortamindaki degisimlere adapte olabilme, ¢esitli roller
tistlenebilme, ¢esitli ve degisen ortamlarda etkin olarak calisabilme, etkili geribildirim
sunabilme, kisa zamanda uzun vadeli getiriler i¢in strateji belirleyebilme ve uygula-
ma, esneklik, otokontrol, inisiyatif, sosyal ve kiiltiirler aras1 beceriler, tiretkenlik ve
hesap verebilirlik, liderlik ve sorumluluk 6zellikleri yer almaktadir. Medyay1 analiz
edebilme, medya iiriinleri olugturabilme, teknolojiyi bilgi arastirma, organize etme,
degerlendirme ve ulastirma araci olarak kullanabilme, bilgi teknolojilerinin etik ve
yasal kullanimi konularinda anlayis gelistirebilme, bilgiye erisim, bilgiyi degerlendir-
me, kullanma ve yonetme 6zellikleri, Enformasyon, Medya ve Teknoloji Becerileri
alaninda yer alan temel 6zelliklerdir. 21. ylizyilda giderek daha da karmasiklasan is ve
yasam kosullarina hazirlikli olmak, giiniimiizde beceri olarak kabul edilmektedir. Ya-
ratici diisiinme, diger is arkadaslartyla iletisim kurabilme, yeni fikirler tiretebilme, uy-
gulayabilme, yeni ve farkli bakis agilarina agik olabilme, grup ¢alismalarinda uyum-
lu olabilme, baskalarmin fikirlerine saygi duyma, bu alanda dgrencilerden beklenen
ozellikler arasinda siralanabilir. Bu 6zellikleri kazanan bireylere, is diinyasinda ve
sosyal yasamda bireylere bir cok imkan sunulur. Iyi bir statii, doyurucu maas, aranan
bir ¢alisan olmak, bunlardan bazilaridir. Bu 6zelliklerin bireylere kazandirilmasinda,
okullar 6nemli bir paya sahiptir. Bireyleri is yasamina ve sosyal yasama hazirlayan,
planli ve programli 6gretim yapilan yerlerdir okullar. Bu nedenle, okul yillarinda 6g-
rencilere bu 6zellikleri kazandiracak etkinlikleri planlamak ve uygulamak dnemlidir.
Ogrencilerin bilgi, beceri ve ilgi alanlarin1 ortaya ¢ikarmalarmi, simf arkadaslariyla
etkilesim i¢inde olarak sorumluluk ve paylagim duygularini gelistirmelerini saglama-
nin en etkili yolu, uygulama yaptirmaktir. NTL (National Training Laboratories) tara-
findan yapilan arastirmalar sonucu olusturulan 6grenme piramidine gore de, yaparak
ogrenilenlerin kalicilik oran1 %75’tir (Polovina, 2011).

Bir 6grenciye yaparak, uygulayarak, deneyerek dgrenme firsatini veren en etkin
o6grenme sekli, proje tabanli 6grenmedir. Proje tabanli 6grenme, 6grenci odakli ve
Ogretenin kolaylastirici rol listlendigi 6grenme yaklasimidir (Bell, 2010). Baska bir
tanima gore proje tabanli 6grenme, projelerle 6grenmeyi organize eden bir model-
dir (Panasan ve Nuangchalerm, 2010). Bu modelde 6grenciler, kendilerine verilen
problemi ¢dzmek i¢in daha gecmis deneyimlerini ve once 6grendiklerini kullanir-
lar. Gavin (2011)’e gore proje tabanlt 6grenme ile, 6grenme sinif digina taginmis ve
gercek yasam ortaminda deneyimlerle meydana gelmeye baslamigtir. Okul iginde ve
disinda yapilan ¢alismalarla arastirma, yaraticilik, tasarim yapma, problem ¢ézme ve
karar verme gibi yetenekler de gelistirilebilir. Bu tiir ¢aligmalar 6grencilere; grup ca-
lismasi yapabilme, iletisim kurma, 6zgiiven kazanma, karsisindakinin fikirlerine saygi
duyma, elestirebilme ve elestirilere saygi duyma becerilerini de kazandirabilir. Sinif
icindeki proje tabanli 6grenmede, 6gretmen sadece dgrencilerin 6grenmelerine reh-
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berlik eder. Proje tabanli 6grenmede yararli ve uygulanabilir sonuglar elde etmek igin,
sistematik 6grenme yonetimi ile derin bir 6grenme siirecine ihtiya¢ duyulur. Boylece,
motivasyon olusturmak ve gercek yasam deneyimlerini giiglendirmek de miimkiin
olur (Harris and Katz, 2001). Proje tabanli 6grenmenin amacini en iyi agiklayan bir
Cin atasozii s0yle der: Anlat bana ama bil ki unutacagim. Goster bana belki hatirlarim.
Beni isin i¢ine dahil edersen emin ol ki ne yapmam gerektigini anlarim.

Bu olumlu yonleri nedeniyle proje tabanli 6grenme, bir¢ok derste tercih edilmek-
tedir. Polman (1996)’1n da belirttigi gibi, proje tabanli 6grenme ilkogretimden tiniver-
siteye kadar her kademede kullanilmaktadir. Universite seviyesinde okutulan ve proje
tabanl yiirtitiilebilen bu derslerden biri de, Topluma Hizmet Uygulamalart dersidir.
2006-2007 dgretim yilindan itibaren Egitim Faktiltelerinde okutulmaya baslanan bu
ders, 1 saati teorik, 2 saati uygulama olmak tizere haftada 3 saatlik zorunlu derstir.
Topluma Hizmet Uygulamalari dersi 6gretmen adaylarina, toplumsal sorumluluk bi-
lincini kuramsal ve uygulamali olarak kazandirma ve uygulama sirasinda is birligi,
dayanisma, etkili iletisim ve 6z degerlendirme becerilerini gelistirmeyi amaglayan bir
ders olma 6zelligi tasimaktadir. Derse iliskin Ogretmen Yetistirme Tiirk Milli Komite-
si tarafindan hazirlanan yonerge, 17.02.2011 tarihli Yiiksekdgretim Genel Kurul top-
lantisinda incelenmis ve s6z konusu yonergenin Egitim Fakiiltelerinde uygulanmasi
uygun goriilmiigtiir. Yonergeye gore, bu dersi alan 6grenciler;

1. Yerel sorunlara karsi duyarlidir/¢coziim tiretir.

2. Evrensel sorunlara kars1 duyarlidir/¢dziim iiretir.

3. Yerel ve evrensel sorunlari ¢ozmede aktif olarak katilimei olur.
4. Yerel ve evrensel sorunlara karst yeni projeler tiretir.

5. Yerel ve evrensel sorunlara karsi yeni projelerde aktif olarak rol alu/ isbirligi icinde
calisir.

6. Projeleri yiiriitiirken hem proje i¢inde hem de proje disinda etkili iletisim kurar.

7. Panel, konferans, kongre, sempozyum gibi bilimsel etkinliklere izleyici, konusmaci ya
da diizenleyici olarak katilir.

8. Oz degerlendirme becerisini gelistirir.
9. Biitiin bu etkinliklerde yaratici diigtinme becerilerini kullamir (Egitim Fakiiltesi, 2011).

Yonergede belirlenen kazanimlar dikkate alindiginda, bu dersin dgrenciler i¢in en
etkin uygulamasinin, proje gelistirmek oldugu sdylenebilir. Alan yazinda proje tabanl
Topluma Hizmet Uygulamalari dersi konusunda sadece Bilgisayar ve Ogretim Tekno-
lojileri Egitimi (BOTE) Boliimii 6grencileriyle yapilmis bir calismaya rastlanmamis-
tir. Topluma Hizmet Uygulamalar1 dersi uygulamalari agisindan bakildiginda, BOTE
Boliimi 6grencilerinin alan derslerinde 6grendigi teknik bilgileri uygulamaya dontis-
tirmelerine olanak veren ¢aligmalar yapma alternatifleri, diger boliim dgrencilerinden
daha fazladir. Bu diisiince 15131nda, bu ¢alismada, BOTE Béliimii 6grencilerinin proje
tabanli yiirtitiilen Topluma Hizmet Uygulamalar1 dersini nasil algiladigini, yasadiklari
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sorunlari ve Onerilerini ortaya koymak amaglanmistir. Bu amagla 6grencilere, asagi-
daki basliklar1 kapsayacak sorular yonlendirilmistir:

1. Proje tabanli Topluma Hizmet Uygulamalari dersinin islenisine yonelik dii-
siinceleri nelerdir?

1.1. Proje konusu se¢iminde kim(ler) etkili oldu?
1.2. Proje konusu segilirken hangi husus(lar) dikkate alindi1?
1.3. Yer aldiginiz proje grubunda gorev dagilimini kim gergeklestirdi?

1.4. Projenin gerceklestirilme siirecinde, projenin teslim edilecegi kurum/kurulus
calisanlari ile sorun yasadiniz mi1?

2. Proje tabanli Topluma Hizmet Uygulamalar1 dersinin dgrencilerin mesleki
gelisimine etkisi var midir?

2.1. Proje tabanli ¢alisma yapmak, mesleki bilgi ve becerilerinizi nasil etkiledi?

3. Proje tabanli Topluma Hizmet Uygulamalari dersinin 6grencilerin kisiseli
gelisimine katkisi var midir?

3.1. Proje tabanli caligma yapmak, kisisel gelisimizi nasil etkiledi?

4.  Proje tabanli Topluma Hizmet Uygulamalar1 dersinin iglenisine yonelik go-
riis ve Onerileri nelerdir?

4.1. Bu dersin islenigine yonelik diisiincelerinizi (Sneri/elestiri) belirtiniz.

Bu aragtirmadan elde edilecek verilerin, Topluma Hizmet Uygulamalar1 dersini
okutacak 6gretim elemanlari, dersi alacak 6grenciler ve bu ders icin uygulama yaptir-
mak tizere 6grenci kabul edecek kurum ve kuruluglar icin, proje tabanli uygulamalar
ve dersin hedefleri konularinda aydinlatici olacagi diistiniilmektedir.

2. YONTEM

Bu arastirmada, proje tabanl yiiriitiilen Topluma Hizmet Uygulamalart dersine
iliskin 6grenci gorislerini belirlemek amactyla, nitel veri toplama yontemlerinden biri
olan durum ¢alismasi ve goriisme teknigi kullanilmigtir.

2.1 Calisma Grubu

Bu ¢alisma, Trakya Universitesi Egitim Fakiiltesi Bilgisayar ve Ogretim Tekno-
lojileri Egitimi Boliimii’nde tigiincii sinifa kayitli ve Topluma Hizmet Uygulamalari
dersini alan 40 6grenci ile gerceklestirilmistir.

2.2. Veri Toplama Araclarn

Caligmada veri toplama araci olarak, arastirmaci tarafindan hazirlanan ve 7 soru-
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dan olusan yar1 yapilandirilmig goriisme formu kullanilmistir. Sorular hazirlanirken,
dersin 6grencilere kisisel ve mesleki anlamda katkilarini belirlemeye ve dersin isleni-
sine iligkin 6grenci goriislerinin alinabilmesine dikkat edilmistir.

2.3. Verilerin Analizi

Toplanan veriler, baslica ortintiileri belirleme, kodlama ve kategorilere ayirma is-
lemlerini kapsayan icerik analizi teknigi ile analiz edilmistir. Ogrencilerin sorulara
verdigi yanitlar O1, 02, ...., 040 seklinde kodlanmistir.

Topluma Hizmet Uygulamalari Dersinin Yiiriitiillme Asamalar:

Bu derste, 6grencilerin dnceki bilgi ve becerilerini ger¢ek yasam sorunlarinin ¢o-
zimi i¢in kullanarak, ders yonergesinde hedeflenen kazanimlara ulagsmalarini sag-
lamak amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda ders, 6grencilerle birlikte asagidaki
adimlar gergeklestirilerek yiiriitiilmiistiir: ik asamada 6grenciler 5 gruba ayrilmustir.
Ogrenci gruplarinin belirlenmesinde, ortak caligma yapma istekleri ve dgrencilerin
birbirini tamamlayabilme 6zelligi dikkate alinmigtir. Daha sonra her gruba proje da-
msmanh@mi yiiriitmek {izere bir dgretim {iyesi gorevlendirilmistir. Ogretim iiyesi,
ogrencilere Topluma Hizmet Uygulamalar1 yonergesi hakkinda bilgi vermek, dersin
yonerge dogrultusunda okutulmasini saglamakla yiikiimliidiir. Bu ¢alismada proje
danigmanlarimin goérevi, sorumlu olduklar1 6grenci grubunun proje se¢imi, projeyi
gelistirmeleri ve uygulamalarini koordine etmek, projeyi degerlendirmektir. Proje da-
nismanlari, projelerin degerlendirme kriterleri hakkinda, sorumlu olduklar1 6grenci
grubuna bilgi vermektedir. Bir sonraki asamada her bir grup i¢in, grup {iyeleri ve proje
danigmanu ile birlikte ortak bir kararla, proje koordinatorii belirlenmistir. Koordinator
ogrenci, liyesi oldugu grup arkadaslari ile proje danigmani 6gretim iiyesi arasinda
iletisimi ve koordinasyonu saglamakla gorevlendirilmistir. Dénem basinda gruplarin
belirlenmesinden sonra Edirne Valiligi, Edirne 11 Milli Egitim Miidiirliigii ve Trakya
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dekanligi ile yazismalar yapilmigtir. Alman geri bildi-
rimler dogrultusunda dgrenci gruplari ilgili kurumlara yonlendirilerek proje konula-
rint almalari saglanmistir. Proje konusunu alan gruplardan 6ncelikle yapacaklari pro-
jenin amag ve hedeflerini belirlemeleri istenmistir. Projedeki gorev tanimlari, gorev
dagilimlar1 ve projenin bitim tarihinin yazimi, bir sonraki asamay1 olusturmustur. Her
bir grup, haftada bir giin 1 saat olmak iizere, donem sonuna kadar proje danismanlari
ile goriisme gergeklestirmistir. Bu goriismelerde, projelerin saglikli bir sekilde ilerle-
mesini, zamaninda ve istenildigi gibi tamamlanmasini saglamak amaglanmistir.

Ders kapsaminda 6grenciler toplam 5 adet proje ¢alismasi ylirlitmislerdir. Bu
projelerden ilki, lkdgretim 5. sinif 6grencilerine Fen ve Teknoloji dersi 7. Unitesin-
de 6gretilen 151k konusunu, daha kolay 6grenilir ve zevkli hale getirmek amaciyla
gelistirilmis, animasyon agirlikli egitsel bir yazilimdir. Konu anlatiminin yani sira,
konuyla ilgili alistirmalar ve oyunlarin da yer aldig1 yazilim, ActionScript 3.0’da ha-
zirlanmistir.

Ogrencilerin ders kapsaminda gelistirdigi bir diger proje, {lkdgretim 8. Smif Og-
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rencilerine Ug Boyutlu Kat1 Cisimlerin Bilgisayar Destekli Ogretimi yazilimidir. Ya-
zilim, ActionScript 3.0’da hazirlanmis olup Flash animasyonlarla siislenmistir. Igeri-
ginde konu anlatimi, oyunlar ve degerlendirme boliimii bulunmaktadir.

Aligtirmatik isimli yazilim ise, Bu yazilimin temel islevi, egitmenlere soru banka-
st ve sinav hazirlama imkani sunmasidir. Yazilim; ¢evrim i¢i sinav yapmak, sisteme
ogrenci ve 6gretmen eklemek, 6gretmenin sinav hazirlamasi, 6grencilerin sinav so-
nuglarint gérmek, dgrenciler ve 6gretmenlerle ve sistem yoneticileri ile mesajlagsma
gibi ozelliklere sahiptir. Visual Studio 2010 ve MS SQL Server 2008 programlari ile
C#, ASP.NET, Java Script, CSS, SQL(Stored Procedure, Trigger) programlama dilleri
kullanilarak gelistirilmistir.

Ogrencilerin gelistirdigi bir bagka yazilim olan Okul Oncesi Ogrencilerine Temel
Kavramlarin Bilgisayar Destekli Ogretimi isimli program ile dgrencilere yer/yon, bii-
yiik/kiigiik/orta, dogru/yanlig, ana renkler gibi temel kavramlarin 6gretimi hedeflen-
mistir. ActionScript3.0, Adobe Photoshop CS5 ve Adobe Soundbooth CS5 program-
lar1 kullanilarak gelistirilmistir.

E-Dergi yazilimi, bu ders kapsaminda dgrencilerin kendi Fakiiltelerinin dergi is-
lemlerini kolaylastirmak i¢in gelistirdikleri bir yazilimdir. Akademik yayinlarin yer
aldig1 dergilerin, internet ortaminda e-dergi formatinda yayimlanabilmesi i¢in tasar-
lanmistir. E-dergi yazilimi; makalelerin yazardan alinmasi, hakemlere gonderilmesi,
hakem goriislerine gore yeniden hakeme génderme, hakem havuzu olusturma, havuz-
dan hakem se¢imi, derginin ge¢mis sayilarina ulasma, arsivde anahtar kelimelere gore
makale arama, duyuru ekleme/silme gibi islemleri yapabilme 6zelliklerine sahiptir.
Editor, hakem, yazar ve misafir olmak iizere dort farkli kullanict girigi miimkiindiir.

3. BULGULAR VE TARTISMA

Arastirmada, goriismeler sirasinda dgrencilerin sorulara verdigi yanitlar igerik
analizine tabi tutulmus ve asagidaki gibi gruplandirilmistir:

Tablo1. “Proje konusu seciminde kim(ler) etkili oldu?” sorusuna verilen yamtlar

Yanit Ogrenciler N
01, 02, 04, 06, 07, 09, O11, 012,
Proje konusu se¢iminde, projenin yapilacagi 014, 016, O17, 019, 021, 022, 024,
kurum yoneticisi etkili oldu. 026, 028, 029, 031, 034, O35, 036,
039, 040.
Proje konusu segilirken oncelikli etken O3, 05,08, 010,013,015,018, 020,
projenin yapilacagi kurum yoéneticisi oldu. 023, 025, 027, 030, 032, 033, O37, 16
Ikinci olarak da danigsmanimizin fikri alindi. O38.

24

Arastirmanin birinci problemine ait “Proje konusu segiminde kim(ler) etkili
oldu?” ilk alt problem sorusuna 24 &grenci, konu se¢imini projenin teslim edilece-
&1 kurum yoéneticilerinin yaptig1 yanitin1 vermistir. 16 dgrencinin yanitina gore ise,
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proje konusu se¢iminde kurum ydneticileri proje danigmani 6gretim elemaninin da
goriisiini almistir (Tablo 1). Bu bulgu, Tanriseven ve Yelken (2011)’in Topluma
Hizmet Uygulamalar1 dersini alan 339 6gretmen adayi ile yaptigi ¢alismasinda elde
ettigi bulgularla paralellik gostermektedir. Elde ettikleri bulgularda, dgrenciler proje
konusu se¢iminde sorunlar yasandigini dile getirmistir.

Tablo 2. “Proje konusu secilirken hangi husus(lar) dikkate alind1?” sorusuna
verilen yanitlar

Yanit Ogrenciler N

01, 02, 03, 04, 06, 07, 08, 09, O11,

Proje konusu segilirken, projenin 012, 013, 014, O16, 017, 018, 019,
teslim edilecegi kurumun ihtiyaclar1 021, 022, 023, 024, 025, 026, 027,

g6z oniine alind1. 028, 029, 031, 032, 034, 035, 036, 31
039.

Teknik bilgi ve becerilerimiz (:?5, (")“10, 015, 020, 030, 033, 037, 9

dikkate alindi. 038, 040 .

Arasgtirmanin birinci problemine ait “Proje konusu segilirken hangi husus(lar)
dikkate alindi?” ikinci alt problem sorusuna dgrencilerin biiyiik kismi (31), projenin
teslim edilecegi kurumun ihtiyaglarinin géz oniine alindigini soéylemistir. 9 6grenci
ise, kendi bilgi ve becerilerinin dikkate alindig1 yoniinde goriis bildirmistir (Tablo 2).

Proje konusunu belirlemede kurum ydneticilerinin énemli etken oldugu diisiiniil-
diigiinde, proje konusunun da ihtiyaglar dogrultusunda belirlenmis olmas1 dogaldir.
Topluma hizmet anlayisinin temelinde de, toplumun istek ve ihtiyaglarinin 6n planda
tutulmasi ve bunlarin giderilmesi diislincesi yer alir. Dolayisiyla, konularin kurumla-
rin ihtiyaglarini giderme dogrultusunda verilmis olmasi, uygun bir davranistir.

Tablo 3. “Yer aldidimz proje grubunda gorev dagihimin kim gerceklestirdi?”
sorusuna verilen yanitlar

Yamt Ogrenciler N
01, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08, 09, O10,
011, 012, 013, 014, 015, Ol16, 017, 018,
019, 620, 021, 022, 023, 024, 625, 026,
027, 628, 029, 030, 031, 032, 633, O34,
0335, 036, 037, 038, 039, O40.

Grupta gorevlerimizin
dagilimi, proje
koordinatoriimiiz tarafindan
yapildi.

40

Arastirmanin birinci problemine ait “Yer aldiginiz proje grubunda gérev dagili-
mint kim ger¢eklestirdi?” tiglincii alt problem sorusuna dgrencilerin tamami, “Proje
koordinatoriimiiz tarafindan” yanitin1 vermistir (Tablo 3).

Topluma Hizmet Uygulamalar1 Dersi Yonergesi’nde de tanimlandig: gibi, Proje
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Koordinatorii, proje ¢aligma grubunda yer alan ve grup iyeleri ve dersin yiiriitiil-
mesinden sorumlu dgretim elemani arasinda es giidiimii saglayan 6gretmen adayidir
(Egitim Fakdiltesi, 2011). Bu bulgu, adi gegen yonergeye gore olmasi gereken bir
durumu isaret etmektedir.

Tablo 4.“Projenin gerceklestirilme siirecinde, projenin teslim edilecegi kurum/
kurulus calisanlari ile sorun yasadinmiz mi1?” sorusuna verilen yanitlarin
frekanslari

Yamt Ogrenciler N
01, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08, 09, 010, O11, 012, O13,
H ay 1 r 014 015 016 017, 018, 019, 020, 021, 22, 623, 024,
yasamadim, 025, 026, 027, 028, 029, 030, 031, 032, 033, O34, O35, 40
036, 037, 038, 039, O40.

Arastirmanin birinci problemine ait “Projenin gerceklestirilme siirecinde, pro-
Jenin teslim edilecegi kurum/kurulus ¢alisanlari ile sorun yasadiniz mi?” dordiincii
alt problem sorusuna 6grencilerin tamami, kurumla herhangi bir sorun yasamadiklari
yanitin1 vermistir (Tablo 4). Bu bulgu, Sevim (2011)’in Tiirk¢e Ogretmenligi Boliimii
ogrencileriyle yaptigi ¢caligmadan elde ettigi bulgularla 6rtiismektedir. Bu ¢aligmada,
ogrencilerin %77,8’1, Topluma Hizmet Uygulamalari dersini yiiriittiigii kurumla so-
run yasamadigini belirtmistir. Buna karsilik, Kiiciikoglu, Kaya, Bay, Tasgin ve Ozan
(2010)’1n yapt1g1 bir aragtirmada 6grenciler, kurumlarin ilgisizliginden sikayet etmis-
lerdir.

Bu bulguya dayanarak, bu aragtirmada yer alan proje danismani 6gretim elemanla-
rinin, sorumlu olduklari proje grubu ile kurum arasinda saglam bir koprii kurdugu, go-
rev ve sorumluluklarint yerine getirdigi sonucuna varilabilir. Kurumlarin da, 6grenci
ve Ogretim elemanlarina galismalar siiresince destek oldugu soylenebilir. Edirne’nin
kiigiik bir sehir olmasi ve bu dersin sinirlt sayida kurum ve kurulus ortakligryla yii-
riittilmesi, kurum ve kuruluslarin Topluma Hizmet Uygulamalar1 dersinin igerigine
uygun ¢aligmalarin yiiriitiilmesine zemin hazirlamasini kolaylastirmaktadir.

Tablo S. “Proje tabanh caliyma yapmak, mesleki bilgi ve becerilerinizi nasil etki-
ledi?” sorusuna verilen yanitlar

Yamt Ogrenciler N
01, 02, 04, 06, 09, 011, 012, 014,
016, 017, 018, 019, 021, 022,
023, 024, 026, 029, 030, 032, 24
033, 036, 037, 040.

Kesinlikle 6gretmen olmaya karar
verdim.
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Yamt Ogrenciler N
Ugiincii sinifa kadar 6grendigim teknik

03, 05, 07, 013, 015, 020, 025,

bilgileri uygulamaya dékme imkanim 027, 031, 035, 039. 11
oldu.

. ... 03, 05, 07, 08, 010, 013, 015,
Bu proje 9&1151}’1.’:151 bfma, gok iyi bir 020, 025, 027, 039. 11
yazilimet olacagimi gosterdi.
Tekn'lkolar?kyapablldlklerlmlgorunce o2, 03, 07, O11, O14, 016, O17,
kendime giivenim yerine geldi. Asla - -

e ) 023, 037. 9

yapamam dedigim seyleri yapryorum.
Pr.o_lc.ayl .ya.parken blrgz zorlanfilm. B4, 09, 019, 024, 026, 028, O34,
Bildiklerimin  yetersiz  oldugunu 338 8

gordiim.

Bugiine kadar 6grendiklerimle bir {irliin

ortaya koymak beni ¢cok mutlu etti. 01, 06, 08,010, 011, 012, O16.

Arastirmanin ikinci problemine ait “Proje tabanli ¢alisma yapmak, mesleki bilgi
ve becerilerinizi nasil etkiledi?” alt problem sorusuna, 24 &grencinin yaniti, “Ke-
sinlikle 6gretmen olmaya karar verdim.” seklinde olmustur. 11 6grenci bu soruya,
“Teknik bilgilerimi uygulamaya doniistiirme imkani buldum.” yanitint vermistir. “Bu
proje sayesinde iyi bir yazilimci olacagimi anladim.” yanit1 11 6grenciden alinmisgtir.
9 dgrenci, “Teknik anlamda kendine giiveninin arttigini”, 8 6grenci “Projeyi yapar-
ken zorlandigini ve bilgilerinin yetersiz kaldigm1” belirtirken, 7 6grenci de “Ogren-
diklerimle iiriin ortaya koymak beni mutlu etti.” yanitin1 vermistir (Tablo 5).

Alan yazinda bu bulguyu destekler nitelikte arastirmalar yer almaktadir. Ornegin,
Ugurlu ve Kiral (2011)’mn ¢alismasinda, Topluma Hizmet Uygulamalar1 dersinin, 6g-
retmen adaylarinin kendilerine iligkin algilarin1 gdzden gecirmelerine ve neleri ya-
pabileceklerine iliskin 6ngorii kazanmalarina yardimei oldugu belirlenmistir. Gokge
(2011)’nin Sosyal Bilgiler Ogretmenligi boliimii 6grencileriyle yaptig1 ¢alismadan
elde edilen sonuglardan biri de, Topluma Hizmet Uygulamalar1 dersinin 6grencilere
ogretmenlik deneyimi kazandirma firsatini yaratmasidir.

Ogrencilerin, bu ders sayesinde teorigi pratige doniistirme imkan1 bulmalari,
bilgi ve becerileriyle ortaya bir {irin ¢ikarmaktan mutlu olmalar1 bulgusu, Gokge
(2011)’nin Topluma Hizmet Uygulamalar dersi ile ilgili yaptig1 ¢alismanin bulgula-
rindan biri olan, 6grencilerin bu ders sayesinde uygulama yapma olanagi elde etmesi
bulgusu ile paraleldir. Dinger, Ergiil, Sen ve Cabuk (2011) da, okul 6ncesi 6gretmen
adaylari iizerinde yaptiklari ¢alismalarinda, Topluma Hizmet Uygulamalari dersi kap-

Eyliil 2014 Cilt:22 No:3 Kastamonu Egitim Dergisi



Béte Boliimii Ogrencilerinin Proje Tabanli Topluma Hizmet Uygulamalari... 971

saminda yapilan etkinliklerin, 6gretmen adaylariin okuldncesi 6gretmenligine ilis-
kin 6zel alan bilgilerini destekledigini ve okulda edindikleri teorik bilgileri uygulama
konusunda somut deneyimler elde ettiklerini tespit etmislerdir. Egitim Fakiiltelerinin
birgok boliimiinde bu dersin okutulmasinda, B6liim 6grencilerinin bilgi ve becerile-
ri, yapmak istedikleri dikkate alinmamaktadir. Ogrenciler bir kurum ya da kurulusa
gotiriilmekte, 6grencilerin yapacaklart calismalara ya da gorevlere yetkililerin karar
vermesi beklenmektedir. Bu nedenle dgrencilerin bir kismi, 6grendiklerini kullanarak
bir iiriin elde etmeye yonelik ¢alisma firsatt bulamamakta, bir kismi da kendilerine
verilen gorevi istemeyerek yapmak zorunda kalmaktadir.

Bu arastirmaya katilan 6grenciler BOTE béliimiine 6ncelikle gretmen olma is-
tegiyle geldikleri halde, zaman igerisinde, 6zel sektérde yazilim uzmani, ag uzma-
ni1, bilgisayar isletmeni, egitim teknologu, web tasarimecisi gibi meslekleri de yapa-
bileceklerini 6grenmektedirler. Ancak bu calismada sasirtict olan, ders kapsaminda
gerceklestirilen uygulamalarin hicbirinde 6grencilerin 6gretmenlik uygulamasi yap-
mamis oldugu halde, yarisindan fazlasinin 6gretmenlik yapmaya kesin karar vermis
olmalaridir. Bu da gostermektedir ki, dgrencilerin dnemli bir kismi, BOTE béliimiine
gelis amaglari olan 6gretmen olma hedefinden sasmamuislardir. Bu bulgunun elde edil-
mesinde bir diger etken de, dersi alan 6grencilerin yalnizca Milli Egitim Mudirligi’ne
bagli okullara yonlendirilmesi olabilir.

Tablo 6.“Proje tabanh cahisma yapmak, kisisel gelisiminizi nasil etkiledi?” soru-
suna verilen yanitlar

Yamt Ogrenciler N
02, 04, 07, 09,
O11, 013, 015,

Zaman yonetimini 6grendim. 019, 024, 025, 16
026, 029, 030,
035, 039, 040.

08, 016, 017, 018,

Bu proje sayesinde bazi arkadaglarimi daha yakindan 020, 022, 027,

tez)p;firleadf(;{siaili buldum ve onlara karsi fikirlerim olumlu 028, 031, 033, 12
Y SISt 038, 039.

Proje calismasi yaparken diger arkadaslarimin 8?’5 04689’ 8;’
gayretlerini goriince daha ¢ok c¢alismam gerektigini 026, 039, O40. 10

anladim. Calismalarimi daha diizenli yapmaya basladim.
03, 06, 010, O11,

014, 021, 027, 9
032, 037.

Hesap vermeyi pek sevmem ama bu proje nedeniyle
hesap vermeye bagladim.
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Yanit Ogrenciler N
01, 05, 06, 07,
012, 020, 034, 8

Biri bana hatami sdylediginde sinir oluyordum. Proje
stiresince elestirilmeyi 6grendim.

036.
Kendime giivenim artti. 03, 06, 014, 020. 4
Lider ruhumu kesfettim. 05, 08, 015, 025 4

Arastirmanin ti¢iincii problemine ait “Proje tabanli ¢alisma yapmak, kisisel ge-
lisiminizi nasil etkiledi?” alt problem sorusuna 6grencilerin verdigi yanitlara gore;
16 6grenci zaman yonetimini 6grendigini, 12 dgrenci bu proje sayesinde arkadas-
larint daha yakindan tanima firsati buldugunu”, 10 6grenci “daha diizenli ¢alismaya
bagladigin1” belirtmistir. 9 6grenci ise “hesap vermeyi 6grendigini” dile getirmistir.
“Elestirilmeyi 6grendim” yanitin1 8 dgrenci verirken, 4 6grenci “kendine giiveninin
arttigin”, 4 6grenci de “lider ruhunu kesfettigini” belirtmistir (Tablo 6).

Zaman yonetimini dgrenmek, proje tabanli ¢alismanin 6grencilerin kisisel geli-
simine en onemli katkis1 olarak belirlenmistir. Oysa ki, Dag ve Durdu (2011)’nun
Ogretmen Adaylarmin Proje Tabanli Ogrenme Siirecine Yonelik Gériisleri isimli ¢a-
lismasinda, 6gretmen adaylar1 zamani yonetme konusunda sikintilar yasadiklarini be-
lirtmistir. Ogrencilerin zaman y&netimi konusunda sikinti yasamas; diizenli ¢alisma
aligkanlig1 olmamasi, sorumluluk bilincinin gelismemesi, proje konusunun geg belir-
lenmesi ya da danigsman 6gretim elemaninin yeterince ilgilenmemesinden kaynakli
olabilir. Bu sorunun asilmasi; proje degerlendirme kriterlerinin dénem basinda agik¢a
ortaya konmasi, dgrencilerin diizenli olarak derse gelmelerinin ve rapor vermelerinin
saglanmasi, ¢aligmalar konusunda desteklenmesi ve cesaretlendirilmesiyle saglana-
bilir.

Proje tabanli ¢alisma sayesinde 6grencilerin birbirini daha yakindan tanima fir-
sat1 bulmasi yoniindeki bulgu, alan yazinda yer alan bazi arastirma bulgulariyla or-
tismektedir. Kurtaslan, Bariseri ve Seving (2012)’in Giizel Sanatlar Egitimi Boliimi
ogrencileriyle Topluma Hizmet Uygulamalari dersine yonelik yaptiklar1 arastirmada,
Miizik Egitimi Bolimii dgrencilerinin %77,8’1, THU dersi sayesinde iletisim kurma
becerilerinin gelistigi yoniinde goris bildirmistir. Gokge (2011)’nin ¢alismasinda elde
edilen bulgulara gore de, THU dersi 6grencilerde iletisim ve isbirligi becerilerinin
gelisimine katki saglamaktadir.

Bu ¢alismaya katilan 6grencilerin birbirini daha yakindan tanima firsat1 bulmasi-
nin, proje tabanli bu dersin 6grencilere sagladigi bir katki oldugu sonucuna varilabilir.
BOTE Béliimii 6grencileri, bu dersin okutuldugu doneme kadar aldiklar1 6dev ya da
projeleri bireysel ya da az sayida arkadaslartyla hazirlamaktadir. Bu dersin projelerin-
de ise 6grenciler kalabalik gruplar halinde calismuslardir. Ozellikle proje koordinatérii
ogrencilerin koordinasyon yetenegi, grup arkadaslari arasinda iletisim ve denge un-
suru olabilmesi, bu sonucun elde edilmesinde bir baska etkendir.
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Diger arkadaslarmin gayretlerini goriince daha ¢ok ve diizenli ¢alismaya basla-
mak, hesap verebilmeyi ve elestirilmeyi 6grenmek bulgularini destekler nitelikteki
calismalardan biri, Unver ve Geng (2009)’in arastirmasidir. Arastirmacilarin Hacet-
tepe Universitesi Almanca Ogretmenligi lisans programinda okutulan Karsilastirmali
Ulke Bilgisi dersinin proje tabanli okutulmastyla yaptiklari arastirmadan elde edilen
bulgulara gore, 6grencilerin yarisindan fazlasi proje ¢aligmalari siirecinde sosyal be-
cerilerinin olumlu yonde gelistigini ve 6zellikle bu ¢aligmanin sorumluluk duygula-
rint artirdigini belirtmislerdir. Bell (2010) de, proje tabanli 6grenmenin, sorumluluk,
bireysel ¢alisma ve disiplin olmak {izere ii¢ temel ¢iktisinin varligindan s6z eder. Ba-
ran ve Maskan (2009)’1n proje tabanli 6grenme modelinin Fizik Ogretmenligi ikinci
sinif 6grencilerinin elektrostatige yonelik tutumlarina etkisini belirlemek iizere yapti-
&1 aragtirmada ise, 6grenciler bu model ile ¢alismanin kendilerine daha fazla sorum-
luluk yiikledigini dile getirmistir. Billig (2000) de, topluma hizmet uygulamalarinin,
ogrencilerde empati ve iletisim becerilerini arttirdigini ifade etmektedir. A Review of
Research on Project-Based Learning isimli ¢aligmasinda Thomas (2000) ise, proje
tabanli 6grenmede 6grencinin, geleneksel 6gretim ve geleneksel projelerden daha ¢ok
sorumluluk tagidigini belirtmektedir.

Ogrencilerin, bu derste yaptiklar1 projeler sayesinde mesleki anlamda kendilerine
giivenlerinin arttigini dile getirmeleri, alan yazindaki bazi arastirma bulgulartyla des-
teklenmektedir. Gokge (2011)’nin Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin goriislerin-
den ettigi bulgular arasinda da, dgrencilerin 6zgiiven kazanmalari, Topluma Hizmet
Uygulamalart dersinin katkilarindan biri olarak ortaya konmustur. Billig (2000) de,
topluma hizmet uygulamalarinin 6grencilerde 6zgiiven artisina destek oldugunu be-
lirtmistir.

Bu ¢alismaya konu olan ders uygulamasinda 6grencilerin 6zellikle bir proje koor-
dinatorii liderliginde kalabalik bir grupla ¢alisma yapmasi, 6grencilerde sorumluluk
duygusu ve hesap verebilirlik yetisinin gelisimini desteklemis olabilir.

Ayrica, proje konularinin bir {irlin elde etmeye yonelik se¢ilmesi, 6grencilerin 6z-
giiven kazanmasinda énemli bir etkendir. Ogrencilerde 6zgiiven olusumu, bu dersin
ogrencilerin meslek secimine olumlu etkisiyle de ilintilidir. Ogrencilerin kendilerine
giiveni arttik¢a, meslek secimine dair diistinceleri de netlesmektedir.

Bu aragtirmanin bulgularindan biri de, proje tabanli Topluma Hizmet Uygulamala-
r1 dersinin 6grencilerde var olan liderlik ruhunun agiga ¢ikarilmasina katkisidir. Ben-
zer sekilde, Giirol ve Ozcan (2010) arastirmalarinda, Topluma Hizmet Uygulamalar
dersinin 6grencilerin liderlik 6zelliklerinin gelismesini destekleyerek sosyallesmele-
rinde etkili oldugu bulgusuna ulasmistir. de Graaff ve Ravesteijn (2001) de, proje
tabanli 6grenmenin 6grencilere takim ¢alismasi yapabilme, problem ¢6zme ve liderlik
becerilerini gelistirmede yardimci oldugunu belirtmistir.

Bu ¢aligmada, dersin yonergesine uygun olarak her grup i¢in bir proje koordinato-

September 2014 Vol:22 No:3 Kastamonu Education Journal



974 Nilgiin TOSUN...

rl se¢ilmis olmasi, koordinatdrliik yapan dgrencilerin kendilerini liderlik anlaminda
kesfetmelerine de olanak saglamig olabilir.

Tablo 7. “Bu dersin islenisine yonelik diisiincelerinizi (6neri/elestiri) belirtiniz.”
sorusuna verilen yanitlar

Yanit Ogrenciler N
01, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08, 09,
O10, O11, 012, 013, 014, O15, Ole,
017, 018, 019, 020, 021, 022, 023,
024, 025, 026, 027, 028, 029, 030,
031, 032, 033, 034, 035, 036, 037,
038, 039, O40.

Bu proje sayesinde mezun O1, 02, 04, 05, 06, 08, 09, 010, O11,
olduktan sonraki is hayatim O12, 014, 015, 016, 017, 018, 019,
hakkindaki fikirlerim daha da 020, 021, 022, 023, 024, 025, 026,
netlesti. 027, 029, 030, 033, 036, 037, 040.

Diger bazi alan derslerimizde 03, 05, 06, 08, 010, O11, 012, O14,

dY‘; lt’lrf’ljnil ‘?ahfon.ggnsglzpa?gi 015, 017, 018, 019, 020, 021, 023, 17
PUEITIZ PrO) v 024, 025, O27.

degerlendirilebilir.
Keske proje konusunu bir 6nceki

Proje  konusunu  belirlerken
bizlerin de fikri alinsa daha iyi
olurdu.

40

30

04, 05, 08, 012, 015, 019, 020, 022,

donem alabilseydik. Bu sayede - - 11
daha rahat hazirlanirdik. 023, 025, 027.
Grup i¢inde gorev dagilimlart 04, 05,010, 012, O18. 5

daha demokratik yapilabilir.

Arastirmanin dordiincii problemine ait “Bu dersin islenisine yonelik diisiincele-
rinizi (Oneri/elestiri) belirtiniz.” alt problem sorusuna verilen yanitlara gore, 0gren-
cilerin derse yonelik en dnemli elestirisi, proje konusu belirlenirken fikirlerinin alin-
mayisidir (40). Derse yonelik bir diger elestiri ise, proje konusunun bir déonem dnce
alinamay1s1 ve yeterince hazirlanamamalar1 yoniinde olmustur (11). Ogrencilerden
5’iise, grup icinde gorev dagilimdan memnuniyetsizligini ifade etmistir. Ogrencilerin
biiylik kism1 (30), proje ¢alismasi sayesinde mezuniyet sonrasi yapacagi is (meslek)
ile ilgili fikrinin netlestigini, 17 dgrenci ise, baska derslerde de proje tabanli ¢calisma-
lar yapmak istediklerini dile getirmistir (Tablo 7).

Calismanin bulgularindan biri, 6grencilerin proje konusu belirlemede s6z sahibi
olmak istemeleridir. Benzer sekilde, Gokge (2011)’nin Sosyal Bilgiler Ogretmenligi
Boliimi 6grencileri ile gergeklestirdigi calismasinda da dgrenciler, Topluma Hizmet
Uygulamalart dersinde proje konusu belirlenirken kendilerinin de gorislerinin alin-
mas1 gerektigini belirtmistir.

Bir diger bulgu da, 6grencilerin proje konusunun bir donem dnceden belirlenme-
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sini istemeleridir. Kesten (2012)’in {lkdgretim Boliimii dgrenci ve dgretim elemanlart
ile Topluma Hizmet Uygulamalari dersine iliskin yaptigi ¢aligmanin bulgularindan bi-
rine gore de, 6gretim elemanlar1 konu ve kurumlarin bir dénem 6nceden belirlenmesi
gerektigini vurgulamigtir.

Proje calismalarinda gorev dagiliminin daha demokratik yapilmasi yoniinde-
ki oneri, dikkat ¢eken bulgulardan biridir. Dag ve Durdu (2011), Bilgisayar II dersi
kapsaminda proje tabanli 6grenme yaklagiminin kullanildig1 bir 6gretim siireci tasar-
lanmis ve bu siirece yonelik 6gretmen adaylarinin goriiglerini belirlemislerdir. Elde
edilen bulgulardan birine gore, i ve gorev dagiliminda sorunlar yaganmaktadir. Bu
sorunun, 6grenciler arasi iletisimin yetersizligi ya da birbirini yeterince tanimama gibi
sorunlardan kaynakli olabilecegi diistiniilmektedir.

4. SONUG VE ONERILER

Bu aragtirmada, Topluma Hizmet Uygulamalari dersinin BOTE Béliimii 6gren-
cilerine mesleki ve kisisel gelisim yoniinden katkilariin yani sira, dersin islenigine
iliskin 6grenci gortislerini belirlemek amaglanmistir.

Caligmaya katilan 6grencilerin tamamina yakini, proje konusu secilirken, kuru-
mun ihtiyaglarinin géz 6niine alindigini dile getirmistir.

Arastirmanin bulgularindan bir digerine gore, 6grenciler proje tabanli Topluma
Hizmet Uygulamalari dersinin islenisi siiresince, projenin yapildigi kurumla herhangi
bir sorun yagamamistir.

Proje tabanli yiiriitiilen Topluma Hizmet Uygulamalari dersinin BOTE Béliimii
ogrencilerinin meslek se¢iminde dnemli bir etken olmasi, ¢calismanin 6nemli sonug-
larindan biridir.

Calismanin bir baska bulgusuna gore, 6grencilerin birbirini daha yakindan tanima
firsat1 bulmasi, proje tabanli bu ders 6grencilere sagladigi bir katki oldugu sonucuna
varilabilir.

Ogrencilerin bir kisminin, projeler sayesinde teorik bilgilerini uygulamaya dékme
imkani buldugunu, bir kismimnin da bilgi ve becerileriyle ortaya bir iiriin ¢ikartmaktan
duydugu mutlulugu dile getirmesi, Topluma Hizmet Uygulamalar1 dersinin proje ta-
banli okutulmasinin dogurdugu sonuglar arasindadir.

Diger arkadaslarinin gayretlerini goriince daha ¢ok ve diizenli ¢aligmaya basla-
mak, hesap verebilmeyi ve elestirilmeyi 6grenmek ise, proje tabanli ¢alismanin 6g-
rencilerin kisisel gelisimlerine katkilarindan bazilaridir.

Bu c¢aligmanin bulgularindan birine gore, 6grencilerin bir kismi bu derste yaptikla-
r1 projeler sayesinde kendilerine giivenlerinin arttigini dile getirmislerdir.
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Dersin yonergesine uygun olarak her grup i¢in bir proje koordinatdrii se¢imi, ko-
ordinatorliik yapan 6grencilerin kendilerini liderlik anlaminda kesfetmelerine de ola-
nak saglamaktadir.

Bu olumlu goriis ve diigiincelerin yani sira, 6grenciler, proje tabanl Topluma Hiz-
met Uygulamalart dersinin islenigine yonelik elestiri ve onerilerde de bulunmustur.
Ogrencilerin derse yonelik elestiri olarak ifade ettikleri en 6nemli husus, teknik bilgi
ve becerilerinin proje konusu se¢iminde goz ardi edilmis olmasi, kendilerinin séz
sahibi olmamasidir. Yine dgrenciler, proje yapilacak kurum ve konunun bir dénem 6n-
ceden belirlenmesi gerekliligi iizerinde durmuslardir. Bazi 6grencilere gore de, grup
icinde gorev dagilimlarinin daha demokratik yapilmasi saglanmalidir.

Elde edilen bu goriisler dikkate alinarak, mantik ve olabilirlik ¢er¢evesinde, dersin
yiiriitiilmesinde iyilestirmeler yapilmalidir. Ogretim elemanlariin Topluma Hizmet
Uygulamalar1 dersini, 6grencilerin bilgi ve becerilerine, egilimlerine uygun projeler
gelistirmelerine olanak saglayacak sekilde okutmasi saglanmalidir. Bu yonde Fakiil-
te ve Boliim yoneticileri 6zendirici orneklerle, 6gretim elemanlarini tesvik etmeye
caligmalidir. Bazi boliimlerde bu dersin proje tabanli yiiriitilmeme nedenleri arasin-
da; 6gretim elemaninin bu yonde bir hazirlik yapmamasi, dgretim elemaninin dersi
o6nemsememesi, 6grencilerden uygulamalar konusunda goriis alinmamasi, 6grencile-
rin uygun kurum/kuruluslara yonlendirilememesi, kurum/kuruluslarin ders hakkinda
yeterli bilgiye sahip olmamasi ve bu nedenle dersi 6nemsememesi sayilabilir.

Bu konuyla ilgili olarak arastirmaci ve uygulayicilara su dneriler sunulabilir:

1. Topluma Hizmet Uygulamalar1 dersinin islenisinde, 6grencilerin bilgi ve bece-
rileri dikkate alinarak ¢alisma yaptirilmalidir.

2. Miimkiinse, ders kapsaminda ¢alisma yapilacak kurum/kurulus bilgisi ile ¢alis-
ma konusu bir donem dnceden dgrencilere iletilmelidir.

3. Topluma Hizmet Uygulamalari dersi kapsaminda 6grencilere verilen projelerle
ilgili olarak 6gretim elemanlart mutlaka hazirlik yapmali, ¢alismanin saglikli yapil-
masi i¢in kosullarin hazirlanmasina destek olmalidir.

4. Ayni fakiiltede farkli bolimlerde dgrenim goren dgrencilerin Topluma Hizmet
Uygulamalart dersine iliskin goriis ve tutumlari karsilastirilabilir.

5. Topluma Hizmet Uygulamalari dersine iligskin, farkli tiniversitelerin Egitim Fa-
kiiltelerinin tiim boliimlerini kapsayan daha genis katilimli bir arastirma yapilabilir.

6. Topluma Hizmet Uygulamalar1 dersinin iglenisine yonelik 6gretim elemanlari-
nin goriisleri incelenebilir.

7. Universiteler tarafindan, resmi ve 6zel kurum/kuruluslarin Topluma Hizmet
Uygulamalart dersini alan 6grencilerden beklentilerini belirleyecek arastirmalar ya-
pilabilir.
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EXTENDED ABSTRACT

Purpose: In this study, it was aimed to reveal how CEIT Department student perceive the
lesson of Community Service Practices carried out as project-based, the problems they have
experienced and their suggestions. For that purpose, the questions that will cover the titles
below were addressed.:

1. Project-based Community Service Practices lesson’s

1.1. Teaching-based considerations,

1.2. Contributions upon professional development,

1.3. Contributions upon personal development.

2. The views towards the lesson of project-based Community Service Practices

The data that will be obtained from this study have been considered to be informative upon
project-based practices and the purposes of the lesson for the academicians who will teach the
lesson of Community Service Practices, the students who will take this lesson, institutions and
organizations who will accept students to provide practices for the students that will take this lesson.

Method: In this research, a case study and interview technique among the qualitative data
collection tools were used in order to determine the student views related to project-based
Community Service Practices. This study was carried out with 40 students taking the lesson
of Community Service Practices and registered in third grade of Trakya University, Faculty of

Eyliil 2014 Cilt:22 No:3 Kastamonu Egitim Dergisi



Béte Boliimii Ogrencilerinin Proje Tabanli Topluma Hizmet Uygulamalari... 979

Education, Computer Education and Information Technologies Department. As data collection
tool, semi-structured interview form including 7 questions and prepared by the researcher was
used in the study. While preparing the questions, determining the personal and professional
contributions of the lesson upon the students and receiving the opinions of the students related
to the lesson were regarded. The collected data were analyzed with content analysis technique
which covered determining main patterns, coding and categorization. The answers given by the
students to the questions were coded as Ol, 02, ..., 040.

Conclusion and Discussion: In this research, it was aimed to determine the views of
students related to the teaching of the lesson beside the professional and personal contributions
of the Community Service Practices lesson upon CEIT Department students. Almost all of the
students participated into the research mentioned that while choosing the topic of the project,
needs of the institution have been considered. When considering that administrators of the
institutions are important factors in determining the topic of the project, it has been natural for
the topic of the project to be determined in accordance with the needs. Prioritizing the requests
and needs of the society and overcoming those have been on the basis of community service
concept. Accordingly, determining the topics for meeting the needs of institutions has been an
appropriate manner. According to another finding of the research, students have not experienced
any problems with the institution where the project was carried out during the teaching process
of project-based Community Service Practices lesson. At this point, it can be concluded that the
project advisor academicians have established a bridge between the project group they were
responsible and the institution, and fulfilled the duties and responsibilities. The institutions
can also be mentioned as supporting the students and academicians during the project period.
Edirne’s being a small province and carrying out this lesson with limited number of institutions
and organizations facilitated institutions 'providing a basis for carrying out studies appropriate
for the content of the Community Service Practices course. Project-based Community Service
Practice lesson’s being an important factor upon CEIT Department students’ choice of
profession has been one of the important results of our study. Although students came primarily
to CEIT Department for being a teacher; in time, they have learned that they can also carry
on professions such as software specialist, network specialist, computer operator, educational
technologist, web designer; etc. in private sector. However, what was surprising in this research
was that in none of the practices performed within the scope of the lesson, more than half of the
students decided definitively to become a teacher although they have not experienced teaching
practice. And this proved that a significant part of the students deviated from their aim of
becoming a teacher. Another factor to obtain this finding was students’ being only oriented to
schools affiliated to Ministry of National Education. According to another finding of the study,
it can be concluded that students’ having the chance of knowing each other more closely was
a contribution of this project-based lesson upon the students. CEIT Department students have
prepared the assignments and projects they took until the term this lesson was taken with their
few friends or individually. In projects of this lesson, the students studies in crowded groups.
Especially the coordination ability of the project coordinator students, their being an agent
of communication and balance among their group friends has been another factor to obtain
this result. Some students’ mentioning that they had the opportunity of putting the theoretical
knowledge into practice thanks to projects and the others’ being happy to reveal a product
through their abilities and knowledge have been among the result caused by teaching Community
Service Practices lesson. In many departments of Faculty of Education, knowledge and skills
of department students have not been considered while teaching this lesson. The students have
been taken to an institution or organization, the authorities have been expected to decide on
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studies and tasks the students will perform. For that reason, some of the students could not have
the opportunity of studying towards obtaining a product using what they learned, and some
have been obliged to perform the task assigned themselves. Starting to study more than before
and more regularly while observing the efforts of their friends and their learning to be criticized
and giving an account of themselves have been some of the contributions of project-based
studies upon personal development of students. Performing a study especially under the control
of a project coordinator has caused this result. According to one of the findings of this study,
some of the students mentioned that their self-confidence has increased thanks to projects they
have carried out during this lesson. Choosing the project topics for obtaining an outcome has
been an important factor upon students’ gaining self-confidence. Moreover, students’ gaining
self-confidence has also been associated with this lesson s positive contribution upon students’
choice of profession. As the self-confidence of students has increased, their considerations upon
choice of a profession have also changed. In accordance with the curriculum of the lesson,
selection of a project coordinator for each group has also provided opportunity for the students
to find themselves as a leader. Beside these positive views and considerations, students have
also offered suggestions and criticisms upon teaching of this project-based Community Service
Practices lesson. The most important aspect mentioned by the students as a criticism towards
the lesson was their technical knowledge and skills’ being ignored for the selection of a project
topic and their having not a right to comment. Furthermore, the students emphasized that it has
been necessary to determine the institution and topic the project will be carried out one term
before it started. According to some students, tasks within the groups should be distributed in a
more democratic manner. Considering these obtained views, improvements should be provided
within the frame of reason and possibility. The academicians should be provided to teach the
Community Service Practices lesson in a manner that will provide contributions upon students’
developing projects in accordance with their knowledge, skills and tendencies. To fulfill this,
Saculty administrators should try to encourage the academicians through the incentive samples.
In some departments, the academician’s not making preparations for this, academicians’ not
caring for this lesson, not asking for the opinions of students about the practices, students’not
being oriented to appropriate institutions and organizations, institutions and organizations’
not having adequate information about the lesson and so their not caring for this lesson can be
included among the reasons for this lesson s being not carried out as project-based.
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