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Ozet

Bu ¢alismanmin amaci, ABD 'de egitimde program ¢alismalar: alaninda 1970 lerde ortaya
¢ikan yeniden kavramsallastirma akiminin temel tezlerini ve alana getirdigi yeni bakis agisini
incelemek ve buradan hareketle Tiirkiye'de Egitim Programlar: ve Ogretim (EPO) alaninin
durumunu ¢oziimlemektir. Bu amagla alanyazin incelemeleri yoluyla yeniden kavramsallastirma
hakkindaki goriisler ve c¢atismali noktalar sunulduktan sonra, Tiirkiye'deki duruma dair
sorunlar ve bosluklar irdelenmigtir. Bir paradigma degisimi olarak yeniden kavramsallastirma,
baskin-geleneksel “egitimde program gelistirme” anlayisina karsi ¢ikan bir akimdir. Bu
akim, egitsel yasantilarin politik, kiiltiirel, toplumsal cinsiyet ve tarihsel boyutlariyla bilimsel
bir disiplin olarak anlasiimasin savunur. Programi anlamak igin politik, wrksal, toplumsal
cinsiyet, fenomenolojik, post yapisalct ve post modern, otobiyografik ve biyografik, estetik,
teolojik gibi, farkl ve rakip séylemleri kullanmak gerekir. Ote yandan Tiirkiye 'de EPO alaninin
hikayesi uzun ve engellerle doludur. 1I. Abdiilhamit ten Cumhuriyetin kurulusuna dek egitim
programlariyla ilgili cesitli arayislar siirdiiriilmiis, Cumhuriyetle birlikte egitim programlarinin
kavramsallasma ve kurumsallasmasina yonelik c¢abalar artmistir. Giiniimiizde Tiirkiye 'de
EPO alaminda verilen lisansiistii egitimin cesitliligi veya secenekliligi cogunlukla goz ardi
ettigi; felsefe, siyaset bilimi ve sosyolojiden uzak duran bir gériiniim arz ettigi séylenebilir.
Ogrenme-ogretme siireci ya da yaklasimlar konusunda siklikla ve derinlemesine takip edilen
ABD alanyazini, giincel egitim programi tartismalar: bakimindan fazlaca izlenmemektedir. Bu
baglamda, ¢alismada yeniden kavramsallastirma akiminin Tiirkiye 'de neden ilgi gormedigi
tartistlarak, alana iliskin bazi oneriler sunulmustur.

Anahtar Sozciikler: Egitim programlart ve ogretim, egitimde program ¢aligmalari,
egitimde program gelistirme, yeniden kavramsallastirma
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A SELF-CRITICAL ANALYSIS UPON TURKISH
CURRICULUM AND INSTRUCTION FIELD IN
CONSIDERATION OF RECONCEPTUALISM

Abstract

The purpose of this study is to view the basic arguments and the new perspective brought
in the field through the movement of reconceptualism that came along the curriculum studies
in the USA in 1970s, and thus to analyze the situation of curriculum studies in Turkey. For this
purpose, related and opposite views about the movement are presented through literature firstly,
then issues and gaps are discussed in the Turkish context. Named as a paradigm alteration,
reconceptualism is a movement that objects to the predominately traditional conception of
“curriculum development”. This movement highlights the significance of the political, cultural,
gender and historical aspects of educational experiences. According to the movement, the
curriculum can be understood by examining different and opponent discourses that are political,
racial, gender, phenomenological, post-structualist and post-modern, autobiographic and
biographic, esthetic, and theological. In other respects, the history of the field of Curriculum
and Instruction (CI) in Turkey is a long one and full of numerous obstacles. Several studies
were carried out in pursuit of an appropriate curriculum from the time of Abdulhamid II to
the foundation of the Turkish Republic; however, it was only after the Republic that further
efforts were made so as to conceptualize and institutionalize the curriculum. It can be argued
that the graduate programs in the field of CI commonly overlook variety and alternatives in
Turkey at the present time, and seem to stay aloof from philosophy, politics and sociology.
American literature, followed frequently and profoundly about teaching-learning processes or
approaches, is not monitored well enough in terms of curriculum discussions. Concordantly, in
this study, some suggestions are offered related to the field by arguing why reconceptualism did
not draw interest in Turkey.

Key Words: Curriculum and instruction, curriculum studies, curriculum development,
reconceptualism

1. GiRis

Egitim programlarinin ne oldugu, ni¢in uygulandigi, nasil tasarlanacagi, okullar-
da nelerin nasil 6gretilecegi ve programlarin nasil degerlendirilecegi lizerine yapilan
akademik calismalar ABD’de 96 yildir, Tiirkiye’de ise 50 yildir devam etmektedir.
Egitim Programlari ve Ogretim (EPO) alani Tiirkiye {iniversitelerinde 32 yildir uz-
man ve/veya uzman yardimecist yetistirmekte, bilimsel yayinlar yapmaktadir. Bunun-
la birlikte 52 iiniversitede (Eristi, 2013) yer bulmasina ragmen, EPO alaninin gerek
kamusal, gerek siyasi, gerekse biirokratik anlamda tanindigini sdylemek giictiir. Son
yillarda EPO’niin mevcut durumu ve sorunlarina duyulan ilgi artsa da (6r. Demirhan
Iscan ve Hazir Bikmaz, 2012; Yildiran, 2012; Hazir Bikmaz, Aksoy, Tatar ve Atak
Altinytiziik, 2013; Eristi, 2013; Gomleksiz ve Bozpolat, 2013; Goziitok, 2014), alanin
i¢ ve dis tarihini (Tekeli, 2012) yeterince olusturamadigt goriilmektedir.

Ote yandan Tiirkiye’de EPO alanmin kurulusuna kuramsal temelleriyle yon ve-
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ren ABD’de, 1960’larin ortalarindan itibaren alanin kuramsal mesruiyeti sorgulanmis
ve alan yeniden kavramsallastirilarak giinlimiizde oldukga karmasik bir goriiniim ka-
zanmistir. Bu baglamda ¢alismanin amacit ABD’de 1970’lerde ortaya ¢ikan yeniden
kavramsallastirma (reconceptualism) akiminin temel tezlerini ve alana getirdigi yeni
bakis acisin1 incelemek ve buradan hareketle Tiirkiye’deki EPO alaninmn durumunu
¢ozlimlemektir. Bu amagla oncelikle alanyazin incelemeleri yoluyla ABD’de gelisen
yeniden kavramsallagtirma akiminin gerekgeleri ve temel tezleri sunulmus, ardindan
EPO alaninin Tiirkiye’deki hikyesi (tarihi ve giincel egilimleri) incelenmis, son ola-
rak yeniden kavramsallastirma akiminin Tirkiye’de neden ilgi gdormedigi ve alanin
sorunlari tartigilmis, bazi 6neriler sunulmustur.

Yeniden kavramsallastirma nedir?

Yeniden kavramsallastirma 1970’lerde ABD’de ortaya cikan, basint William F.
Pinar’in cektigi ve baskin-geleneksel egitimde program gelistirme anlayisina karsi
cikan bir akimdir. Bu goriis, davranissal hedefler, planlar ve degerlendirme yoluyla
programlarin gelistirilebilecegi goriisiine karsi ¢ikar. Yeniden kavramsallastirmacilar,
egitimde program calismalarinin gelistirme ve yonetme islevlerini elestirerek; egit-
sel yagantilarin politik, kiiltiirel, toplumsal cinsiyet (gender) ve tarihsel boyutlariy-
la bilimsel bir disiplin olarak anlasiimasmni’ savunur. Bir paradigma degisimi olarak
yeniden kavramsallastirma (Pinar, 2010), alanda 1960’larin sonunda baslayan krizle
birlikte, egitimde program gelistirme temel uzmanlik alaninin daha fazla siirdiirtile-
medigini ifade eder. Boylece alan, biirokratik ve islemsel bir goriiniimden, sofistike
ve kuramsal bir sekilde egitim programini anlamaya dogru yeniden kavramsallag-
tirllmistir. Pinar (2010) yeniden kavramsallagtirma sayesinde, alanda ¢aligan bilim
insanlarinin kisa bir siirede mesleki kimliklerinin, arastirmalarinin, verdigi derslerin
ve programla ilgili kavramlarinin ¢arpict bir bicimde degistigini ifade eder.

Bu baglamda Pinar, Reynolds, Slattery ve Taubman’in (1995; 2004) yazdiklar
“Programi Anlamak: Tarihsel ve Giincel Program Tartismalart Calismasina Giris”
isimli kitap, program calismalar1 alanina en ¢ok etki eden eserlerden biri olmustur.
Caligma, egitim programlari kuraminin, uygulamalari asamali olarak gelistiren ku-
rumsallagmig amacindan uzaklasarak, program yasantilarini ve uygulamalarini ¢esitli
bakis a¢ilariyla anlamayr amaglayan bir yone ¢ekmistir. Pinar ve arkadaslari (2004),
program gelistirme anlayisinin 1918’de dogan, 1969°da 6len bir paradigma oldugu-
nu; 1970’lerde egitim programlarini anlama paradigmasinin bagladigini, programi
anlamak i¢in politik, irksal, toplumsal cinsiyet, fenomenolojik, post yapisalct ve post
modern, otobiyografik ve biyografik, estetik, teolojik gibi, farkli ve rakip sdylemleri
(discourses?) kullanmak gerektigini belirtir. Onlara gore 1969 6ncesi program anlayisi

1. Pinar ve ark. (2004, 49-50), anlama (understanding) kavramini yorumbilim (hermend-
tik) ve post yapisalciliktan aldiklarini, egitim programi alant metinsel oldugundan; bazen kes-
isen, bazen ayrisan tartismalardan ve farkli yorumlamalardan olustugunu ifade eder. Onlara
gore, programi anlamak i¢in alanda iiretilen séylemleri okumak ve yorumlamak gerekir. Ciinkii
“uygulamalar” bu metinlerdeki séylemlerdedir.

2 Pinar ve ark. (2004, 49-50), metin (text) ve séylem (discourse) sozciiklerini post yapisalciliktan
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fazlasiyla akiler ve teknik yonelimlidir, program gelistirmeciler de birer teknisyen ya
da master plancidir. Geleneksel program gelistirme anlayiginin, program uzmanlari-
nin okullara daha ¢ok erigsim imkan1 yakalayarak, ilgilerini daha ¢ok okul i¢inde ve
okul i¢in program gelistirme {izerine yogunlasmalarinin bir sonucu oldugunu belir-
tirler. Bu donemde basilan kitaplarin dncelikli amaci program gelistirmenin nasil ya-
pilacaginin agiklanmasidir. Ralph Tyler’in (1949) onciiliigiinii yaptigi bu paradigma,
1980’lerde de etkisini siirdiirmiistiir. Bununla birlikte 80’lerin 6nemli yazarlarindan
olan Schubert (1986), 1970’lerde ortaya ¢ikan yeniden kavramsallagtirma akimini
sorgulayan boliimler yazmis, “program gelistirme” s6zciiglinii kitap adi olarak kul-
lanmamustir. Dolayisiyla Pinar ve ark. (2004, 15-16), Schubert’in kitabinin program
gelistirme paradigmasindan, programi anlama paradigmasina gegis oldugunu belirt-
mekte; ancak fen ve matematik egitiminde program gelistirme geleneginin siirdiigiini
ifade etmektedir. Buna paralel olarak egitim yazilarinda “program gelistirme” ifade-
sinden “program” ifadesine dogru bir degisim goriilmekte; bu degisim bir anlam yeni-
lenmesiyle, yalnizca okul materyallerini ifade eden program kavramindan, sembolik
bir gosterim olan program kavramina dogru doniismektedir. Boylece egitim programi,
politik, irksal, otobiyografik, fenomenolojik, teolojik, uluslararasi, toplumsal cinsiyet
vb. sekillerde ¢oziimlenebilecek, drgiitsel ve soylemsel uygulamalari, yapilari, yansi-
malart ve deneyimleri ifade eden, sembolik bir gésterim olarak anlagilmalidir (Pinar
ve ark. 2004, 16). Artik programin anlami, dnceki nesillerin yeni nesillere séylemek
icin segtikleri ya da sansiirleme kararlaridir (Pinar, 2010, 736). Programi sembolik
bir betimleme olarak anlamaya calismanin, ¢agdas alani 6nemli 6l¢iide genislettigi
vurgulanmaktadir. Bununla birlikte hem geg¢mis paradigmanin kutsal bir emaneti ol-
mas1, hem de mevcut kurumsallasmis (blirokratik) islevleri sebebiyle, program gelis-
tirmeye ilgilerinin devam edecegini de ifade etmektedirler (Pinar ve ark. 2004, 16).

Pinar ve ark. (2004, 8) egitimde program ¢aligmalari (curriculum studies) alaninin,
program ve 0gretim problemlerini teknik problemler olarak gérmekten ve “nasil” so-
rusuna yanit vermekten ziyade bu problemlerin “neden”lerine odaklanmasi gerektigi-
ni; zira bu sorunlara verilen geleneksel tepkilerin ¢6ziim olusturmadigini ifade etmek-
tedir. Ornegin davranissal hedefler yazmak, standart testlere dayali degerlendirmeler,
materyali dogrusal ve kilit adimlarla sunmak gibi ¢dziimler hep basarisiz olmustur.
Bu baglamda kuramlar “diisiinceyi kiskirtmak i¢in vardir” ve ebedi gergekleri bul-
maya c¢aligmak yerine, gliniimiizde nelerin isledigini olusturmaya calisirlar. Dolayi-
styla yeniden kavramsallagtirmacilar pozitivist arasgtirma anlayisini reddeder; egitim
sorunlarinin teknik degil, politik ya da etnik 6zellik tasidigini, ideolojik perspektif-
lerle yiizlesmek gerektigini belirtirler. Kuram ve uygulamanin bir arada diistiniildiigii

adiing aldiklarini; metin kavramiyla hem belli bir yazi hem de daha genis olarak kendi sosyal ger¢ekligini
kast ettiklerini belirtirler. Derrida’ya gore, metin, tiim gergeklik olarak insan gercekligini ifade eder ve
insan gergekligi olarak bu bir dil meselesidir. Séylem ise sosyal iligkilerin insan diinyasi ile iletigimini
yansitir: Insan diinyast dil diinyasidir: Bu fikir, kuram ve uygulama arasindaki ayrimla iliskilidir ve bunlar
soylemsel gergekliklerdir. Bu ag¢idan kuram uygulama, uygulama kuramdir. Dolayisiyla séylem ve metin
kavramlarina gore egitimde program ¢alismalart alani, okul programiyla bir araya getirilemez.
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“elestirel aragtirma”lari, etnografileri ve eylem aragtirmalarii degerli bulurlar (Pinar
ve ark., 2004, 57-60).

Esasen yeniden kavramsallagtirma akiminin déncesinde hem Joseph Schwab hem
de Philip Jackson, 70 yillik tarihi boyunca program gelistirme alaninin anlamli bir bi-
¢imde zayifladigini, hatta can ¢ekistigini belirtmislerdir’. Bu zayiflama hem program
gelistirme Ol¢eginde daralma olarak, hem de kuramlarin alandaki rolii agisindan ol-
mugtur. Béylece 1970’lerde Michael Apple’in da 6nemli goriisleriyle bigimlenen ye-
niden kavramsallagtirma akimi, Foucault ve Derrida’nin postyapisalct goriislerinden
beslenerek, egitim programinin bir politik metin (text), irksal metin, fenomenolojik
metin, postmodern metin, biyografik metin, estetik metin, dinsel metin, orgiitsel metin
ve evrensel metin olarak anlasiimasini 6nermektedir. Yeniden kavramsallastirmacila-
ra gore, tipki Amerikan politikasindan sorumlu olmayan siyaset bilimciler gibi, egitim
profesdrleri de okullarin durumundan sorumlu degildir. Her ne kadar 19. yiizyilin ilk
yarisinda Bobbitt, Kilpatrick ve Dewey gibi egitim profesdrleri genis 6l¢ekli program
gelistirme projeleri ile egitime daha ¢ok etki ettilerse de; giiniimiizde politikacilar, ve-
liler ve sosyo-ekonomik giicler (yogun go¢ veya ekonomik kriz vb.) okullar iizerinde
daha giiclii bir etkiye sahiptir (Pinar ve ark. 2004, 14). Onlara gore egitim programlari
alanminin sinirlar1 da gdzeneklidir. Ornegin, programin politik bir metin olarak ele alin-
masi, irksal bir metin olarak incelenmesini de gerektirir. Politik kavramlara-olaylara
daha ¢ok yonelme olabilir ya da toplumsal cinsiyete odaklanildig: gibi, gii¢, ayrimei-
lik ve sosyal kontrole de bakilabilir (Pinar ve ark. 2004, 51).

Yeniden Kavramsallastirma Akimi Nasil Dogmustur?

ABD’de 1960’lari sonunda egitimde program caligmalari alan1 bir kriz yagamis-
tir.* Tyler’in program gelistirme modeli ve anlayisinin gerek kavramsal, gerek tarihsel

3. Schwab i program alamnin yasadigi krize iliskin bakis agisi ve bu krizden ¢ikis igin
onerdigi kavramsal perspektif icin Bkz. Schwab (1969, 1971, 1973; 1983).

4. Yeniden Kavramsallastirma hareketinin ortaya ¢ikmasinda etkili olan unsurlar iginde
ozellikle Charles Silberman in Suniftaki Buhran (Crisis in the Classroom) isimli eserini vurgu-
lamak gerekir. 1960 i yillarin sonlarina dogru ABD okullarinda 6grenme siirecinin tekdiizeligi,
yaratict diigiincenin yerini teknik stireglerin almasi ve dgrencilerin bir ¢esit fabrika tiriinii gibi
algilanmasina yonelik elestiriler, ABD 'nin egitim a¢isindan igine diistiigii buhrant géstermesi
agisindan dikkat ¢ekmektedir. Bu durum egitim paradigmasunin tartisilmasi baglaminda énemli
bir kamuoyu yaratmistwr. Bir diger énemli boyut ise yine 1970°li yillarda baslayan ve ozellikle
bilissel agirlikly egitime tepki olarak, egitim siirecinde insancil boyutlar: vurgulayan hareket-
tir. Gerald Weinstein ve Mario Fantini (1970) tarafindan kaleme alinan Toward a Humanistic
Education: A Curriculum of Affect isimli ¢alisma, bilissel tiriinler iizerine yogunlagan egitim
anlayisint elestirerek bu tarz bir egitimin insancil duygulardan uzaklagmaya neden olduguna
vurgu yapar. Benzer sekilde Jack R. Frymier (1973), geleneksel okulu bir askeri tanka ben-
zetir; okulu, muhtesem bir goriintiiye ragmen, ince bir zirha sahip, hantal ve ige yaramaz bir
mekanizma olarak tamimlar. Bu ornekler ABD ’de ozellikle 60 larin sonu ve 70 lerin baslarinda
ortaya ¢tkan geleneksel egitim anlayigindan duyulan memnuniyetsizligi vurgulayan ¢alismalar
olarak dikkat ¢ekmektedir. Bu perspektif icinde program ¢alismalarmmin rolii ne olmalidwr so-
rusunun entelektiiel ¢evrelerde yankilanmasi, bu hareketin dogusuna etki etmistir. Yeniden kav-
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nedenlerle entelektiiel mesruiyetinin sonuna geldigi ifade edilmistir. Boylece prog-
ram gelistirme anlayiginin teknikperest (technicism) oldugu elestirileri yogunlasmis-
tir. Bagka bir deyisle, etigi dislayarak yontem ya da prosediire ¢ok fazla vurgu yapan,
politikadan uzak, ideolojik farkliliklari ¢dzebilecek prosediirler varmis gibi davra-
nan program anlayisi elestirilmistir. {laveten, 1960’larda ABD Baskani1 Kennedy nin
doneminde yapilan ulusal egitim programi reform hareketinde alanin pas gegilme-
si dikkat ¢ekici sebeplerdendir. Bu durum, yiizyilin basindan beri siirekli okullarla
calisan alandaki profesérlerin prestiji acisindan bir darbe niteligi tasir. Ote yandan
egitim programi derslerine kaydolan 6grenci sayisindaki diigiis, egitim yonetimi ve
egitim psikolojisi alanlarinin politik olarak egemenligi, temayiiz etmis program pro-
fesorlerinin emekli olmasi ve yerlerini alan egitimi uzmanlarina (fen egitimciler gibi)
birakmasi, alandaki paradigmatik istikrarsizliklar (6r. Tyler’in program anlayisindan
duyulan tatminsizlikler) gibi sebepler birleserek alani krize itmistir (Pinar, 2010).

Bu siirecte bazi tarihsel olaylar da alanin yeniden kavramsallastirilmasini hizlan-
dirmistir. 1960°1larin sonunda diinya ¢apinda siiren 6grenci isyanlari, ABD’de 6zellik-
le savas karsitligi ve insan haklari hareketleriyle iliskilenmis, Amerikan kiiltiiriiniin
geleneksel goriisleriyle ugrasmada ortaya ¢ikan derin sorunlarin Gtesine ge¢mistir.
Siyasi ve irksal karsit goriislerin eklenmesiyle, 1960’lar karsit kiiltiir ad1 verilen bir
kiiltiirel devrime yonelmistir. Boylece kiiltiire yon veren geleneksel sokak politikala-
rindan ideolojik bir miicadeleye dogru bir degisim baslamistir (Pinar, 2010). Her aka-
demik disiplin sosyal bilimlerle iligkili oldugundan alanlarda 6zelestiri artmis ve kok-
li degisiklikler olugmustur. Egitim programlari alan1 da bundan uzak kalamamustir.

2. ABD’DE EGiTIMDE PROGRAM GALISMALARI ALANININ GUNCEL DU-
RUMU

Tahmin edilebilecegi gibi, Pinar ve arkadaslari tarafindan alanin yeniden kav-
ramsallastirilmasi ¢esitli itiraz ve miinakasalarla karsilasmistir. Oncelikle “yeniden
kavramsallastirma” terimi anlagmazlik yaratmistir. Ayrica bu egilimin bir paradigma
doniistimii mii, yoksa sadece eski bilimsel goriislerin bir uzantist m1 oldugu tartisil-
mistir. Hlebowitsh (1999), yeni programcilarin okul uygulamalarini ve tasarimlarii
gelistirme, alanin birligini koruma ve alanin tarihsel bilgisini namuslu bir sekilde yo-
rumlama sorumluluklarini (miras tlkiileri) géz ardi ettigini belirtir’. Wraga (1999)
yeniden kavramsallastirmacilarin okul uygulamalarindan uzak durma isteginin uygu-
layicilara yabancilagsmaya neden olarak alana zarar verecegini ifade eder. Ancak Pinar
(2010), goriislerinin eski bircok fikre dayandigini kabul edip; alanin yeni iglevinin
program uygulamalarini degistirmek degil, programi siyasi olarak anlamak oldugu-
nu belirterek. béylece alanin hem kavramsal hem de yontemsel seyrinin degistigini
ramsallastirmanmin kapsamli bir degerlendirmesi igin Bkz. Pinar (2000) ve Pinar ve dig.(1995).

5. Sayfa simirt nedeniyle burada sunulamayan ve geleneksel paradigmayr Isaiah Berlin’in
tinlii “Tilkiler bir¢ok sey bilir ama kirpi énemli, tek bir sey bilir” hikdyesiyle savunan daha
giincel bir makale igin Bkz. Hlebowitsh (2010). Derginin ayni sayisinda Malewski ile Hlebow-
itsh’in karsilikli yanitlar: da incelenebilir.
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vurgular. Bununla birlikte, alanin yeniden kavramsallastirilmasi hareketi, 1980’lerin
basinda, ilk yillarda goriilen miicadelede birbirine bagli olma 6zelligini yitirmistir.
Alanm geleneksel kanadina yapilan muhalefet daha fazla birlik gostermemis, ancak
amacina da ulasmistir (Pinar, 2010). Giiniimiizde sik¢a kullanilan ve bu konuda dok-
tora diizeyinde dersler ve tartigma gruplari agilan yeniden kavramsallastirma sonra-
st (post-reconceptualism) kavrami da, s6z konusu akim sonrasindaki sorulara isaret
eder. Bu akim geg¢mis olsa da, genis bir tartigma ve ¢ekisme alani agmistir ve yeniden
kavramsallagtirma sonrast goreceli olarak yeni bir diisiince olup, hala bigimlenmeye
devam etmektedir® (Malewski, 2010).

Pinar (2008), ABD’de egitim programi kuraminin ii¢ tarihi ddnem olarak yapilan-
digini belirtir: a) 1918-1969 yillart arasinda goriilen program gelistirme olarak adlan-
dirtlabilecek, paradigmatik istikrar ve agilis donemi, b) 1969-1980 yillar1 arasinda,
disiplinler aras1 bir akademik alan olarak, program gelistirme anlayisindan programi
anlamaya ve egitimde program ¢aligmalar1 kavramina dontiserek alanin yeniden kav-
ramsallagtirilmasi, ¢) 1980°den giiniimiize (6zellikle 2000 yilindan sonra) dek ise,
alanin uluslararasilagsmasi (internationalization). Ona gore ¢agdas program kurami,
egitim programi kavraminin yalin ve orgiitsel anlamlarini birlestiren, ancak bunlarla
sinirlandirilamayacak bir durumdadir. Egitim programi artik bir hayli sembolik bir
kavram olup, olaganiistii karmagsik bir iletisimdir. Program tartismalart Amerikan
ulusal kimligini tartismak haline gelmistir (Pinar, 2008). Zira politik program kura-
mi, ¢ok kiiltlirlii program kurami, program kurami ve cinsiyet, fenomenolojik prog-
ram kurami, program kuraminda postmodernizm ve postyapisalcilik, otobiyografik
program kurami, estetik program kurami, tanribilimsel program kurami ve orgiitsel
program kuramu gibi goriisler, alanin bakis agis1 ve profilini olduk¢a genisletmekte-
dir. ABD’de yasanan 11 Eyliil olaylariyla birlikte egitimciler diinya ¢apinda program
gelistirmeyle ilgilenmek zorunda olduklarimi fark ederek; uluslararasilagmay1 savun-
mak yerine, kiiresel ve kolektifle ¢arpisan yerel ve bireyselleri derinlikle anlamay1
vaad etmektedir. Uluslararasilasma, kiiresellesmenin aksine, ABD’de &zellikle sosyal
adalet ve ekolojik siirdiiriilebilirlige yonelik ¢ok kiiltiirlii, toplumsal cinsiyet ve siyasi
etkinlikler 6neren program kuraminin entelektiiel karmasikligini giiclendirmeyi isaret
eder (Pinar, 2008).

Ote yandan Schubert (2010), 20. Yiizy1lda Avrupa’da yasanan Balkan Savaslariyla
siyasi olarak parcalanan iilkeler gibi, ABD’de egitimde program c¢alismalari alaninin
da bir balkanlasma siireci yasadigini ileri siirer. Zira alan, birbirine diismanca yaklasan
¢ok sayida kiigiik 6geye ayrismis durumdadir. Kokenleri derinlemesine incelenebile-
cek bu ayrisma, 6zellikle Bergamo Konferansi olarak taninan ve etkileri halen devam
eden yeni orgiitlenmelere yol agmistir. Boylece Amerikan Egitim Arastirmalart Birligi
(AERA) altinda farkli yonelimler (6r. Curriculum and Pedagogy-C&P, International
Association for the Advancement of Curriculum Studies-IAACS, American Associ-

6. Yeniden kavramsallastirma ve yeniden kavramsallagtirma sonrasi program ¢alismalari-
nmin kapsaml bir degerlendirmesi i¢in Bkz. Pacheco (2012) ve Malewski (2009).
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ations for the Advancement of Curriculum Studies-AAACS, the American Associ-
ations for Teaching and Curriculum-AATC ve Society for the Study of Curriculum
History-SSCH) 6n plandadir. Tiim bu olusumlar kendi baskin tepkilerine gore egitim
programlarina iliskin kavramlari genisletmektedir. Alandaki balkanlagma, yarattig
sonuglar bakimindan elestirilmekte; kamusal ¢evredeki egitimden kopmanin, alanin
karsisindaki baslica tehdit oldugu belirtilmektedir (Schubert, 2010).

Apple (2010), alanin en temel ikileminin odiin¢ alma olmaya devam edecegini
ifade ederek, diger alanlarin bilgi ve deneyimlerinden (6r. Felsefe, estetik, siyaset
bilimi, fenomenoloji, feminizm vb.) ithal edilen kavramlarin yiizeysel bir anlayisla
kullanilmasinin “agaclar kadar ormani da gérmek” sorumlulugu nedeniyle ciddi sorun
yarattigini, bu sorunun alani biiyiik 6lciide reforik hale getirdigini vurgular. Gelecek-
te, program c¢aligmalar1 alaninda alt1 ¢dziimleme gelenegi diisiiniilebilecegini belirtir:
Teknik, estetik, otobiyografik, etik, politik ve tarihsel. Teknik program ¢oziimlemesi,
ogretimde nelerin isledigi ile ilgilenir. Estetik; programin en iyi sanat goziiyle anlagi-
labilecek bir yap1 oldugunu ifade eder. Otobiyografik; 6gretmen, grenci ve egitimde
yer alan diger kisilerin mevcut deneyimleri agisindan programin ne anlama geldigini
sorar. Etik; programi bir ahlaki karsilasma olarak derinlemesine inceler. Politik; sos-
yal adalet sorulartyla ilgilenir. Esitlik, sinif ayrimi, ik, cinsiyet ve diger etkenlerin
programdaki durumu hakkindaki sorumluluklari temellendirir. Kimin bilgisi 6gretili-
yor? Nasil etkiliyor? sorularina yanit arar. Sonuncusu da (tarihsel); yukarida belirtilen
geleneklerin gegmisteki ¢arpict etkilerini ortaya koymaya adanmugtir.

3. EGiTiM PROGRAMLARI VE OGRETIM ALANININ TURKIYE’DEKI
HIiKAYESI’

Yeniden kavramsallastirma akimi 1s18inda Tiirkiye’de EPO alaninin ¢ziimlenebil-
mesi i¢in, alanin tarihsel siiregte gecirdigi asamalarin incelenmesi gereklidir. Bu bag-
lamda baglangi¢ noktasi olarak Cumhuriyet’in ilani yerine; Tiirkiye Cumhuriyeti’ne
kiiltiirel, tarihi, siyasi, etnik ve dini zemini olusturan Osmanli Devleti alinmalidir.
Ozellikle 1839’dan sonraki siire¢ incelendiginde, egitim alaninda biirokratiklesme sii-
recinin gelismesiyle program ile ilgili calismalarin da basladigi ileri siiriilebilir. Egi-
tim biirokrasisinin kurumsallasmasinda ise II. Abdiilhamit (1876-1909) déneminin
ayr1 bir yeri vardir®. Artan okullasma orani, personel miktar1 ve okullarin donanim

7. Kugkusuz Tiirkiye 'de program alanimin gelisim siireci bir makalenin kapsamini asan bir
problemdir. Bununla beraber Tiirkiye deki gelisim siirecine iliskin bir degerlendirme i¢in Bkz:
Aktan (2014).

8. II. Abdiilhamit donemi (1876-1909) egitim alanminda énemli atilimlara sahne olmugtur.
Ozellikle ilk ve orta 6gretim alaminda kaydedilen nicel gelismeler dikkat cekicidir. Artan per-
sonel ve okul sayisi beraberinde donanim ve program sorunlarmmi da getirmistir. Okullarin
personel ve program ile ilgili yasadiklart problemler program komisyonlarmin ¢alisma sahast
olmustur. Ders kitaplarimin belirlenmesi, programlarin uygulanmasinda yasanan sikintilar,
agretmenlerin gorevlendirilmesi, programlarin basim ve dagitim isleri ile okul donanimlarina
iliskin pek ¢ok sorun program komisyonlari tarafindan ¢oziilmiistiir. 1I. Abdiilhamid donemi

Eyliil 2014 Cilt:22 No:3 Kastamonu Egitim Dergisi



Makale... 1131

sorunlarinin yogun olarak yasandigi bir donemde, egitim bakanligi biinyesinde gorev
yapan program komisyonlar aldiklari kararlar ile imparatorluk genelinde programla-
rin uygulanmasina yonelik yol haritasini belirlemislerdir (Ergin, 1977; Fortna, 2000;
Kodaman, 1991; Somel, 2010). Diger taraftan bu dénem 6zellikle idadi okullarinda
uygulanan fen ve matematik egitimi agisindan da 6nemli gelismelerin oldugu bir d6-
nemdir (Somel, 2013).

1908°de ilan edilen II. Mesrutiyet ve beraberinde gelen hiirriyet, birbirine rakip
pek cok diisiince akiminin gilin yiiziine ¢ikmasini saglamistir. Bu durum egitim ala-
nindaki tartismalara da yansimistir. Devrin entelektiiellerinin egitim, 6gretim ve insan
yetistirme sistemine yonelik dne siirdiikleri diisiinceler, farkli program diistincelerinin
de bir yansimasi olarak ele almabilir. Prens Sabahattin bireysel tesebbiisii gelistiren
liberal bir program diigiincesini savunurken; Mustafa Sat1 Bey, Spencer felsefesine
dayali bir egitim teorisinden hareketle sosyal agidan verimli bireylerin yetismesine
yonelik bir program diislincesini O6ne stirmiistiir. Yine bu donemde Ziya Gdokalp’in
kiiltiire ve klasiklere dayali bir programin savunmasini yaptigi, Emrullah Efendi’nin
Ttba Agaci Nazariyesini destekledigi gortilmektedir (Adanali, 2004; Alkan, 1987;
Bakar, 2008; Ergiin, 1987; 2008; Okan, 2008; Ulken, 1966).

1923 yilinda Cumhuriyet’in ilani ile program tizerine yapilan tartigmalarin farkli
mecralara dogru kaydig1 goriilmektedir. Diger bir ifade ile program artik daha politik
bir metin olarak ele alinmaya baslanmistir. Ulus devlet diisiincesinin yerlestirilmesi,
politik sosyalizasyon gibi etkenlerin basat rol oynadigi erken cumhuriyet doneminde
hazirlanan programlarin aslinda bir tiir sosyal mithendislik projesi oldugu ve yeni bir
toplum yaratmanin yol haritasi oldugu disiiniilebilir. Pragmatist bir felsefe ile ha-
zirlanan 1926 programi [Hayat Bilgisi] ilk defa genis alan tasarimina uygun olarak
hazirlanan bir metin olarak dikkat gekmektedir (Ilk Mekteplerin Miifredat Programu,
1926). 1948 programu ise ilk kez demokratik siireglere onem verir (MEB, 1948). Yine
erken cumhuriyet déneminin énemli bir egitim projesi olan Ky Enstitiileri’nin yerel
ve siirekli olarak gelistirilmeye miisait, esnek bir program yapisinin olmasi da, bu
doénemin énemli yansimalari olarak ele almabilir® (Inan, 1988; Ozsoy, 1990).

1954 yilinda hazirlanan ve 1955-1956 egitim 6gretim yilinda Istanbul Atatiirk
Kiz Lisesi deneme okulunda uygulanan program gelistirme ¢aligmasi, program ala-
ninin program gelistirme olarak yapilanmasina 6nemli katk: saglamistir. Milli Egi-
tim Bakanligi’nin 22.10.1954 tarih ve 230.35/24996 sayili yazist ile hazirlanan de-

egitim sistemi ve kurumsallasma ¢alismalart igin Bkz. Kodaman (1991) ve Somel (2010).

9. Koy Enstitiileri kurulmadan once agilan Koy Egitmen kurslarinda uygulanan program-
larin olduk¢a esnek ve ¢erceve program tarzinda hazirlandigy goriilmektedir. Ilkogretim Genel
Miidiirliigii bu kurslar icin kesin bir program hazirlamamis, programin denemelerle olgun-
lagmast icin imkan saglanmigtir. Diger taraftan bir enstitiide koyunculuk ile ilgili konular
baskinken bir digerinde balik¢ilik ile ilgili dersler agirliktaydi. Yine enstitii programlarinda
zaman i¢inde degisimler de meydana geliyordu. Kurulus asamasinda olmayan bazi teknik —za-
naat derslerine ilave yeni derslerin programa eklendigi goriilmektedir.
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neme okulu programi ¢ok boyutlu bir ¢alismanin iiriinii olarak dikkat ¢ekmektedir.
Bu program tasarisinin hazirlanmasinda ilk olarak {ilkenin egitim sistemine iliskin
nicel ve nitel veriler analiz edilmis, Kita Avrupasi ve Anglo-Sakson iilkelerin egitim
sistemleri incelenmis, gegmis yillara ait yabanci uzman raporlart yeniden ele alinmus,
yerli-yabanci egitim uzmanlari program komisyonuna davet edilerek program hazir-
lama teknikleri konusunda bilgi alinmistir. Programda ilk 6nce initelere ait konular
verilmis ve daha sonra ayr1 bir baglikta kazandirilmasi gereken davranislar herhangi
bir fiilimsi belirtmeksizin verilmis, programda rehberlik ¢alismalari ve degerlendirme
ile ilgili 6neriler yer almistir'®. Istanbul Atatiirk Kiz Lisesi Deneme Okulu Programi
Tiirkiye’de program g¢aligmalarinda yeni bir donemin baglangicini gdstermesi agi-
sindan 6nem tasimaktadir. Bir diger 6nemli gelisme ise dgretmen yetistiren Egitim
Enstitiilerinde 1962-1964 yillar1 arasinda yapilan degisikliklerle Program Gelistirme
dersinin segmeli olarak yer almasidir. Ogretmen yetistiren kurumlarda segmeli bile
olsa bdyle bir degisikligin yapilmasi, program gelistirmenin kurumsallagmasi yolunda
6nemli bir adimdir (Binbasioglu, 1995; Ertiirk, 1998).

Tiirkiye’de program alanimin kurumsallagma siirecinde atilan énemli adimlardan
biri de 1940’11 yillarin sonlarindan itibaren Amerika Birlesik Devletleri’ne (ABD)
egitim alaninda ihtisasa gonderilen 6grencilerdir. Selahattin Ertiirk Hocaoglu, Fat-
ma Incediken (Varis) gibi 6grencilerin doktora calismalarim takiben yurda donmele-
ri, beraberinde yeni bir diisiincenin iilkeye gelmesine sebep olmustur. Diger taraftan
ABD’den gelen bazi uzmanlarin da bu yeni diisiincenin iilkede kok salmasina katki-
lar1 gérmezden gelinemez. Bunlarin sonucunda, program artik makro 6lgekli degil,
daha mikro dlgekli bir tarzda ele alinabilecek teknik bir siire¢ olarak tanimlanmaya
baslanmis, sosyal, felsefi ve tarihsel biitiinliikten uzak; fakat belirli stire¢lerin uygu-
lanmasina dayali teknik bir alan olarak ele alinmistr.

1966 yilinda yaymlanan Planli Egitim ve Degerlendirme baslikli kiiciik bir el kita-
bi, Tiirkiye’de program alaninin felsefi, sosyolojik ve tarihsel bir baglamdan program
gelistirmeye dogru evrilmesinde énemli bir doniim noktasini temsil etmektedir. Bu
eser sonraki 40 yillik donem i¢inde yayinlanan program, program gelistirme ve 6gre-
tim ile ilgili hemen hemen bitiin kitaplar etkilemistir''. Bu ¢alisma hedefler, hedefle-
rin belirlenme ilkeleri, 6grenme yasantilart ve degerlendirme gibi etmenlerin program

10. Ornegin Orta I Tabiat ve Fen Bilgisi dersinin birinci iinitesi Gokyiizii ve Giines Sistemi
icin 6grencilerin kazanmast istenen davramslar su sekilde ifade edilmistir: *1-Insanlarin
gokyiizii hakkindaki bilgilerinin ne kadar degistigi, bu bilgiler sayesinde, insanlarin, gékyiizii
olaylart karsisindaki korkularindan ve yanls inamglarindan nasil kurtulduklar: ve bilginlerin
bu yondeki ¢alismalarmmin devam ettigi; 2- Diinyamizin da bir yildiz oldugu ve bize ¢ok biiyiik
goriindiigii halde gokyiizii varhiklarinin bircogundan cok daha kiiciik oldugu, (Istanbul Atatiirk
Kiz Lisesi Deneme Okulu Program Taslagi, 1956-1957, s: 26).

11. Genel Ogretim Metotlari, Ogretim Ilke ve Yontemleri, Olgme ve Degerlendirme ile ilgili
kitaplarin temel bakig agisinin Selahattin Ertiirk tarafindan yazilan ve 1966 yilinda basilan
Planly Egitim ve Degerlendirme isimli eserin bakis agisi ile ortiistiigii sdylenebilir. Bkz. Ertiirk,
(1966).
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gelistirmedeki yerini belli bir gelenek iginde ele alan ve teknik-bilimsel program ge-
listirme yaklasimini Tiirkiye’de tanitan bir eser olmasi agisindan 6nem tasimaktadir.
Planli Egitim ve Degerlendirme baslikli bu kiiglik kitabin ileri siirdiigii paradigma
ile Tiirkiye’de program alaninin algilanis tarzint kdkten degistirdigi ileri siiriilebilir.
1971 yilinda Fatma Varis tarafindan yazilan “Egitimde Program Gelistirme: Teori ve
Teknikler” ve hemen ertesi yil 1972 yilinda Selahattin Ertiirk tarafindan kaleme ali-
nan “Egitimde Program Gelistirme” isimli eserler bilimsel — teknik paradigmanin kok
salmasinda oldukg¢a dnemli rol oynamistir. Bu gelismelerle beraber 1964 yilinda An-
kara Universitesi biinyesinde kurulan Egitim Bilimleri Fakiiltesi ise program alanmin
kurumsallagsmasi agisindan énemli bir boyutu olugturmaktadir.

Egitim bilimlerinin farkli alanlarinda akademik calismalar yiiriiten Ankara Uni-
versitesi Egitim Bilimleri Fakdiltesinin boliimleri, kisa zamanda farkli iiniversitelerde
Egitim Bilimleri Boliimii altinda kurulmus ve pek ¢ok iiniversitede lisans diizeyinde
6grenci kabuliine baglamistir. Diger taraftan bu boliimler ayni zamanda 6gretmenlik
béliimlerinde verilen meslek derslerini de yiiriitmiistiir. 1997 yilinda YOK tarafindan
yapilan bir diizenleme ile egitim bilimleri boliimlerinin lisans programlar1 kapatil-
mis, yiksek lisans ve doktora diizeyinde egitim veren bir yap1 kurgulanmistir. Bu
durum kuskusuz egitim bilimleri béliimlerini salt 6gretmen yetistiren bir diizeye in-
dirgemesi ve egitim bilimleri alaninin sadece mesleki bir alan olarak ele almasindan
dolay1 elestirilmistir'2. Bununla birlikte giincel bir arastirmada (Eristi, 2013) dgretim
elemanlarinin yaklasik yarisi, Egitim Programlar1 ve Ogretim bilim dali lisans prog-
ramlarinin agilmamasi (mevcut uygulamanin siirdiiriilmesi) gerektigi yoniinde goriis
bildirmiglerdir.

2000’li yillara gelindiginde, 6zellikle 2004 yilinda M.E.B. ilkogretim 6gretim
programlarinin yenilenmesiyle, literatiirde yer bulan bir¢cok giincel 6gretim yakla-
simindan yararlanilmaya c¢alisildigi ancak EPO alanindaki akademisyenlerin goriis-
lerine bagvurulmadigi goriilmektedir. Bu kaniy1 destekleyen Goziitok (2014), 2005
yilinda ihtiya¢ analizi yapilmadan ve yeterince denenmeden yiiriirliige giren bu prog-
ramlarda milli degerler ve Atatiirk¢iiliigiin 6nemli dl¢lide azaltildigini, diger tlkeler-
den program uyarlama ve dini degerleri ekleme yoniindeki egilimin akademisyenleri
kaygilandirdigini belirtir. 2009 y1linda kurulan Egitim Programlari ve Ogretim Derne-
gi (EPODER) ile Uluslararas1 Egitim Programlar1 ve Ogretim Calismalari Dergisinin
yayin hayatina baglamasi, Tiirkiye’de program alanimin kurumsal bir kimlik gelis-
tirmesinde énemli bir adim olmustur. Egitim Programlari ve Ogretim ¢aligmalarmin
gelistirilmesini, alandaki akademisyenlere onciiliik etmeyi ve desteklemeyi, kiiltiirel
degisimi artirmayi, giiclii ulusal ve uluslararasi iliskilerle egitimin farkli seviyelerin-
deki okullarda cesitli gretim programlarini gelistirmeyi amaglayan EPODER, alanda
yillardir hayali kurulan ve etkinligini zenginlestirmeye ¢alisan énemli bir girisimdir.

12. Egitim Bilimleri boliimlerinin —Psikolojik Danisma ve Rehberlik ile Ozel Egitim disin-
daki béliimlerin— lisans diizeyinde kapatilmasina iliskin kapsamli bir elestiri i¢in Bkz. Unal ve
Ozsoy (2010).
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Tiirkiye’de Egitim Programlar1 ve Ogretim alaninin giincel egilimlerine bakildi-
ginda, son yillarda alanin durumuna iliskin makalelerin yazilmaya basladig: ve alanin
seyrini incelemeye yonelik ilgilerin olustugu sdylenebilir. Ornegin, Demirhan Iscan
ve Hazir Bikmaz (2012), EPO alanindaki lisansiistii egitim programlarini ¢oziimleye-
rek; Tirkiye’deki programlarda agilan zorunlu ve se¢meli derslerin birbirine oldukga
benzedigini, program 6zelliklerinin ortaklik gdsterdigini belirlemistir. Bununla birlik-
te ABD ve Kanada’daki program isimlerinin farklilik gosterdigi ve bunun sonucunda
derslerde de ¢esitlilik olustugu belirtilmistir. Tiirkiye ve yurt disindaki programlarin
Ozellikle egitim programi ile arastirma derslerinin benzerlik gosterdigi; ancak ideo-
loji, toplum, azmliklar, toplumsal cinsiyet, ¢ok kiiltiirliiliik vb. ile egitim programi
iligskisini konu alan ve karma arastirma yontemleri ile ilgili arastirma derslerinin yurt
disindaki programlarda belirgin olarak ortaya ¢iktig1 ifade edilmektedir. Benzer bir
calisma yiiriiten Y1ldiran’a gore (2012), EPO alaninin yiiksek lisans programlarindaki
yonelimler Ankara Universitesi’nde ilk yiiksek lisans programii olusturan Prof. Dr.
Fatma Varis ile Hacettepe Universitesi’nde ilk programi olusturan Prof. Dr. Selahattin
Ertiirk’lin alana farkli yaklagimlarini yansitmaktadir. Doktora programlarinda ise bu
yonelimler keskinliklerini kaybetmektedir.

Hazir Bikmaz, Aksoy, Tatar ve Atak Altinyiiziik (2013)’iin Tiirkiye’de EPO ala-
ninda 1974-2009 yillar1 arasinda yapilan 263 doktora tezini inceledikleri calismada,
tezlerin agirlikli olarak 6grenme-6gretme yaklagimlarinin akademik basari ve tutuma
etkilerini konu aldig1, daha sonra bunu dgrenme stilleri ve stratejilerinin kullanimi,
6gretmen egitimi ve program degerlendirme konulu tezlerin takip ettigi belirlenmistir.
Benzer sekilde Gomleksiz ve Bozpolat (2013), EPO alanindaki lisansiistii tezlerde ¢o-
gunlukla program degerlendirme, 6gretim yaklagimlari, modelleri, stratejileri, metot
ve teknikleri {izerinde duruldugunu, arastirma konusu olarak alana katki saglayacak
ve iglevsel konularin se¢cimine dikkat edilmesi gerektigini belirtmektedir.

Goziitok, Alkin ve Ulubey (2010)’in ¢aligmasinda, EPO alanindaki 6gretim iiye-
lerinin ¢ogu, bolimlerindeki 6gretim tiyelerini nitelik agisindan yeterli olarak deger-
lendirirken, bir 6gretim iiyesi, “genel kiiltiir” (tiyatro, opera, diinyada ve Tiirkiye’deki
giincel olaylar, gelismeler), “Tiirk¢e’nin korunmas1” ve “diger sosyal bilimlerin ige-
riginden haberdar olma” agilarindan yetersiz olarak degerlendirmistir. Ogretim iiye-
leri, EPO Béliimii’niin, “MEB ve YOK le olan etkilesim”, “6gretim iiyelerinin ders

s99  Ggse

yikii”, “6gretimin niteligi”, “bilginin yayilmasi ve paylasilmas1”, “fiziki kosullar”,
“35. madde ile gorevlendirilen arastirma gorevlileri”, “personel politikasinda izle-
nen yaklagim” ve “akademik caligmalar” konularinda sorunlari oldugunu belirtmistir.
Buna benzer baska bir ¢calismada ise, EPO alaninda gérev yapmakta olan dgretim ele-
manlarinin 6zellikleri ve durumu hakkinda ¢arpict sonuglarla karsilagilmistir (Eristi,
2013). Calismaya katilan drneklem dahilinde, EPO alam 6gretim elemanlarinin aka-
demik unvan ve yas degiskenleri agisindan geng kabul edilebilecek bir kitle oldugu
gOriilmiistiir. Bu durumu tiikenmislik tehdidi olusturmamasi bakimindan sevindirici
bulan Eristi, bulguyu alanin Tiirk tiniversiter sisteminde gegmisi uzun olmayan ve ge-
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lismekte olan bir bilim dali olmasi ile a¢iklamigtir. Ancak “bu geng kitlenin” makale
tiretimi ve kitap yazma agisindan pek i¢ agici performans gostermedigi goriilmiistiir.
Son yillarda uluslararasi toplantilarda sunulan bildiri sayis1 ulusal toplantilarda sunu-
lanlara oranla artsa da, 6zellikle ulusal diizeyde yazilmis kitabi bulunmayan &gretim
liyesi oraninin %62.2, kitap bolimii yazarligi olmayanlarin oraninin ise %21.2 oldugu
hatirlandiginda, durumun disiindiiriicti oldugu belirtilmektedir. Uluslararasi kitap ya-
zarlig1 olan 6gretim iiyesi orani ise %3 tiir. Caligma konular1 olarak sirasiyla 6gretme-
6grenme siireci, program gelistirme, 6gretmen yetistirme, program degerlendirme ve
mesleki ve teknik egitim temalari ortaya ¢ikmis; daha ¢ok 6gretmen adaylart, ilk, orta
ve yiiksekdgretim dgrencileri iizerinde ¢alisildig1 goriilmiistiir. Ogrenci kontenjanla-
rinin yiiksekligi, 6gretim elemani yetersizligi, ikinci 6gretim ve sertifika programlari
vb. nedenlerle 6gretim {iyelerinin ders yiikiiniin oldukca yiiksek oldugu belirlenmistir.

4. TARTISMA, SONUG VE ONERILER

Tiirkiye’de EPO alanindaki lisansiistii derslere iliskin bazi bulgulardan hareketle
(Demirhan Iscan ve Hazir Bikmaz, 2012; Yildiran, 2012), lisansiistii egitimimizin ce-
sitliligi veya secenekliligi cogunlukla goz ardi ettigi; felsefe, siyaset bilimi ve sosyo-
lojiden daha uzak duran bir goriiniime sahip oldugu sdylenebilir. Ote yandan alanda
calisan dgretim elemanlarinin daha ¢ok 6grenme-6gretme yaklasimlar: ve dgretmen
yetistirme iizerine ¢alistiginin belirlenmesi (Hazir Bikmaz ve ark., 2013; Eristi, 2013;
Gomleksiz ve Bozpolat, 2013), alandaki akademisyenlerin Tiirkiye’de orgiin egitim
programlarinin gelistirilmesi stirecinde goz ardi edilmelerine, konu alaninda ¢6ziim
bekleyen ¢ok sayida sorun bulunmasina, veri toplama kolayligina ve egitim fakiiltele-
rinin yeniden yapilandirilmasi siirecinde EPO alanmin bilimsel bulgulariyla 6gretmen
yetistirme alanina hizmet etmesi gerektigi yoniindeki beklentilere uyulmasina baglan-
sa da (Eristi, 2013); egitim programi kavrami hakkinda fazlaca diisiintilmedigini akla
getirmektedir'’®. Ogrenme-6gretme siireci ya da 6grenme-dgretme yaklagimlari konu-
sunda siklikla ve derinlemesine takip edilen ABD alanyazini, giincel egitim programi
tartigmalar1 bakimindan fazlaca izlenmemektedir. Nitekim Tirkiye’de egitim prog-
rami1 ya da egitimde program gelistirme konulu kitaplarin biiyiik dl¢lide program ge-
listirme paradigmasini'* temsil ettikleri, yeniden kavramsallastirma paradigmasindan
hi¢ bahsedilmedigi goriilmektedir. Bu baglamda Yeniden Kavramsallastirma akimi
Tirkiye’de neden ilgi gérmiiyor? sorusu akla gelmektedir.

Egitim yeniliklerini, 6zellikle de 6grenme-6gretme yaklasimlarini siki sikiya ta-

13. Sonmez’in (2008) karsit yetisek isimli calismast bu genellemenin istisnast olarak dikkat
ceker.

14. Ilging bir sekilde Tiirkiye'de gerek kitap ve kitap béliimlerinde, gerekse lisansiistii
program mezunlarimin unvamnda genellikle “program gelistirme” ifadesi kullanilirken, ilk
kez EPODER’in yaynladigi “Uluslararasi ESitim Programlar: ve Ogretim Calismalar: Der-
gisi "nde “¢alismalar” sézciigii kullanilmigtir. Bu baglamda ¢alismanin, yurt disinda “program
gelistirme” yerine “program ¢alismalart” terimlerinin tercih edilme nedenlerinin anlasiimasi-
na yardimct olacagr umulmaktadir.
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kip eden EPO akademisyenleri, egitim programlarmin sorgulanmasi, anlagilimas1 ve
toplumsal-siyasi-ekonomik-kiiltiirel baglamda ¢oziimlenmesi konularina odaklanan
akimlara neden ilgi gostermemektedir? Bu soruya yanit verebilmek icin Yeniliklerin
YayiImasi kuramindan (Rogers, 2003) yararlanilabilir. Rogers (2003)’a gore avantajli
oldugu diisiiniilen, gereksinimleri karsilayan, ge¢mis deneyimlerle uyumlu, karmasik
olmayan, kolayca denenebilen, sonuglar1 bagkalar tarafindan kolayca gozlenip ileti-
lebilen yenilikler, bireyler tarafindan daha kolay kabul edilir. Yeniden kavramsallasg-
tirma akimi, Rogers (2003)’1n yeniliklerin yayilmas: kurami agisindan incelendiginde
Tiirk akademisyenlerin bu akimi basit, uygun, denenebilir ve gdozlenebilir bulmadi-
&1 icin fazlaca ele almadig: diisiintilebilir. Zira yukarida agiklandig: iizere, yeniden
kavramsallastirmay1 anlamak ve 6grenebilmek igin ¢ok sayida ve zahmetli okumaya
ihtiya¢ vardir. Egitim programinin politik metin (text), irksal metin, fenomenolojik
metin, postmodern metin, biyografik metin, estetik metin, dinsel metin, orgiitsel me-
tin ve evrensel metin olarak anlasilmasi ve ¢oziimlenmesi, bu metinlerde zengin bir
entelektiiel altyapr ve Tiirkiye nin neredeyse tabulasmis bazi konularinda elestirel ve
kuramsal agirlikli makaleler yazmak gerektirir. Oysa alanda yapilan ¢alismalar genel-
likle gorgiil (ampirik) arastirmalara dayalidir. Bunun bir sebebi, son yillarda akade-
mik yiikseltmelerde kuramsal yayinlarin onemsenmemesi, hatta bazi tiniversitelerin
akademik yiikseltme kriterlerinde puan dahi verilmemesidir. Bunun sonucunda ku-
ramsal ¢alisma olmadigindan, alan kuramsal yonden giiclenmemekte, yeni ve orijinal
fikirler ortaya ¢ikmamakta, uygulamali arastirmalar da yenilikten uzak bir kisir dongii
icerisinde yapilagelmektedir (Yiiksel, 2012).

Ote yandan egitim programlarinin politik metin (text), irksal metin, fenomenolojik
metin, postmodern metin, biyografik metin, estetik metin, dinsel metin, orgiitsel metin
ve evrensel metin olarak anlasilmasi ve ¢oziimlenmesi akademik ézerklik agisindan
da cesitli sorunlar dogurmaktadir. Tiirkiye’de anadilde egitim, ilkokullarda her sabah
okunan “Andimiz”’in kaldirilmasi, okullarda/ egitimde cinsiyet esitsizligi, etnik ve
dini ayrimciliklarin programlardaki durumu, milli kimlik tartismalar1 vb. konular-
la ilgilenmek, daha ziyade siyasiler, gazeteciler, hukukgular, sosyologlar ve siyaset
bilimcilerin ilgi alaninda goériilmektedir. Ornegin, bir sosyologun 56 okuloncesi ki-
tabini inceledigi bir ¢caligmada, kitaplarda engelli, farkli etnik gruplardan, bogsanmis
aile cocugu, siinnetsiz olmayan erkek, “merakli” ve “yaratici” kiz ¢ocuklarina hig
yer verilmedigi; asiriliga kagan her seyin cezalandirildigi, ¢ok kiiltiirliiliige duyarsiz,
genellikle ders veren tek tip gocuk yetistirme politikasinin goriildiigii belirtilmektedir
(Aktas Salman, 2010). Benzer sekilde, Tiirkiye’de egitimin tek kiiltiirli bir sekilde
ogrencilere Tiirk kiiltiiriiniin umdeleri dogrultusunda yiiksek dozda milliyetgilik, cin-
siyet¢ilik ve militarizm yiiklemesi yaptigini, farkli kimliklerin ya diismanlastirildigini
ya da en iyi ihtimalle gormezden gelindigini dile getiren goriisler (Coskun, 2012)
EPO alanindan ¢ikmamaktadir. Bunun altinda biraz akademik 6zerklik sorunlari, bi-
raz da akademisyenlerin ilgisizliginin oldugu diisiintilebilir. Zira yukarida belirtilen
konularda akademik ¢aligsmalar yapmak, Tiirkiye’de maalesef kutuplagma, bir takim
acik ya da ortiik baskilardan kaginma, akademik yiikselmelerde sorun yasama kaygisi
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ve etiketlenme korkusuyla ¢ergevelenen akademik 6zerklik sorununa isaret etmekte-
dir. Bu sorun riskli konulara ilgisizligi dogurabilmekte ve suya sabuna dokunmayan,
kolay veri toplanabilir gorgiil ¢caligmalara yonelimi artirmaktadir.

Diger yandan Tiirkiye’de 2005 yilinda yenilenen 6gretim programlariyla baz: te-
mel kavram ve uygulamalarin ilk kez hayata gectigi goriilmektedir. Ornegin, ilk kez
tim derslerde ders kitabi, 6grenci ¢alisma kitab1 ve 6gretmen kilavuzlart hazirlan-
mustir. Ders kitaplariin hazirlanmasinda program gelistirme ve 6lgme degerlendir-
me uzmanlarinin goriislerinin alinmasi ilk kez zorunlu kilinmistir. Her dersin 6gretim
programi, temel dgelerini ve tiim ayrintilarini igerecek bicimde ilk kez internet iize-
rinden yayimlanmistir. Dolayistyla Tiirkiye’de 2000’11 yillarda “program gelistirme”
kavraminin fiili olarak ilk kez kavramsallastigi, tiim paydaslara yansidigi sdylenebilir.
Bu baglamda alanin toplumsal ve biirokratik baglamda taninmasi agisindan yasanan
gecikmeler, kuramsal tartismalari bir liiks haline getirebilmektedir. Egitim program-
larinin sorgulanmasi, anlasilmasi ve toplumsal-siyasi-ekonomik-kiiltiirel baglamda
¢ozlimlenmesinin bir dncelik haline gelmesi, sirasin1 bekleyen bir asama olarak go-
rilebilir. Zira iilkemizde hala alanda kullanilan temel kavramlar iizerindeki uzlasi za-
yiftir; farkli sif ve dersler i¢in hazirlanan 6gretim programlarinin 6geleri ve tasarim
ozellikleri yerlesik durumda degildir.

EPO alan1 iizerine yapilan arastirmalar (Goziitok, Alkin ve Ulubey, 2010; Demir-
han Iscan ve Hazir Bikmaz, 2012; Yildiran, 2012; Hazir Bikmaz, Aksoy, Tatar ve
Atak Altiyiiziik, 2013; Eristi, 2013; Gomleksiz ve Bozpolat, 2013) ve 2009 yilinda
kurulan EPODER’in ¢alismalar dikkate alindiginda, alanin i¢ ve dis tarih olusturma
cabasi iginde oldugu sdylenebilir. Tekeli (2012), tiniversite arastirmalarinin dis ve i¢
tarihi olan ya da yazilabilen, uluslararasi standartta bilgi iiretimine yonelmesi gerek-
tigini belirtmektedir. Tekeli’nin (2012: 8-9) bir alanin i¢ ve dis tarihine iliskin ¢arpict
aciklamalari soyledir:

“Dus tarih bir iilkede bilimsel faaliyetlerin o iilkenin yasamakta oldugu
sorunlarla iliskisinin kurulup kurulamayacag iizerinde duruyor. Eger
bir iilkede sehirlesme oluyor ve o iilkenin tiniversitelerinde sehirlesme
konusunda arastirmalar yapiliyorsa, bu iilkede bilimsel faaliyetlerin dug
tarihi vardwr demektir. (...) I¢ tarih (ise) o bilim alamindaki gelismelerin
hangi etkilenmeler iginde, kimlerin katkilariyla gercgeklestiginin tarihini
yazabilmektir. Bir iilkedeki bilim insanlari birbirlerinin ¢aliymalarin-
dan etkilenerek bilimsel gelismeleri gerceklestirebiliyorlarsa, o iilkede
bilimsel etkinliklerin bir i¢ tarihi var demektir. Bir iilkede, bir bilim
alanmnin i¢ tarihi yazilabiliyorsa, bu iilkedeki bilim insanlarinin episte-
molojik bir komiinite olusturduklar: soylenebilir. (...) Tiirkiye 'de bilim
insanlarmin bilimsel komiinite olusturdugu kolayca séylenemez. Bizde
bilim insanlarimin yazilan makalelerine bakiniz, biiyiik bir kismi(nin)
Tiirk yazarlara atif yapmadiklarini goriirsiiniiz. (...) Tesvikler ve terfi
kosullart dolayisiyla, bugiin Tiirkiye 'nin yabanct yayin sayisi Tiirki-

September 2014 Vol:22 No:3 Kastamonu Education Journal



1138 yazar ...

ye deki i¢ yaywn sayisint agnugtir. Ve bu yabanct yayinlar okunmamakta-
dir. Ciinkii ulasilamamaktadw:. Bu durum da epistemolojik komiinitenin
olusamamast sorununa katki yapmaktadur.”

EPO alanmin ¢aligma konularini inceleyen aragtirmalar dikkate alindiginda (Ha-
zir Bikmaz ve ark. 2013; Eristi, 2013; Gomleksiz ve Bozpolat, 2013), alanin dis ta-
rihinin kismen var oldugu sdylenebilir. Zira lisansiistii tezlerde ele alinan konular,
tilkemizdeki egitim sorunlariyla ilgilenildigini diisiindirmektedir. Ancak agirlikli ola-
rak, 6grenme-6gretme yaklasimlarinin ve yontemlerinin incelendigi hatirlandiginda,
toplumumuzda giincel tartigma konusu olan anadilde egitim, militarizm ve egitim,
egitimde cinsiyet esitsizligi, ¢ok kiiltlirlii program vb. konularda fazlaca calisiima-
dig1 goze carpmaktadir. Egitim programlari lizerine kuramsal ¢dziimlemeler yapmak
yerine, 6grenme psikolojisi ya da dgretim yaklasimlarinin gorgiil arastirmalarla ince-
lenmesine agirlik verilmesi's, alanin dis tarihi agisindan bir takim sorunlar oldugunu
disiindiirmektedir.

EPO alaninin i¢ tarihi ele alindiginda ise, alanda calisan bilim insanlarinin birbir-
lerinin ¢aligmalarindan etkilenerek bilimsel ¢alisma yapmak bakimindan fazlaca bir
sikintt yasamadig1 goriilmektedir. EPO alanindaki akademisyenler cogunlukla yer-
li yaymnlara atif yapmaktan kagimnmamakta ve birbirlerini okumaktadir. Ancak EPO
alanmin i¢ tarihini yazma girisimleri agisindan bakildiginda, alanda ¢aligan bilim in-
sanlariin epistemolojik bir komiinite olusturduklarin1 séylemek giigtiir. Her ne ka-
dar EPODER’in bdyle bir ¢abasi olsa da, alanmn kurucular1 hakkinda hala bir kitap
yazilmamis, alanin evrimsel tarihi ve yazilan Tiirkce kitaplar hakkinda derinleme-
sine ¢oziimlemeler yapilmamistir. EPODER’in kurulusunun 2009 yilin1 bulmasi da
epistemolojik bir komiinite olmak bakimindan sorunlar yasandiginin bir gostergesi-
dir. Bu baglamda EPO alanindaki lisansiistii programlarda hangi acilimlar yapilabilir?
Arastirma-yayim siirecinde neler incelenebilir? Dernekte neler yapilabilir? sorularina
yanit verilmelidir.

Oncelikle EPODER’in her y1l diizenlenen kurultaylarinda EPO alaninin sorun-
lartyla yiizlesilmeli, nasil bir EPO alam yaratmak istedigimiz tartisiimalidir. Alanin
mevcut durumu ¢éziimlenerek, vizyonu ve tartisma/caligma alanlart belirlenmelidir.
Boylece gelencksel anlayis ve pozitivist bakis agist sorgulanarak tilkemize 6zgil bir
program kuramina yol agilabilir ve bunun sonucunda uluslararasilagmaya gidilebilir.
Bunun i¢in her yil kurultay 6ncesi ¢aligma konulari ilan edilerek 6n hazirlik yapilir ve
gruplar belli siireler i¢in ¢aligma hedefleri belirleyebilir.

Bunlara ek olarak, alanda her y1l onlarca yiiksek lisans ve doktora tezi ytiriitiildii-
gt diistiniilerek, iilke sorunlar1 temelinde oncelikli arastirma konulari listelenmelidir.
Alanin i¢ tarihinin yazilmaya baslanmasi i¢in calistaylar yapilmalidir. Yeniden kav-

15. Bir ozelestiri olarak, bu ¢aliymanin yazarlarimin da giiniimiize dek dgrenme/ogretim
stireci tizerine gorgiil ¢calismalar yiirtittiigii ifade edilmelidir. Bu ¢alisma mesleki gelisimin bir
sonucu olarak, merak, sorumluluk ve hakkaniyetle bigimlenen uzun siireli bir biligsel yolcu-
lugun tiriiniidiir.
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ramsallagtirma akiminin dikkat ¢ektigi alanlara ilgisi olan akademisyenlerden olusan
calisma gruplart olusturulabilir. Programa dair farkli goriislere yer veren kitap ve der-
giler i¢in girisimler baglatilabilir.

Ayrica Yiiksekdgretim Kurulu 2010 yili verilerine gére EPO, Tiirkiye’de toplam
52 iiniversitede anabilim dali olarak 6rgiitlenmis durumdadir (Eristi, 2013). Bu kadar
cok sayida anabilim dali kurulmasinin sonu¢ ve sorunlari tartigilmalidir. Lisanstistii
programlar iizerine yapilan degerli arastirmalar dikkate alinarak, lisansiistii 6gren-
cilerinin profilleri, 6grenci se¢imi, 6zgiin ve farkli amaclara hizmet edebilecek yeni
programlarin nasil olabilecegi, ders kredilerinin nasil ve ne sekilde artirilabilecegi
(egitim tarihi, felsefe, sosyoloji, siyaset bilimi, program tarihi alanlariyla iliskili ders-
ler eklenebilir), programlarin vazgecilmez derslerinin neler olabilecegi EPODER’in
diizenleyecegi calistaylarda ele alinmalidir. Ote yandan EPO alanindaki yiiksek li-
sans ve doktora tezlerinin ele aldig1 konular ile alan egitimi lisansiistii programlarin-
da (matematik egitimi, fen egitimi, bilgisayar ve 6gretim teknolojileri egitimi, sinif
ogretmenligi vb.) yiriitiilen tezlerin zaman zaman i¢ ice girdigi gorilmektedir. Bu
durumun yarattig1 ontolojik ve epistemolojik sonuglarin tartisilmasinda yarar vardir.

Sonug olarak, EPO alaninda yukarida sézii edilen girisimler, agilimlar ya da tar-
tigmalarin yapilmamasi halinde Yiiksel (2012)’in isaret ettigi tehlikelerin (sadece
ogretmen adaylarma birkag Ogretmenlik Meslek Bilgisi dersi vermekle yetinen bir
alan olmanin sonucunda egitim bilimleri isimli bilim dalinin tarihe gomiilmesi) ortaya
ctkmas1 muhtemeldir. Dolayisiyla EPODER’in ve bu alani secen akademisyenlerin
tehlike ¢anlarin1 duymasi, alanin ontolojik ve epistemolojik sorunlariyla ilgili tartis-
masinin isabetli olacagi digiiniilmektedir. Aksi halde siyasilerin ve biirokratlarin em-
rivakilerine gerek¢e hazirlanmis olacaktir.
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EXTENDED ABSTRACT

Even though the field of Curriculum and Instruction (CI) finds its place in 52 universities
in Turkey (Eristi, 2013), it is difficult to say that it is cognized in its public, political and
bureaucratic meaning. Despite the increasing interest in the present situation of the field and its
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problems, it is observed that the field has not formed its inner and outer history (Tekeli, 2012)
sufficiently. On the other hand, in the USA, which has led to the foundation of CI field in Turkey
through the theoretical bases, the institutional legitimacy of the field has been questioned since
the mid-1960s, and the field has taken a complicated shape today by being redefined.

In this regard, the purpose of the study is to view the basic arguments and the new
perspective brought in the field through the movement of reconceptualism that came along the
curriculum studies in the USA in 1970s, and thus to analyze the situation of curriculum studies
in Turkey. In the first part of the study, the reasons for reconceptualism and the basic arguments
were presented, which was followed by the analysis of the history of CI in Turkey. Finally, the
reason for the lack of interest in reconceptualism in Turkey was discussed and some suggestions
related to the field were offered.

Reconceptualism is a movement that appeared in the USA by the leadership of William
F. Pinar in 1970s, and it opposes to the predominately traditional conception of curriculum
development. Reconceptualists criticize the developing and leading functions of curriculum
studies, but support the idea that educational experiences should be understood through their
political, cultural, gender and historical aspects. In order to understand the curriculum, different
and opponent discourses, such as political, racial, gender, phenomenological, post-structualist
and post-modern, autobiographic and biographic, esthetic, theological ones should be used.
According to them, the concept of curriculum before 1969 is quite rational and technical, and
the program developers are technicians or master planners.

On the other side, Schubert (2010) claims that curriculum studies in the USA are in a
process of balkanization now that the field has been separated into several slight elements
that are hostile to each other. This separation, whose origins could be investigated thoroughly,
has brought about new organizations which are particularly known as Bergamo Conference
and whose effects are still proceeding. Balkanization in the field has been criticized due to its
effects, and it is stated that the disconnection from education in the public sphere is the chief’
kind of balkanization that threatens curriculum studies today (Schubert, 2010).

As regards the history of Curriculum and Instruction in Turkey, it is known to be long and
rough. After the efforts that were made for institutionalization in the period of Abdulhamid
II (1976-1909), many opponent movements of the thought came to light with the Second
Constitutional Era, which was declared in 1908 and the independence that was accompanied
by, and various thoughts for curriculum were uttered (Adanali, 2004; Alkan, 1987; Bakir,
2008, Ergiin, 1987; 2008; Okan, 2008; Ulken, 1966). The program of 1926 (Social Studies
Class), which was prepared with a pragmatist philosophy along with the declaration of the
Republic in 1923 and establishing the conception of nation state, was prepared for the first time
in accordance with the extensive design. As for the program of 1948, it catches the attention for
the first time by attaching importance to democratic processes (MEB, 1948). The programs of
Village Institutions, which are an important educational project of the early republic era, are
local and flexible as well (Inan, 1988; Ozsoy, 1990). It is also noteworthy that a curriculum
development study was carried out in 1955-1956 academic year in Istanbul Atatiirk Girls High
School, which was a pilot school then. What is more, the changes made between the years 1962-
1964 made room for Curriculum Development as a selective course in the Institutes which were
training teachers (Binbasioglu, 1995, Ertiirk, 1998). Apart from these, the students who were
sent to the USA for specialization in education starting from the late 1940s, and the curriculum
books that were written as a result (Varis, 1971; Ertiirk, 1972) helped the traditional paradigm
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penetrate the country. The department of Curriculum and Instruction was founded in Ankara
University in 1964 for the first time and provided training for both graduate and undergraduate
level students until 1997. Curriculum and Instruction Association (CIA), founded in 2009, has
been an important step to help the field develop an institutional identity.

When the related studies are investigated (Demirhan I;vcan ve Hazir Bikmaz, 2012; Yildiran,
2012), it can be said that the graduate programs in the field of CI commonly overlook variety
and alternatives in Turkey, and seem to stay aloof from philosophy, politics and sociology. The
American scholars, followed frequently and profoundly about teaching-learning processes or
approaches, are not monitored sufficiently in terms of curriculum and contemporary curriculum
related discussions's. Even the lately published works do not mention the reconceptualism
paradigm. In this sense, why reconceptualism does not draw attention in Turkey remains as a
question mark in mind.

So as to answer this question, the theory of Diffusion of Innovations could be referred to
(Rogers, 2003). As the reconceptualism is investigated in terms of Rogers’ (2003) theory of
diffusion of innovations, it might be supposed that the Turkish academicians do not address this
movement very much since they do not find it easy, appropriate, applicable or observable. Yet,
understanding and learning reconceptualism requires a great deal of and exhausting reading.
Understanding and analysis of the curriculum necessitates a rich intellectual base in these
texts as well as writing essays, mainly based on some almost taboo issues in Turkey in a critical
and theoretical way. However, the studies that are carried out in the field are largely based on
empirical research.

In other respects, understanding and analysis of curriculum in Turkey causes several
problems with regards to academic autonomy. Dealing with such issues as education in mother
tongue in Turkey, abolishment of the oath, “Andumiz”, that is taken by primary school students
every morning, gender inequality in education, the state of ethnic and racial discrimination in
the curriculum, discussions about national identity is seen as in the interest area of politicians,
Jjournalists, lawyers, sociologists and political scientists rather than scholars in the field of
CI. Academic autonomy problems and indifference of academicians could be the underlying
causes of this as studying the abovementioned issues imply the academic autonomy problems,
surrounded by the unfortunate polarization in Turkey, avoidance of a set of explicit or implicit
pressures, concern with having problems about academic promotion and concern for being
labeled. This problem gives birth to indifference to risky issues, but increase in the tendency for
empirical studies.

Furthermore, it is clearly seen that some basic concepts and applications have been put
into practice with the renewed curriculum in 2005 in Turkey. For instance, course books, work
books and teacher’s handbooks were prepared for the first time for all the courses. Again for
the first time curriculum, basic concepts and details of each course were published on the
internet. Thus, it can be stated that the concept of “curriculum” in Turkey was conceptualized
actively for the first time in 2000s and this reflected on all the stakeholders. In this sense, the
delays experienced about the field being recognized by society and bureaucracy may make the
theoretical discussions seem to be a luxury.

16. It is worth noting that the writers of this article are self-critical for having carried out
empirical studies upon teaching-learning process until today. This study, which has emerged
as an outcome of professional development, is a long cognitive journey taken with curiosity,
responsibility and fairness.
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Taking the research carried out on the field of CI (Géziitok, Alkin ve Ulubey, 2010, Demirhan
I[scan ve Hazir Bikmaz, 2012; Yildiran, 2012; Hazir Bikmaz, Aksoy, Tatar ve Atak Altinyiiziik,
2013, Eristi, 2013; Gomleksiz ve Bozpolat, 2013) and the studies of CIA, which was founded in
2009, it could be said that the field is in a struggle for creating an inner and an outer history.
According to Tekeli (2012), outer history deals with whether a contact could be made between
the scientific activities carried out in the country and the problems that the country experiences.
If a country is trying urbanization and urbanization is a subject matter in the universities of
that country, it means that there is an outer history of the scientific activities in the country. As
for inner history, it is being able to write the developments in the history of that scientific field
with reference to the influences and the people contributed. It is only when the inner history of
a scientific field can be written in a country that the scientists of that country have constituted

an epistemological community.

Regarding the researches upon the study areas of the field of CI (Hazir Bikmaz ve ark. 2013;
Eristi, 2013), it could be said that the outer history of the field exists partially. Obviously, the
field's main study area is the effects of teaching-learning approaches on academic success and
attitude while the current issues of the society such as education in mother tongue, militarism
and education, gender inequality in education, multicultural curriculum seem to be neglected.
Taking the inner history of Cl in hand, it can be said that the scientists in the field are influenced
by each other in their studies, but have not constituted an epistemological community yet.
Although the CIA is in such a struggle, no books have been written about the founders of the
field, or no detailed analyses have been done about the evolutionary history of the field and the
books written in Turkish. The CIA's foundation s taking until 2009 is an indicator of problems
experienced in constituting an epistemological community.

In this context, first of all, problems in the field of CI should be faced in the CIA's annual
congress and the form of CI field that is desired to be created should be discussed. Considering
the tens of post graduate dissertations conducted every year, primary subjects for research
should be listed based on the problems of the country. Workshops should be held to start writing
the inner history of the field. Study groups that consist of scholars who are interested in the
remarkable subject areas of the movement reconceptualism might be created.

Moreover, as the field of CI in Turkey is organized in 52 universities (Eristi,
2013), the outcomes and the drawbacks of founding so many departments should be
discussed. Taking the valuable studies on post graduate curriculum into consideration,
post graduate students’ profile, selection of students, how the new curriculum that will
serve original and different goals should be, what the indispensable courses of the
curriculum could be should be dealt with in the workshops that will be held by the
CIA. Finally, the subjects studied in the post graduate dissertations of the field CI
generally overlap with the subjects of the post graduate studies of teaching fields
such as maths education, science education, computer education and instructional
technology, primary school education. It will be useful to discuss the ontological and
epistemological outcomes of this situation.
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