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Ozet

Bu aragtirmamin amaci, yazma kaygisum olgmek amaciyla Marcia ve digerleri (1984)
tarafindan gelistirilen Yazma Tutum Olcegi’nin (YTO) Tiirk¢e uyarlamasint yapmaktir. Yazma
Tutum Olgegi (YTO), ilk 6nce Tiirkceye ¢cevrilmis ve 3 Ingilizce 6gretmeni/okutmanina Ingilizce
/ Tiirkge formlart okutulmus ve éigegin dil esdegerligi analizi yapilmisti. Daha sonra Erciyes,
Dumlupinar, Mustafa Kemal ve Karadeniz Teknik Universitelerinde egitim goren 281 Egitim
Fakiiltesi ogrencisine uygulanmistir. Olgegin psikometrik ozellikleri, i¢ tutarlik katsayis,
agimlayici ve dogrulayict faktor analizi ve dlgiit bagintili gegerlik yontemleriyle incelenmistir.
Agimlayict faktor analizinde dlgegin Tiirkge formunun 25 madde ve bes alt boyuta sahip oldugu
goriilmiistiir. Olgegin giivenirligini belirlemek amaciyla hesaplanan Cronbach Alpha (a) i¢
tutarlilik katsayist .85 olarak bulunmustur. Temel bilegenler faktor analizinde Kaiser-Meyer-
Olkin (KMO) katsayist .85 bulunmustur. Calisma i¢erisinde yapilan analiz sonucunda Barlett
Sphericity testi anlamli bulunmustur (y2 = 4,760; p<0,01). Varimax dik déndiirme sonrast
faktor yiik degerleri .392 ile .779 arasinda degerler almigtir.

Bu calismada YTO 'nin Tiirkce versiyonu gecerli ve giivenilir olarak bulunmustur. Gegerlik
ve giivenirlik calismast yapilan Yazma Tutum Olgegi (YTO) arastirmacilar tarafindan
ogrencilerin yazmaya karsi tutumlariyla ilgili verileri elde etme aract olarak kullanilabilir.

Anahtar sozciikler: yazma becerisi, yazma tutumu, gegerlik ve giivenirlik.

THE ADAPTATION TO TURKISH OF THE WRITING
ATTITUDE SCALE (WAS): THE STUDY OF VALIDITY AND
RELIABILITY

Abstract

The purpose of this study is to make Turkish adaptation the Writing Attitude Scale (WAS)
that In order to measure writing anxiety developed by Marcia et al (1984). For this purpose
was carried out the Validation of a Writing Attitude Scale and to examine its reliability and
validity. Writing Attitude Scale (WAS) was first translated into Turkish and, equivalence
analysis of forms English / Turkish language of the scale were carried out by the reading of
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three English teachers / lecturers. Then was used two hundred and seventy one (281) university
students in The Erciyes, Dumlupinar, Mustafa Kemal and Karadeniz Technical Universities.
The psychometric properties of the scale were investigated internal consistency, exploratory
and confirmatory factor analysis, and criterion-related validity methods. Exploratory factor
analysis of the Turkish version of the scale was found to have 25 items and five sub-dimension.
The Cronbach's alpha internal consistency coefficient of the scale was found as .85 in this study.
Principal components factor analysis, the Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) coefficient was .85. As a
result of the analysis in the study Barlett Sphericity test was statistically significant (y2 = 4.760,
p <0.01). After varimax rotation values of factor loadings from .779 to .392. Confirmatory
factor analyses, goodness of fit indices were within the boundaries of acceptable and good fit.

The Turkish version of the Writing Attitude Scale (WAS) was found to be reliable and
valid in this study. Writing Attitude Scale (WAS) that was made validity and reliability in this
study can be utilized by researchers as a data collection instrument data on students’ attitudes
towards writing.

Keywords: writing skills, writing attitude, reliability and validity.

1. Giris

Dil, insanlar arasinda anlagmayi saglayan en dnemli aragtir. Aksan’a gore, diisiince,
duygu ve isteklerin, bir toplumda ses ve anlam yoniinden ortak olan 6gelerle kurallar-
dan yararlanilarak baskalarina aktarilmasimi saglayan ¢ok yonlii, gelismis bir dizgedir
(2007, s. 55). Dil, anlasma amaciyla bireylerce kullanilan, toplumca benimsenmis bir
diizen ve bildirisim saglama aracidir (Vardar, 1998, s. 75). Dil, hem birey hem toplum
icin en etkili iletisim aracidir (Onan, 2012, s. 71). Dilin bu iletisimsel iglevinin iki temel
beceri kanali olan anlama ve anlatma beceri alanlartyla ger¢eklesir. Anlama beceri alam
okuma ve dinleme; anlatma beceri alani ise konusma ve yazmadan olusur.

Dil egitimi, dinleme (dinledigini anlama), konugma, okuma (okudugunu anlama) ve
yazma becerilerinin bireye kazandirilmas: siirecidir. Bu becerilerin her biri digerleriyle
ilintilidir (Cakir, 2003, s. 32). Bireyler, giinliik yasamda ihtiyaclarini dile getirmede,
birbirleriyle olan iletisimlerinde duygu, diisiince, tasari, yasant1 ve isteklerini konusa-
rak veya yazarak dile getirirler. Bu agidan yazma becerisinin insan yasaminda ayr1 bir
6nemi vardir.

Temel dil becerilerinden dinleme ve konusma becerileri aile ve sosyal ortamlarda
kazanilmaya baslar. Yazma becerisi ise okul ortamlarinda okuma becerisi ile i¢ ige ger-
¢eklestirilen etkinliklerle kazandirilmaya ¢alisilir. Dil becerilerini gelistirme ¢aligma-
larinda dikkat edilecek en 6nemli nokta, becerileri gelistirmeye yonelik etkinliklerde
becerilerin birbirini tamamlayacak, birbirini biitiinleyecek sekilde diizenlenmesi ve ger-
¢eklestirilmesidir (Goger, 2012a, s. 241).

Tiirkce Ogretiminin genel amaci, anlama ve anlatma becerileri gelismis, diisiinen
duyarl: bireyler yetigtirmektir. Alic1 (okuma ve dinleme) ve verici (konusma ve yazma)
dilsel etkinlikler olarak da adlandirilan anlama ve anlatma becerilerinin gelistirilebilme-
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si, amaca uygun egitim ortamlarinin olusturulmasiyla miimkiindiir. Anlama ve anlatma
becerilerinin uygulamalarla gelistirilmesi, anadili 6gretiminin temel bir ilkesidir. Bu uy-
gulamalar i¢in, yalnizca ders kitabina bagli kalinmayip 6grencileri duygu ve diisiince
tiretmeye isteklendirecek ¢ok uyaranli egitim ortamlarinin olusturulmasi (Sever, 2007,
s. 222) gerekmektedir. Bir anlatim becerisi olan yazma birey hayati agisindan en az
okuma becerisi kadar 6nemlidir. Insanin tiim hayat: boyunca icinde bulundugu iletisim
bigimleri ve dil etkinliklerinin iki temel amaci vardir. Bunlardan birisi okunan, dinlenen,
izlenen herhangi bir mesaj1 anlamak; digeri de goriileni, duyulani, tasarlananlari en agik
ve anlagilabilir sekilde kars1 tarafta bulunanlara anlatmaktir. Yazma, mesajlarin karsi
tarafta bulunanlara yazi dili kullanilarak anlatilmasindan meydana gelir. Yazili anlatim
diger derslerde basarili olmanin temelini olusturur. Bu nedenle biitiin 6grencilerin as-
gari derecede bir yazma becerisi edinmelerini saglamak gerekir (Temizkan ve Sallabas,
200009, s. 158).

Yazma, beyinde yapilandirilmis bilgilerin yaziya dokiilmesi (Giines, 2007, s. 159);
duygu, diisiince, tasari, izlenim ve yasanilanlar1 yaziyla ifade edebilme becerisidir
(Goger, 2012b, s. 186). Bireylerin birbirleriyle iletisimlerinde ve sosyal yasaminda
oldukca dnemli olan yazma becerisine karsi her bireyin ilgi, istek ve tutumlar1 ayni
degildir. Yazmaya kars1 bu farkliligin ortaya ¢ikmasinda alinan egitim, aile ortamu,
kisisel 6zellikler gibi baz1 degiskenler etkili olmaktadir.

Tutum, belirli kisilere, nesnelere olaylara vb. karst her zaman ayni tiirden (olumlu,
olumsuz ya da yansiz... gibi) davranmamiza yol agan siirekli ve degismez bir inang,
duygu ve egilim (Onciil, 2000, s. 1083); bireyin herhangi bir objeye yénelik olumlu
veya olumsuz genel duygulari (Watson, Tregerthan ve Frank 1984 akt. Erden, 1995,
s. 99) olarak tanimlanmaktadir.

Tutumlar, genel olarak, ‘bireyleri belli insanlar, nesneler ve durumlar karsisinda
belli davranislar gdstermeye iten dgrenilmis egilimler’ olarak kabul edilmekte ve in-
sanlarin giinliik yasantilarinin yan iiriinleri olarak ortaya ¢ikmaktadirlar. Tutumlarin
bir kez 6grenildikten sonra degistirilmeleri oldukg¢a gii¢c olmaktadir. Ayrica tutumlarin
‘gdzlenebilen davraniglar degil, davranisa hazirlayici egilimler’ oldugunu belirtmek
gerekir (Sozer, 1996, s. 9). Tutum; bireyin insan, nesne, olay ve olgularla ilgili di-
siince, duyu ve davraniglarini diizenli bir bigimde olusturan egilimidir (Bakircioglu,
2006, s. 217). Su héalde, bir bireyin herhangi bir iste becerilerini iyi bir sekilde sergi-
leyebilmesinde, gergeklestirmekte oldugu etkinliklerde basarili olmasinda, o i ya da
etkinlige olan bakis acisinin, yaklasiminin dogrudan etkisi vardir.

Tutumlar bireyin tutum objesine yonelik davraniglarini yonlendiren, giidiilenmeye
hazirlayan 6nemli bir etmendir. Ogrencilerin bir dersle ilgili duyussal 6zelliklerinin en
6nemli gostergelerinden biri tutumlaridir (Erden, 1995, s. 99). Yazili faaliyetlerini sik-
likla yiiriiten 6gretmenler okuma-yazma 6grenimi ve motivasyon arasindaki iligkinin
cok fazla olmasi nedeniyle 6grencilerin yazmaya karsi tutumlarinin belirlenme durumu
ile kars1 karstya kalmislardir (Kear, Coffman, McKenna ve Ambrosio, 2000, s. 10).
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Amag ve Kapsam

Dilin dort temel becerisinden biri olan yazma becerisinin amaca uygun bir bigim-
de ve seviyede dgrencilere kazandirilabilmesi igin onlarin bu beceriye karsi ilgileri ve
olumlu bir tutuma sahip olmalar1 biiyiik bir 5nem tagimaktadir. Ogrenme 6gretme sii-
recinde 6grencilerin yazma becerisine kargi tutumlarinin belirlenmesi ve varsa olum-
suz tutumun giderilmesine ¢alisilmasi, kazandirilmast hedeflenen kazanimlar agisin-
dan énemlidir. Ogrencilerinin yazmaya olan tutumlarini olumlu kilmak ve daha iyi bir
seviyeye tasimak i¢in ilk dnce onlarin bu beceriye karsi tutumlarinin hangi seviyede
oldugunun bilinmesi gerekir. Bu amaca ulagmak i¢in gelistirilmis tutum dlgeklerinden
yararlanmak gerekir. Bu ¢aligmada yazma tutum &lgeginin gegerlik ve giivenirlik ca-
lismasi yapilarak benzer amaglar i¢in kullanima sunulmasi hedeflenmistir.

2. Yéntem
Veri Toplama Araci

Giintimiizde, ¢oklu dil egitimi ile ilgili psikolojik testlere biiyiik bir ilgi ve ihti-
yacin oldugu goriilmektedir (Hambleton and Jong, 2003, s. 127). Son zamanlarda
diger dil ve kiiltiirlerle ilgili olarak test gelistirme ve gegerllik-giivenirlik ¢alismasi
yapilan 6l¢ekleri kullanimindaki siirekli artan bu ilgi bazen bu testleri ikinci bir dille
ilgili bagka ¢aligmalarda da kullanilmak tizere adapte edilebilecegi ve daha fazla aras-
tirmanin yapilabilecegi (Hambleton and Patsula, 1998, s. 153) segenegini giindeme
getirmektedir. Bu arastirmada veri toplama araci olarak Marcia ve digerleri (1984)
tarafindan gelistirilen 25 maddelik Yazma Tutum Olgegi (YTO) kullanilmistir. Olgek,
ii¢ Ingilizce 6gretmeni tarafindan dnce Ingilizceden Tiirkgeye cevrilmistir. Sonra ii¢
alan uzmani egitimcinin de katildig1 bir toplant1 ile 6lgegin Tiirk¢e formuna son sekli
verilmis ve {i¢ uzman tarafindan Ingilizceye gevirisi yapilarak dilimize uygunlugu
saglanmaya galisilmistir. Daha sonra 6lgegin orijinal formu ile Tiirkgeden Ingilizceye
cevirisi yapilan formu karsilastirilarak iki formun birebir ortlistiigii goriilmiistiir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu Erciyes, Dumlupinar, Mustafa Kemal ve Karade-
niz Teknik Universitelerinde 6grenimlerini siirdiiren 281 Egitim Fakiiltesi 6grencisi
olusturmaktadir.

Tiirkiye’nin dort farkli bolgesindeki dort devlet iiniversitesi egitim fakiiltelerinde
Ogrenim goren dgrenciler arasindan segilen 281 dgrenci ¢alisma grubunu olugturmak-
tadir.

Calisma grubunda yer alan tiniversite, fakiilte, program ve 6grenci sayilar1 Tablo
1’de verilmistir.
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Tablo 1. Calisma grubunda yer alan 6grencilerin 6@renim gordiikleri iiniversite,
fakiilte, program ve cinsiyetlerine gore dagilimi

Cinsiyet
Universite Fakiilte Program Kadm Erkek Toplam
N % N % N %
Smif Ogr. 25 446 31 554 56 100

Ziya Eren

Erciyes U EgitimF  LUTKee 50 446 62 554 112 100
Ogr.
Dumluptnar U Egitim F g‘grkge 16 593 11 407 27 100
Mustafa Kemal U Egitim F (.T..)‘grk‘?e 24 51,1 23 489 47 100
Karadeniz Teknik (7 T 24P Tiirkge 2359 16 41 39 100
Egitim F Ogr.
Toplam 138 49,1 143 509 281 100
islem

Olgek sorularmin cevaplanmast i¢in “kesinlikle katiliyorum”, “katiliyorum”, “ka-
rarsizim”, “katilmiyorum” ve “kesinlikle katilmiyorum” bigiminde besli derecelen-
dirmeli formu ¢alisma grubunu olusturan 281 6grenciye uygulanmistir. Uygulamayla
elde edilen verilerden yola ¢ikarak dlgegin yapi gegerligine, i¢ tutarlik katsayisina ve
madde analizine yonelik hesaplamalar yapilmistir.

Elde edilen verilerin agimlayici faktdr analizi, glivenirlik ¢aligmasi ve madde ana-
lizlerinde SPSS 16.00 paket programi kullanilmistir.

3. Bulgular

Tablo 2. Ol¢egin Faktor Analizine Yonelik Olarak Hesaplanan KMO Katsayis

Kaiser-Meyer-Olkin Measure of Sampling Adequacy. ,851
Bartlett’s Test of Sphericity Approx. Chi-Square 4,7603

df 300

Sig. ,000

Uyarlama c¢alismasi yapilan Writing Attitude Scale (WAS) (Yazma Tutum
Olgegi’nin (YTO) faktor yapisini belirlemek amaciyla 281 egitim fakiiltesi 6grenci-
sinin dlgege verdigi tepkilerden elde edilen puanlara temel bilesenler faktor analizi
uygulanmistir. Temel bilesenler faktor analizinde Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) degeri
kabul edilebilir sinir olan 0,70’in iizerinde, 0,85 olarak oldukga yiiksek bir deger bu-
lunmustur. KMO testi, kismi korelasyonlarin kii¢iik olup olmadigini, dagilimin faktér
analizi i¢in yeterli olup olmadigini test etmek i¢in uygulanan bir yontemdir. KMO
katsayis1 1’e yaklastikga verilerin analize uygun oldugu, 1 olmasinda ise mitkemmel
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bir uyum oldugu anlamina gelmektedir. Parametrik ¢ogu yontemi kullanabilmek, 61-
glilen 6zelligin evrende normal dagilima sahip olmasina baglidir. Barlett Sphericity
testi verilerin ¢ok degiskenli normal dagilimdan gelip gelmedigini kontrol etmek i¢in
kullanilabilecek istatistiksel bir tekniktir. Calisma igerisinde yapilan analiz sonucunda
Barlett Sphericity testi anlamli bulunmustur (y2 = 4,7603; p<0,01). Temel bilesenler
faktor analizi iglemi i¢in Kaiser 6l¢iitii benimsenmis ve faktor yiikiiniin en az 0,35
olmasi, varyansi agiklama oraninin 0,40 ve iizerinde olmasi Ol¢iitleri esas alinmuistir.
Faktor yiik dagilimini daha net gérebilmek i¢in verilere varimax rotasyonu uygulan-
mustir. Olgegin giivenirligini tespit etmek amaciyla da i¢ tutarlik katsayisi (Cronbach
Alpha) hesaplanmistir ve bu veriler Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Yazma Tutum Olcegi’nin (YTO = Writing Attitude Scale (WAS) Faktor
Yapisi, Madde Toplam Test Korelasyonlari ve Cronbach Alpha () i¢

Tutarhk Katsayisi

Olgek T Madde . . .. . ..
Maddeleri KO(;;;%;;]{(EIZ; 1.Faktor 2.Faktor 3.Faktor 4.Faktor 5.Faktor
ml .654 .856

ml6 522 .835

m25 .306 .829

ml2 403 814

ml3 325 783

ml5 .399 761

m2 .509 .696

ml9 .502 938

m5 473 .878

m4 330 .807

m3 513 787

m22 .613 733

ml8 .596 .663

m20 484 .893

m7 .673 .825

m21 .638 .806

ml4 .386 788

mll 412 788

m24 395 917

m9 578 901

m8 489 852

m23 316 .650

moé .530 156
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Oleek Madde
gex . Toplam Test 1.Faktér 2.Faktér 3.Faktor 4.Faktér 5.Faktor
Maddeleri
Korelasyonlari
ml7 532 .678
ml10 .635 552
o =.85

Arastirma sonucunda, elde edilen bilesenlerin altinda yer alan maddelerin, dlge-
gin orijinalini gelistiren arastirmacilar tarafindan, 25 maddelik 6l¢egin yedi maddesi
(1, 2, 12, 13, 15, 16, 25) okul disi yazma; altt maddesi (3, 4, 5, 18, 19, 22) yazmaya
hazirbulunugsluk; bes maddesi (7, 11, 14, 20, 21) yazmada kendine giivensizlik; dort
maddesi (8, 9, 23, 24) yazmaya onem verme/6zen gosterme alt boyutlarinda iken 6,
10, 17 maddelerinin herhangi bir boyut altinda yer almadig1 goriilmiistiir. Elde edilen
tiim sonugclar, 6lgegin orijinalini gelistiren aragtirmacilarin (Marcia ve digerleri; 1984)
sonuglariyla tutarhilik géstermektedir.

Olgegin giivenirligi, Cronbach alfa i¢ tutarlik katsayis1 yontemi ile hesaplanmustir.
Olgegin tiimii i¢in Cronbach alfa i¢ tutarlik katsayis1 o=.85 olarak bulunmustur.

Madde Analizi

Tablo 4. Yazma Tutum Olcegi’nin (YTO) Varyans ve Ozdegerleri A¢giklama Oranlar

Fakicrler Ozdegerler Aciklanan Varyans Acgiklanan Toplam

Yiizdeleri Varyans Yiizdesi
Faktor 1 7,412 29,649 29,649
Faktor 2 3,952 15,810 45,459
Faktor 3 2,346 9,385 54,844
Faktor 4 2,152 8,609 63,453
Faktor 5 1,266 5,063 68,516

Olgegin faktdr yapisina iliskin Varimax rotasyon sonuglari, madde-toplam test ko-
relasyonlar1 ve i¢ tutarlik katsayisi ile ilgili bulgular da Tablo 1°de verilmistir. Tablo
1 incelendiginde 6l¢egin bes faktorlii bir yapiya sahip oldugu goriilebilir. Béylece 61-
cegin, orijinalinde oldugu gibi bes bilesenli oldugu (Ozdegerler sirasiyla: 7,41; 3,95;
2,34; 2,15; 1,26) ve bu bes alt bilesenin toplam varyansin %68,52°sini acikladigi
gozlenmistir (Varyansi agiklama oranlari sirasiyla; %29,64; %15,81; %9,39; %8,61;
%S5,06). Ayrica, 6lgegin madde gecerligine ve homojenligine iliskin olarak madde test
korelasyonlar1 hesaplanmis ve 6lcegin madde toplam test korelasyonlar1 r=0,31 ile
=0,67 arasinda degerler aldig1 goriilmiistiir.

4. Sonuclar ve Oneriler

Bu galismada, 6grencilerin ‘yazma becerisi’ne karst tutumlarini belirlemede kullanilabil-
mesi igin 25 maddelik Yazma Tutum Olgegi’nin (YTO) Tiirkgeye uyarlamasi yapilmustir.

May 2014 Vol:22 No:2 Kastamonu Education Journal



522 Ali GOCER...

Olgekte 25 madde yer almaktadir. Temel bilesenler faktor analizinde Kaiser-Me-
yer-Olkin (KMO) degeri .851 bulunmustur. Calisma igerisinde yapilan analiz sonu-
cunda Barlett Sphericity testi anlamli bulunmustur ( x2 = 4,760; p<0,01). Varimax dik
dondiirme sonrasi faktor yiik degerleri .392 ile .779 arasinda degerler almustir.

Yazma Tutum Olgegi’nin (YTO) giivenirlik ¢alismasinda i¢ tutarhlik yontemi
kullanilmistir. Hesaplanan i¢ tutarlilik (Cronbach Alpha) giivenirlik katsayist 6lgegin
tamamu i¢in .85 olarak bulunmustur. .70 ve iizeri giivenirlik katsayilarina sahip olan
6lgekler giivenilir olarak kabul edilebilir (Nunnaly & Bernstein, 1994; Pallant, 2005;
Fraenkel, Wallen & Hyun, 2012, akt. Cetin, Bagceci, Kinay ve Simsek, 2013, s. 709).

Yazma Tutum Olgegi’nin (YTO) madde ayirt ediciligi i¢in madde-toplam kore-
lasyonu hesaplanmustir. Elde edilen degerler “okul disi yazma” alt boyutu igin .509
ile .654 arasinda; “yazmaya hazirbulunugluk” alt boyutu icin .596 ile .502 arasinda;
“yazmada kendine giiven” alt boyutu i¢in .412 ile .484 arasinda; “dnem verme/ozen
gasterme” alt boyutu i¢in .316 ile .395 arasinda ve “begsinci” alt boyutu igin .635 ile
.530 arasinda degismektedir.

Elde edilen biitiin bulgular YTO’niin 6grencilerin yazma becerisine yonelik tu-
tumlarint dlgebilecek gegerli ve giivenilir bir 6lgme araci oldugunu gostermektedir.
Arastirmacilar 6grencilerin yazma becerisine karsi tutuma yonelik yapacaklari arag-
tirmalarda Yazma Tutum Olgegi (YTO) ni gegerli ve giivenilir bir 6lgme araci olarak
kullanabilirler.
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EXTENDED ABSTRACT

Language, thoughts, feelings and aspirations, to transmit to others is a versatile,
very sophisticated string. This string, elements and rules that is common to work in
terms of sound and meaning (Aksan, 2007, s. 55). Language training, listening, spe-
aking, reading (reading comprehension) and writing skills is a process of individual
gain. Each of these skills is related to the others (Cakir, 2003, s. 32).

Writing, in terms of an individual’s life is as important as at least the ability to
read. Throughout the entire life of man forms of communication and language activi-
ties in which there are two main objectives. One of them, read, listened, watched any
understand the message, the other commonly seen, what is heard, designed specifi-
cally to explain to those on the opposite side of the clear and comprehensible manner.

Writing skills are very important in the social life of individuals and the commu-
nications with each other. Each individual’s interests, desires and attitudes are not the
same against writing skills. The emergence of this difference in writing is effective
in some variables such as personal characteristics educational status, family environ-
ment. This situation is an attitude towards writing.

Attitudes are an important factor in directing behaviors of an individual, preparing
to motivation. One of the most important indicators of the affective characteristics
of students is attitudes in a course related (Erden, 1995, s. 99). Teachers often carry
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out activities in writing. Therefore, due to the relationship between literacy skills and
motivation required to determine students’ attitudes towards writing (Kear, Coffman,
McKenna and Ambrosio, 2000, s. 10).

Purpose of This Study: The purpose of this study is to make Turkish adaptation
the Writing Attitude Scale (WAS) that In order to measure writing anxiety developed
by Marcia et al (1984). For this purpose was carried out the Validation of a Writing
Attitude Scale and to examine its reliability and validity.

Data Collection Tool: Writing Attitude Scale (WAS) is used as a tool data collection
developed by Marcia and others (1984) in this study. Writing Attitude Scale (WAS) was
first translated into Turkish and, equivalence analysis of forms English / Turkish lan-
guage of the scale were carried out by the reading of three English teachers / lecturers.

The Working Group: Two hundred and seventy one (281) university students in the
selected study population consisted of faculties of education four public universities
four different faculties of education in four different regions of Turkey. The scale was
used two hundred and seventy one (281) university students in The Erciyes, Dumlu-
par, Mustafa Kemal and Karadeniz Technical Universities.

The calculations with the application were made construct validity of the scale,
internal consistency coefficient and for the analysis of substance.

Conclusions and Recommendations: In this study, to determine students’ attitudes
towards writing skills Writing Attitude Scale (WAS) was translated into Turkish. De-
termining of reliability of Writing Attitude Scale (WAS) was used the method of the
internal consistency. The internal consistency (Cronbach’s alpha) reliability coeffi-
cient was .85 for the entire scale.

The psychometric properties of the scale were investigated internal consistency,
exploratory and confirmatory factor analysis, and criterion-related validity methods.
Exploratory factor analysis of the Turkish version of the scale was found to have 25
items and five sub-dimension. The Cronbach’s alpha internal consistency coefficient
of the scale was found as .85 in this study. Principal components factor analysis, the
Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) coefficient was .85. As a result of the analysis in the
study Barlett Sphericity test was statistically significant (32 = 4.760, p <0.01). After
varimax rotation values of factor loadings from .779 to .392. Confirmatory factor
analyses, goodness of fit indices were within the boundaries of acceptable and good
fit.

The Turkish version of the Writing Attitude Scale (WAS) was found to be reliable
and valid in this study. Writing Attitude Scale (WAS) that was made validity and reli-
ability in this study can be utilized by researchers as a data collection instrument data
on students’ attitudes towards writing.
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