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Ozet

Bu arastirmanin temel amaci, ilkogretim Ingilizce dersinde ¢oklu zekd yaklasimi temelli
ogretimin 6grencilerin goriislerine nasil yansidiginmin tespit edilmesidir. Bu ¢alisma durum
yontemi kullanilarak gergeklestivilmistir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu, Nigde ilinde bir
ilkogretim okulunun altinct simifindan amagsal drnekleme yontemlerinden “tipik durum
Orneklemesi” yontemine gore secilen bir simftan toplam 30 dgrenci olusturmaktadir. Isleme
baslamadan once, ilgili alanyazin taranarak, ¢oklu zekd yaklagimina dayali ogretim konusunda
bir ¢alisma plan hazirlanmig ve arastirmada kuramsal temel saglanmaya ¢alisilmistir. Bu
alanyazin taramasimin sonunda, yari-yapilandirilmis bir gériisme formu olusturulmugstur.
Ayrica, uygulanan égretim yontemine iligkin goriislerini yazmalar i¢in ogrencilere giinliikler
dagiilmigtir. Calismada elde edilen veriler icerik analizi teknigi ile ¢oziimlenmigstir. Arastirmada
ogrencilerin ¢oklu zekd temelli 6gretim uygulamasi sonunda ogrenme siireci, akademik basari,
smifi¢i iletisim, sosyal beceriler, 6zgiiven, dzsaygi, derse yonelik tutum ve sinifta uygulananlar
hakkinda olumlu goriiglere sahip olduklar saptannigtir.

Anahtar sozciikler: Coklu zekd yaklasimi, Ingilizce 6gretimi, 6grenci goriisleri.

EVALUATION OF MULTIPLE INTELLIGENCES BASED
INSTRUCTION IN ENGLISH COURSE FROM THE VIEWS
OF STUDENTS

Abstract

In this study, it was aimed to determine elementary students’ views on the multiple
intelligences based instruction in English course. In this study, case study research method
was used. The study group was from an elementary school in Nigde province. The study group,
determined according to “typical case sampling”, one of the purposeful sampling methods
consisted of 30 elementary school students. An extensive literature review had been made
on the multiple intelligences based instruction and some of the scales were examined in a
semi-structured interview form regarding the multiple intelligences based instruction. At the
end of this literature review, the semi-structured interview form of the study was prepared
by the researcher. Also, students were delivered diaries in order to state their views on the
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instruction method applied in the classroom. The data were analysed with the content analysis
technique. Based on the content analysis, it was found out that students stated positive views on
the learning process, academic success, classroom communication, social skills, self-respect,
self-confidence, attitudes towards the course, and satisfaction of the practices applied in the
classroom.

Keywords: Multiple intelligences approach, English teaching, students’views.

1. Giris

Zekanin ne oldugu ve nasil tanimlanacagi yiizyillardan beri insanoglunu mesgul
etmis olan bir konudur (Selguk, 2005). insan zekast iizerindeki ¢alismalar XIX. yiiz-
yilin sonlart ile XX. yiizy1lin baslarinda biiyiik bir ivme kazanmus, insan ve hayvanlar
iizerindeki caligmalar gesitli teorilerin ortaya ¢ikmasini saglamistir. Bu alandaki ilk
caligmalar; Darwin’in “hayvanlar”, yegeni Galton’un ise “insanlar” {izerindeki ca-
lismalaridir (Gannon, 2004). Zeka tizerindeki bu ¢alismalara Binet ve Simon, 1916
yilinda 6nemli katkilarda bulunmuslardir (Gardner, 1993a). Zeka {izerindeki yapilan
bu calismalara Spearman ve Thurstone da biiyiik yenilikler ve acilimlar getirmislerdir.
Yiritilen bu ¢alismalar, genelde, klasik /Q (Intelligence Quetient) testleri iizerinde
devam ede gelmistir. Zeka ve /Q denen kavramlar 1983 yilinda Howard Gardner’in
(1993a) “Frames of Mind: The Theory of Multiple Intelligences” (Zihnin Cergeve-
leri: Coklu Zeka Kuramr) adli kitabr yazmasiyla ¢ok farkli bir boyut kazanmustir.
Gardner’in (1993b), “Frames of Mind: The Theory in Practice” (Zihnin Cergevele-
ri: Kuramdan Uygulamaya) adli eserini yayimlamasiyla birlikte de, zekaya iliskin
getirilen anlayis uygulamaya doniismiistiir. Coklu zeka kuraminin egitim bilimleri
alaninda Tiirkiye’de 1998 yilindan sonra popiiler olma yolunda ilerleme kaydettigi
yapilan arastirmalarla (Coskungoniillii, 1998; Demirel, 1998; Demirel ve digerleri,
1998; Talu, 1999; Tarman, 1999; Basbay, 2000; Biimen, 2001) ortaya ¢ikmistir. Bun-
larin yaninda, kuram1 destekleyen biitiin bu alanyazin ve arastirma sonuglarinin ya-
ninda, kurama yo6nelik bir takim elestiriler de gozlenmektedir. Zeka alani olarak kabul
edilen sekiz potansiyelin birer yetenek mi yoksa zeka alan1 m1 olduklari temel elestiri
noktalarindan biridir (White ve Breen, 1998). Ancak, her ne kadar ¢oklu zeka kura-
mina yonelik elestiriler olsa da, egitim alanindaki ¢ok az kuramin Gardner tarafindan
ortaya atilan ¢oklu zeka kurami kadar ciddi bir etki yaratabildigi dile getirilmektedir
(Shearer, 2004; Saban, 2009).

1.1. Coklu Zeka Kuram

Bir noro-psikoloji ve gelisim uzmani olan Gardner, geleneksel zeka anlayisini in-
celedikten sonra, 1970’li ve 1980°1i yillarda bireylerin bilissel kapasitelerini arastir-
maya baslamustir. Boston Universitesinde galisirken yeteneklerin driintiisiinii anlama-
ya, bilissel ya da duyussal kazalarin etkilerini belirlemeye ¢aligmistir. Ayn1 zamanda
Harvard Universitesinde “Project Zero” adli bir projede normal ve iistiin yetenekli
cocuklarla ilgili arastirmalar yapmus, bilissel yeteneklerin gelisimini incelemistir (Bii-
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men, 2005). Gardner (1993a), calismalarini dahiler, zeki insanlar, beyni hasar gérmiis
hastalar, idiot savantlar, normal ¢ocuklar ve normal yetiskinlerden meydana gelen
oldukea genis bir ¢aligma grubu iizerinde gerc¢eklestirmistir.

Coklu zeka kuramini gelistiren Gardner, klasik zeka tanimlarmin disina ¢ikarak
zekayi; “bir kisinin bir veya birden fazla kiiltiirde deger bulan bir {iriin ortaya koya-
bilme veya giinliik ya da mesleki hayatinda karsilastigi bir problemi etkin ve verimli
bir sekilde ¢ozebilme yetenegi” olarak tanimlamakta ve her insanda potansiyel olarak
en az sekiz zekd alan: oldugunu belirtmektedir (Oral, 2004). Gardner (1993a), zeka
konusuna daha genis bir bakis agis1 kazandirarak insanlarin farkli sekillerde sahip
olduklar yetenekleri, potansiyelleri veya kabiliyetleri “zeka alanlar1” olarak adlandir-
mustir. Gardner (1993a), 1983 yilinda ¢oklu zekd kuramini ortaya attiginda, ilk dnce
yedi zeka alaninin varligindan s6z etmis, daha sonra Checkley’e (1997) verdigi bir
miilakatta, “sekizinci” bir zeka alaninin daha varligindan bahsetmistir. Nitekim Gard-
ner (1999), yazmis oldugu “Intelligences Reframed” (Zekalar Yeniden Sekillendi)
adli eserinde orijinal yedi zeka listesine “sekizinci” bir zeka alanini daha eklemistir.
O halde, Gardner’in (1993a, 1993b, 1999) ortaya atmis oldugu bu sekiz zeka alaninin
isimleri su sekilde siralanabilir; i. S6zel/Dilsel Zeka, ii. Mantiksal/Matematiksel Zeka,
iii. Gorsel/Uzamsal Zekd, iv. Bedensel/Kinestetik Zeka, v. Miiziksel/Ritmik Zekd, vi.
Sosyal/Bireyler arasi Zeka, vii. Kisisel/Ozedoniik Zeka, viii. Doga/Dogact Zeka.

Klasik /Q’cu anlayis zekayr sayisallagtirarak zekd kavramimi tek bir boyuta
mahkim ederken, ¢oklu zeka kurami, gok boyutlu olarak ele almakta, zekanin herhan-
gi bir performansta, lirlinde veya problem ¢dzme siirecinde sergilendiginden sayisal
olarak hesaplanamadigin belirtir (Saban, 2004). Eski zeka anlayisi zekanin kalitsal
oldugunu ve degistirilemeyecegini savunurken, ¢oklu zeka anlayisi zekanin, genelde
cok fazla faktdrden etkilendigini, onun i¢in zeka gelisiminin yalnizca kalitsal olama-
yacagint savunmaktadir. Coklu zeka anlayisi, gelismeyen zeka alanlarinin sonradan
gelistirilebilecegi ve degistirilebilecegi goriisiinii vurgulamaktadir (Silver, Strong ve
Perini, 2000).

Gardner (1993a), biitiin insanlarin en azindan sekiz, hatta dokuz zekaya sahip ol-
duklarini ileri siirmektedir. Bu anlamda, Gardner’in ortaya attig1 ¢oklu zeka kurami
da, zekanin tek bir boyutta olmadigini, aksine her bireyin farkli derecelerde gesit-
li zekalara sahip oldugunu 6ne siirmektedir. Bunun da bireylerin 6grenme stillerini,
ilgi, yetenek ve egilimlerini agikladigini vurgulayarak egitimcilere, bu kuramin temel
prensiplerini yaratict bigcimde kullanip, her 6grencinin bireysel farkliliklarina deger
veren ve bunlar1 giiclendiren programlar hazirlayabilmeleri i¢in olanak saglamaktadir
(Selguk, Kayili ve Okut, 2000). Ayrica, bu kuram, 6grenci basarisinin gelistirilmesi
icin yapilandirici bir sablon gorevini de tegkil etmektedir (Armstrong, 2000). Coklu
zeka kuraminin, yapilan ¢alismalara dayali olarak, egitim ortaminda farkli 6gretimsel
boyutlar sunmasi, bu kuramin 6grenci merkezli olmasi ve ¢ok cesitli egitimsel siireg-
lerin yaninda 6grenmenin derinlemesini saglamasi sonucunda aileler ve egitimciler
tarafindan bir¢ok yerde ¢okea tutulan bir kuram olma niteligi kazanmistir (Iyer, 2006).
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Coklu zeka kurami sadece bir zeka kurami degildir. Bu kuram, 6grencilerin zeka
alanlarmi gelistirmekten ¢ok bir 6gretim yaklagimi olarak daha fazla kabul gérmek-
tedir (Fasko, 2001). Nitekim ¢oklu zeka kuramina dayali 6gretim siirecinde pek ¢ok
model ve etkinlik uygulanabilmektedir. Ancak hangi model segilirse se¢ilsin, bu et-
kinliklerin planlama asamasi bile ¢ok renkli, zevkli ve yaratict ¢alismalarla doludur.
Kuskusuz kuram egitimcilere yeni bir bakis agist kazandirmistir. Getirdigi en 6nemli
farklilik bireylerin zeki ya da aptal degil; farkli olduklarini vurgulamasidir. Kurama
gore herkes farkli nedenlerle, farkli yollarla, farkli hizlarda dgrenir (Biimen, 2005).
Egitimde &grencilerin zeka tiirlerine uygun egitim yapmak, 6grenci basarisini artir-
maktadir. Tersinden ifade edilirse, 6grenciler kendi zeka tiirlerine hitap eden 6gre-
tim etkinlikleri olmadiginda 6grenmede zorluk ¢ekmektedirler (Bacanli, 2006). Bu
noktada, ¢oklu zeka kuramina dayali 6gretimin yapildig1 siniflarda 6gretmenin yon-
temlerini bir zekadan digerine siirekli degistirerek uygulamasi gerektigi sdylenebilir
(Armstrong, 2000). Diger taraftan, ¢coklu zekd kurammin egitimcilerin bakis acila-
rina kazandirdigi en 6nemli farklilik, bireylerin zeki ya da aptal degil, farkli olduk-
larmin vurgulanmasidir. Kurama gore herkes farkli nedenlerle, farkli yollarla, farkli
hizlarla 6grenmektedir. Ogretmenlerin 6gretim siirecinde sadece bu goriisii dikkate
almasi bile pek ¢ok degiskeni etkilemektedir. Kuramla ilgili 6gretimsel uygulamalar
da 6grencilerin 6grenmelerini kolaylastirmakta, kendilerini tanimalarini, kendilerine
giivenmelerini, bireysel farkliliklara saygi duymalarinin, yaratici diisiincelerini gelis-
tirmelerini ve gelecekte hangi meslegi se¢eceklerini diisinmeye baslamalarini sagla-
maktadir (Biimen 2005).

Ilgili alanyazin gdzden gegirildiginde, ¢oklu zeka yaklasimmin Ingilizce derslerin-
de kullanildig1 pek ¢ok arastirmaya rastlanilmistir (Bulut, 2003; Cakir, 2003; Karagiil-
le, 2003; Bozoglan, 2004; Giiler, 2004; Karadeniz, 2006; Sen, 2006; Hamurlu, 2007,
Altunkaya, 2008; Temel, 2008; Bas, 2010; Kocakara, 2010; Yavuz, 2010; Girses,
2011). Yapilan bu arastirmalarda, genel olarak ¢oklu zeka yaklasimin Ingilizce dersin-
de 6grencilerin akademik basarilarina (Gtiler, 2004; Karadeniz, 2006; Hamurlu, 2007,
Bas, 2010; Kocakara, 2010; Azap, 2012), derse yonelik tutumlarina (Giiler, 2004;
Hamurlu, 2007; Bas, 2009; Kocakara, 2010; Yavuz, 2010), 6grenilenlerin kaliciligina
(Karadeniz, 2006) ve giidii, benlik saygis1 ve 6zgiivene (Sen, 2006) iligkin etkisine
yonelik oldugu tespit edilmistir. Genel olarak, yapilan arastirmalarda ¢oklu zeka yak-
lasimi temelli 6gretimin Ingilizce derslerinde 6grencilerin bilissel ve duyussal dgren-
me iiriinlerine odaklandig1 saptanmustir. Ilgili alanyazinda, ingilizce derslerinde ¢oklu
zeka yaklasiminin bilissel ve duyugsal 6grenme iiriinlerine yonelik etkisinin incelen-
digi pek ¢ok arastirmanin bulunmasina karsin, coklu zeka yaklagimi temelli 6gretimin
ogrencilerin goriislerine nasil yansidigina, bir diger deyisle 6grencilerde hangi algi-
larin gelismesine katkida bulunduguna iliskin yalnizca bir arastirmaya rastlanilmistir
(Demirel ve digerleri, 2008; Kutluca ve digerleri, 2009). Kutluca ve digerleri (2009)
tarafindan yapilan arastirmanin, ilkdgretim 7. sinif matematik 6gretim programinda
yer alan “Cokgenler” konusunun 6gretimiyle ilgili coklu zeka kuramina dayal gelisti-
rilen etkinliklere dayali yapilan dgretime iliskin 6gretmen ve 6grencilerin goriiglerine
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yonelik oldugu anlasiimistir. Demirel ve digerleri de (2008) yaptiklar1 arastirmada,
¢oklu zeka kuramini temel alan uygulamalara iliskin 6gretmen-6grenci goriislerini in-
celemislerdir. Bununla birlikte, Karatekin, Sonmez ve Kus (2010) tarafindan gergek-
lestirilen ve ¢oklu zeka kuramina gore hazirlanmis gretim etkinliklerinin 6gretmen
goriigleri agisindan degerlendirildigi bir arastirmaya da rastlanilmis, ancak bu aras-
tirmanin 6grenci goriislerine degil, 6gretmen goriislerine yogunlastigr goriillmistiir.
Sonug olarak, ¢oklu zeka kurami temelli 6gretim uygulamalarinin 6grenci gorisleri
acisindan degerlendirildigi arastirma sayisinin iilkemizde oldukca az oldugu goriil-
mekle birlikte, yapilan alanyazin taramasinda bdylesi bir ¢alismanin Ingilizce 6gre-
timi {izerine hi¢ yapilmadig: anlagilmistir. Bu anlamda, ¢oklu zeka yaklagimi temelli
6gretimin d6grencilerin goriislerine nasil yansidigi, onlarda hangi algilarin olusmasina
katki sagladiginin arastirilmasi olduk¢a anlamlidir. Ayrica, yapilan arastirmada uy-
gulanan planlarin 6grencilerin algilarin olusmasindaki katkisinin incelenmesi, yeni
6gretim yontem ve tekniklerini gelistirmeye de yol gosterebilir. Nitekim ¢oklu zeka
yaklasimi temelli 6gretimin 6grencilerde olusturdugu algilarin belirlenmesi okullarda
daha etkili 6grenme ortamlariin olusturulmasinda oldukca 6nemli goriilmektedir.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu arastirmanin temel amact, ilkdgretim Ingilizce dersinde ¢oklu zeka yaklasimi
temelli 6gretimin 6grencilerin goriislerine nasil yansidiginin tespit edilmesidir. Calis-
manin, egitim politikacilarina, egitim ve okul yoneticilerine, program gelistirmecilere
ve 0gretmenlere ¢oklu zeka temelli 6grenme ortamlarinin olusturulmasinda fikir sun-
masi ve bu konuda yapilacak olan diger aragtirmalara da 1g1k tutmasi beklenmektedir.

2. Yontem
Arastirmanin Modeli

Yapilan bu ¢alisma, durum caligmasi (case study) yontemi kullanilarak gercek-
lestirilmistir (Cohen ve Manion, 1994). Nitel arastirma desenlerinden biri olan du-
rum calismasinda, bir veya birka¢ duruma iligskin etkenler biitiinciil bir yaklagimla
arastirilir ve ilgili durumu nasil etkiledikleri ve ilgili durumdan nasil etkilendikleri
tizerine derinlemesine arastirma yapilir (Yildirim ve Simsek, 2008). Durum ¢alismast
yontemi bir olay1 derinlemesine incelemeye imkan saglayan bir yontemdir (Miles ve
Huberman, 1994). En 6nemli 6zelligi, arastirmaciya 6zel bir durum veya olay {izerin-
de yogunlasarak arastirilan problemin bir yoniinii derinlemesine olarak kisa siirede
tanimlama ve agiklayabilme firsati sunmasidir (Cepni, 2007). Ayni zamanda, aras-
tirmada “yari-yapilandirilmig gériisme teknigi” (Miles ve Huberman, 1994; Yildirim
ve Simsek, 2008) kullanilmis olup, 6grencilerin siirece iliskin algilar1 ve diistinceleri
yapilan gériismeler ile alinmistir. Ogrencilerle gergeklestirilen bu goriismeler “grup
goriismesi” seklinde yapilmistir.
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Cahisma Grubu

Aragtirmanin ¢aligma grubunu, Nigde ilinde bir ilkdgretim okulunun altiner sini-
findan seg¢ilen bir siniftan toplam 30 6grenci [ 14 erkek (%46.67) ve 16 kiz (%53.33)]
olusturmaktadir. Calisma grubunun yas ortalamasi ise 12°dir. Segilen bu okul ve sinif,
amaglt 6rnekleme yontemlerinden “tipik durum 6rneklemesi” yontemine (Manson
ve Bramble, 1997) gore arastirma kapsamina alinmistir. Bu 6rnekleme yonteminin
amaci, durumlart belirli bir alan, konu, uygulama ve yenilik konusunda bilgisi olma-
yanlar1 bilgilendirmektir (Yildirim ve Simsek, 2008). Arastirmaya kapsamina alinan
bu okul 2010 y1l1 Seviye Belirleme Sinavi (SBS) Ingilizce alt-testi sonucu itibari ile il
diizeyinde ortalama bir pozisyonda bulunmaktadir. Ayn1 zamanda, arastirmaya segilen
bu okul, il merkezinde sosyo-ekonomik diizey agisindan ortalama bir yerde bulun-
maktadir. Bir baska yandan, aragtirmanin altinci sinif diizeyinde yapilmasinin nedeni,
bu diizeydeki 6grencilerin, somut donemden soyut doneme gegmeye bagladiklari ve
farklt modelleri anlayabilmeleri agisindan uygun donemde bulunmalaridir. Ayrica, se-
cilen gruplardaki tiim 6grenciler benzer sosyo-kiiltiirel ve ekonomik gegcmise sahip
bulunmaktadirlar. Nitekim bu 6grencilerin ailelerinin gelir durumlar1 ve egitim se-
viyeleri birbirlerine benzerlik gostermektedir. Ogrencilerin, demografik 6zelliklerine
iliskin bilgiler okul y6netiminin iznine bagli olarak alinarak kullanilmistir. Arastir-
mada, durum calismasina baslamadan dnce 6grencilerin ailelerinden gerekli izinler
alinarak, kendilerine ¢alismanin kapsami ve amaci hakkinda da bilgilendirme yapil-
mistir.

islem

Bu arastirmada, 2011-2012 egitim-6gretim yilinda haftada dort saat olmak tizere
toplam dort hafta boyunca bir ilkdgretim okulunun altinct sinifinda dgrenim goren
6grenci grubuna ¢oklu zeka yaklagimina dayali olarak 6gretim etkinligi gergeklesti-
rilmistir. Yapilan bu arastirma, ilgili smifin ingilizce 6gretmeni tarafindan gercekles-
tirilmistir. Uygulamalar1 gergeklestirecek olan sinifin Ingilizce 6gretmenine yonelik
olarak yaklasik bir ay ¢oklu zeka kurami ve onun 6gretime uygulanmasina iligkin egi-
timler verilmistir. Egitimler ¢er¢evesinde, 6gretmenle; ¢oklu zeka kurami, bu kuramin
ogretimsel boyutlari, bir zekadan digerine nasil gecilebilecegi, sinif yonetiminde ¢ok-
lu zeka kuramindan yararlanma, vb. konularinda egitimler ger¢eklestirilmistir. Ayni
zamanda, 6gretmen ile birlikte coklu zeka kuraminin 6gretime uygulanmasi noktasin-
da okulun bir baska smifinda (5/A smifi) pilot uygulamalar gerceklestirilmistir. Boy-
lece, 6gretmenin uygulama oncesi, ¢oklu zeka kuraminin 6gretime yansitilmasinda
deneyim sahibi olmast saglanmuistir.

Isleme baslamadan once, ilgili alanyazin (Gardner, 1993b; Campbell, Campbell ve
Dickinson, 1996; Demirel, 1998; Demirel ve digerleri, 1998; Lazear, 1998; Campbell
ve Campbell, 1999; Talu, 1999; Tarman, 1999; Armstrong, 2000; Basbay, 2000; Ho-
err, 2000; Selcuk, Kayili ve Okut, 2000; Biimen, 2001, 2005; Saban, 2004; Demirel,
Basbay ve Erdem, 20006) taranarak, ¢oklu zeka yaklasimina dayali 6gretim konusunda
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bir ¢alisma plani hazirlanmis ve arastirmada kuramsal temel saglanmaya caligilmistir.
flgili alanyazindan elde edilen bilgiler ve veriler 1s131nda ilkdgretim 6. siif Ingilizce
dersinde galisma grubu i¢in “can/can’t: stating of ability” (kabiliyet) konusuna dontik
olarak ¢oklu zeka yaklasimini kullanmaya yonelik ¢alisma yapraklari ve etkinlikler
hazirlanmistir. Arastirmada, calisma grubunda gergeklestirilen tiim uygulamalar biz-
zat arastirmacinin kendisi tarafindan yapilmistir. Zira ders 6gretmeninin ¢oklu zeka
yaklagimi temelli 6gretim etkinliklerini uygulamada isteksiz davrandigi ve tereddiit
gosterdigi goriilmiistiir. Diger yandan, onyargilari onlemek ve dgretim ortaminin
olumlu ya da olumsuz etkilenmemesi i¢in ¢aligma grubunda farkli yontemler uygu-
lanacagi belirtilmemistir. Belirlenen kazanimlarin verilmesinde kullanilacak her tiirli
materyal, arag-geregler tespit edilmis, arastirmaci tarafindan tasarlanmis, tiretilmis ve
kullanima hazir hale getirilmistir. Calisma grubunda 6grencilere, ¢oklu zeka kura-
minin beraberinde getirmis oldugu sekiz farkli zeka alanina iliskin olarak etkinlikler
gelistirilerek, bu zeka alanlarina yonelik olarak gelistirilmis olan etkinlikler derslerde
kullanilmistir (Bkz. Ek—1). Her ders i¢in en az ii¢ zeka alaninin dikkate alinarak uy-
gulamasimin yapilmasma dikkat edilmistir. Ogrenciler, uygulama siiresince diizenli
olarak okula gelmeleri hususunda uyarilmistir.

Veri Toplama Araclar

Arastirmanin problem ciimlesine cevap bulabilmek amaciyla ¢aligmada farkl: veri
toplama kaynaklar1 kullanilmistir. Bu sebeple, arastirmanin nitel alt problemlerini ya-
nitlamada 6grencilerle ¢coklu zeka yaklagimi temelli 6gretim uygulamasinin sonunda
yapilan goriismelerden ve siireg igerisinde ortaya ¢ikan olay ve olgulari agikliga ka-
vusturabilmek i¢in 6grenci giinliiklerinden faydalanilmistir. Arastirmada kullanilan
goriigme formu ve giinliiklere iligkin bilgiler asagida verilmistir.

Goriisme Formu

Aragtirmada problem climlesine yanit bulabilmek amaciyla gériisme yontemi kul-
lanilmustir. Ogrencilerden, ¢oklu zeka yaklasimi temelli gretim uygulamasi hakkin-
daki goriislerini belirleyebilmek igin taslak goriisme formu hazirlanarak, bu taslak
formun uygulama 6ncesinde bes 6grenci iizerinde pilot uygulamasi yapilmstir. Ya-
pilan pilot uygulama ¢alismasi sonunda, goriisme formunun isler durumda oldugu
sonucuna varilmistir. Olusturulan 6grenci gériisme formunda alternatif sorular da yer
almakla birlikte, bu form toplam alt1 sorudan meydana gelmistir. Calisma grubu ile
yapilan goériismeler 6gretim uygulamasi tamamlandiktan sonra gergeklestirilmistir.
Ogrencilerle yapilan goriismeler 5’er kisiden olusan alt1 grupla gerceklestirilmistir.
Teker teker tiim 6grencilerle gériisme yapilmasinin zor olacagi diistincesi ile boylesi
bir yola basvurulmustur. Yapilan goriismeler okul ¢ikislarinda yapilarak, 6grencilerin
tenefiis yaparak rahatlamalar1 saglanmistir. Ogrencilerin, ayn1 zamanda, okula yakin
bolgelerde ikamet etmeleri de goriismelerin gerceklestirilebilmesini kolaylastirmistir.
Boylece calismada, aragtirmaya katilan tiim 6grencilerle gériisme yapma imkanina
ulasilmigtir. Yapilan goriismelerin her biri 45’er dakikadan olusan iki oturumda ger-
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¢eklestirilmistir. Bunun temel sebebi, altinct sinif diizeyindeki 6grencilerin ¢abuk si-
kilabileceklerinin ve bu yiizden de sorulara isteksiz cevaplar vererek aragtirmada daha
kisitlt nitel veri setine ulasilacaginin disiiniilmesidir. Goriismelerin bu sekilde ikiye
boliinerek, siniftaki her 5 kisilik 6grenci grubu ile yapilan 15’er dakikalik goriismeler,
ogrencilerin sikilarak isteksiz cevap vermelerini engellemistir. Zira yapilan goriisme-
lerde, hemen hemen tiim dgrenciler en az bir goriis bildirmistir.

Ogrenci Giinliikleri

Coklu zeka yaklasimi temelli 6gretim uygulamasi 6ncesinde, 6grencilere “6grenci
giinliikleri” dagitilarak, bu giinliikklere uygulama oncesinde, uygulama sirasinda ve
uygulama sonrasinda ne 6grendiklerini ve sinifta neler yasandigina iliskin olarak géz-
lem, duygu, diisiince, alg1 ve beklentilerini yazmalar1 istenmistir. Ogrenci giinliikle-
ri, uygulama sonrasinda dgrencilerden toplanarak incelenmis ve gerekli kodlamalar
yapilmig, aragtirma sonunda gelen talepler neticesinde ¢alisma grubundaki 6grenci-
lere geri verilmistir. Aragtirmaya katilan dgrencilerin ¢ok bilyiik bir cogunlugunun
giinliikleri tuttuklar1 goriilmiis, ancak 5 6grenciden 3’iinlin giinliikleri yarim yamalak
tuttugu, 2’sinin ise hi¢ giinliik tutmadigi anlasilmistir. Bu 6grencilerle yapilan goriis-
melerde, 6grencilerin giinliik tutma noktasinda isteksiz olduklari, bazilarinin dershane
ve(ya) kurslarmin olmasindan dolayi giinliik tutamadiklart ya da yarim yamalak giin-
liik tutabildikleri anlagilmigtir.

Verilerin Analizi

Nitel aragtirmalarda toplanan veriler, betimsel ve igerik analizi olmak {izere iki
sekilde ¢oziimlenmektedir (Miles ve Huberman, 1994; Yildirim ve Simsek, 2008). Bu
aragtirmadaki veriler “igerik analizi” teknigi ile ¢6ziimlenmistir. Temel olarak birbiri-
ne benzeyen veriler belirli kavramlar ve temalar gergevesinde bir araya getirilmis ve
bunlar okuyucunun anlayabilecegi bir bigimde organize edilerek yorumlanmistir. Bu
aragtirmanin verilerinin igeriginin analizinde dort asamali olan nitel igerik analizi tek-
nigi kullanilmigtir (Yildirim ve Simsek, 2008): i. verilerin kodlanmasi, ii. temalarin
bulunmasi, iii. verilerin kodlara ve temalara gore organize edilmesi ve tanimlanmasi,
iv. bulgularin yorumlanmasi. Goriisme notlarinin hangi 6grenci tarafindan gergekles-
tirildigini belirleyebilmek i¢in, arastirmaci tarafindan dipnot kullanilmigtir. Gortisme
notlart tirnak igerisinde verilmis ve daha sonra koseli parantez [ | icinde gériigmenin
hangi 6grenciye ait oldugu belirlenmistir.

Verilerin Gegerligi ve Giivenirligi

Aragtirmanin giivenirligini saglamak i¢in arastirmact ile nitel aragtirma konusunda
deneyimli bir bagka egitim bilimleri uzmani ayr1 ayri yazil verileri kodlamislardir.
Arastirmaci ile birlikte egitim bilimleri uzmani, goriisme ve giinliik sirasinda tutu-
lan notlar1 birbirlerinden bagimsiz bir sekilde kodlamislardir. Daha sonra yapilan bu
kodlamalar karsilastirilmistir. Giivenirlik i¢in her iki aragtirmaci tarafindan yapilan
kodlamalar tizerinde Miles ve Huberman’m (1994) gelistirdigi glivenirlik hesaplama
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formiili [Giivenirlik= Goriis Birligi/Gorts Birligi + Gorts Ayriligr x 100] kullanil-
mustir. Iki kodlayic1 arasindaki uyusum yiizdesi %92 olarak hesaplanmistir. Uyusum
yiizdesinin %70 veya daha {istii olmasi yeterli goriildiigiinden (Miles ve Huberman,
1994) veri analizi agisindan giivenirligin saglandigi kanisina varilmigtir. Arastirmact
ve egitim bilimleri alaninda bir uzman tarafindan yapilan kodlamalarda uyusum gos-
teren kodlar temalara ulagsmada temele alinmistir. Arastirmada dis giivenirlik ¢alig-
masi kapsaminda veri toplama, isleme, analiz etme, yorumlama ve sonuglara ulagsma
stirecleri agik bir bicimde anlatilmis, i¢ gilivenirlik kapsaminda ise toplanan veriler
betimsel bir yaklagimla, herhangi bir yorum katmadan dogrudan sunulmustur.

Arastirma verilerinin gegerligini saglayabilmek i¢in, arastirmada bulgularin veril-
mesinde ¢alismanin yapildigi ortamdan bagimsiz hareket edilmemistir. Bulgular dnce
alintilarla tanimlanmig, daha sonra yorumlanmistir. Bulgularin tutarliligini saglamak
icin temalar1 olusturan kavramlarin kendi aralarinda ve her bir temanin birbiriyle tu-
tarlilig1 degerlendirilmis ve anlamli bir biitiin olusturup olusturmadigi alandan bir uz-
manin gorlgleri alinarak kontrol edilmistir. Ayrintili veri elde edilmesi ve verilerin
teyidinin saglanmasi amaciyla veri ¢esitlemesi saglanmistir. Diger yandan, katilimet
teyidi teknigi kullanilarak, tutulan notlar gériismelerin sonunda &grencilere gosteril-
mistir. Ayni1 zamanda, olusturulan gériisme formunun “kapsam gegerligi” biri 6gretim
iiyesi, digeri ise egitim bilimleri alaninda uzman bir 6gretmen olmak iizere toplam
iki uzmanin goriislerine sunulmustur. Bu baglamda, uzmanlara taslak formun her bir
boyutuna iligkin olarak “uygun”, “uygun degil” ve “gelistirilmesi gerekir” dl¢iitlerine
gore degerlendirme yapmalari istenmistir. Uzmanlardan gelen veriler dogrultusunda,
her bir maddenin Kendall’s tau-b uyum katsayis1 hesaplanmig ve genel olarak boyut-
larin ortalama korelasyon katsayisi 0.69 olarak hesaplanmistir. Goériisme formunun,
calismada uygulanmasindan dnce 5 6grenci tizerinde pilot uygulamasi gergeklestiri-
lerek, formun isler durumda olup olmadig1 sinanmistir. Yapilan analize gore, goriisme
formunun isler durumda oldugu sonucuna vartlmistir.

3. Bulgular

Bu boliimde, aragtirma kapsamindaki 6grencilerden toplanan nitel verilerin ¢6-
ziimlemeleri sonucunda ortaya ¢ikan bulgulara yer verilmistir. Elde edilen bulgular,
aragtirma sonunda 6grencilere sorulan sorulara iligkin olarak bagliklar altinda verile-
rek sunulmustur.

Farkli Ogrenme Yollarim Kullanma

Coklu zeka kurami, barindirdigr sekiz zeka alaniyla dgrencilere farkli 6grenme
yollart sunmaktadir (Armstrong, 2000). Her 6grencinin kendine 6zgii 6grenme yolarlt
bulunmaktadir. Bu sebeple, kimi 6grenciler okuyarak-yazarak 6grenmekten, kimileri
de ¢izerek-boyayarak dgrenmekten zevk almaktadirlar. Bu baglamda, yapilan goriis-
meler sirasinda yapilan aciklamalar ve dgrenci giinliik kayitlart ¢oklu zeka yaklasi-
minin bu sekiz farkli 6grenme yolunu desteklemistir. Zira kuramin ilkeleri dikkate
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alindiginda da 6grenmede ¢oklu 6grenme yollarinin 6nemli bir yer teskil ettigi sdyle-
nebilir (Hoerr, 2000). Yapilan agiklamalar, 6grencilerin ¢oklu zeka 6grenme yollarini
dikkate aldigi bir siireci tanimlar niteliktedir:

“...Bu derste [¢oklu zekd temelli ogretim uygulamasi] 6grenme sekli-
miz digerlerinden farkliydy” [Giinliik Kaydi: O-12]. “...Okulda konu-
yu farkly ve cesitli sekilde 6grenmemiz ¢ok giizeldi” [Goriisme Kaydi:
0-12].
0-12’nin ifade etmis oldugu goriisler, 6grenmede bir-iki grenme yolunun yerine,
daha fazla 6grenme yolunun oldugunu géstermektedir. Ogrencinin, gerek giinliik kay-
dinda gerekse de goriisme sirasinda belirtmis oldugu goriisler 6grenmede ¢oklu yollar
oldugunu gostermektedir. Bununla baglantili bir sekilde bir baska 6grenci de:

“...Ben ashinda, sadece dinleyerek veya okuyarak o6grendigimizi zan-
nederdim, ama derslerde artik sekiz ¢esit 6grenme yolunun oldugunu
gordiim” [Gériisme Kaydi: O-7].
diyerek, daha dnceki derslerde yalnizca dinleyerek ve okuyarak 6grenme faaliyet-
lerinin gergeklestirildigini, ancak ¢oklu zeka yaklasimi temelli 6gretim ile sanildigi-
nin aksine dgrenmede ¢ok daha fazla farkli yolun oldugunu belirtmistir. Buna paralel
olarak bir diger 6grenci de:

“...Daha énce derslerde siirekli olarak kitap okuyarak ve ogretmeni-

mizi dinleyerek ogrenirdik. Ama, yeni isledigimiz derslerde [¢oklu zekd

temelli 6gretim uygulamasi] sarki séyleyerek, tiyatro yaparak, resim

vaparak égrendik” [Goriisme Kaydi: O-2]. “...Bugiin derste dort farkl:

sekilde ogrendim. Bugiin, resim yaparak, oyun oynayarak, sarki soyle-

verek 6grendim” [Giinliik Kaydi: O-2].

diyerek, O-7’ye benzer goriisler bildirmistir. O-2, o giin islenen derste dort farkl

6grenme yolunu kullandiklarini bildirmekte, bu sekilde de 6grenme siirecinde farkl
6grenme yollarmin varligia dikkati gekmektedir.

Sosyal Beceri Gelistirme

Coklu zeka yaklagimi, yalnizca bireysel 6grenme yollari degil, ayni zamanda sos-
yal 6grenme yollarint da desteklemektedir. Nitekim sosyal-bireylerarasi zeka alani,
ogrencilerin bir araya gelerek igbirlikli ¢abalar igerisinde ¢aligsmalar yapmasini ortaya
koymaktadir. Bu baglamda, yapilan agiklamalar 6grencilerin sosyal becerilerini dik-
kate aldig1 bir siireci tanimlar niteliktedir:

“...Swmifta hep beraber ¢alistik. Tek basimiza ¢alistigimiz anlar da oldu,
ama genellikle etkinlikleri gruplarla yaptik” [Goriisme Kaydi: O-8].
“...Derslerde, ortak etkinlikleri tek basimiza degil, arkadaslarimizla
birlikte yapiyoruz. Boyle 6grenmek daha giizel ve kolay oluyor” [Giin-
lik Kaydi: O-8].
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0-8’in ifade etmis oldugu goriisler, sinif icerisinde isbirlikli calismalar dile geti-
rirken, daha 6nceden etkinlikleri genel olarak tek baglarina yaptiklarini géstermekte-
dir. O-8, daha 6nceye nazaran bugiin (¢oklu zeka yaklagimi temelli 6gretim uygula-
masi ile) arkadaslariyla birlikte ¢alismanin daha giizel ve bu sekilde 6grenmenin daha
kolay oldugunu dile getirmistir. Bu goriise ek olarak bir baska 6grenci de:

“...Arkadagslarimizla yardimlasarak 6grenmemiz ¢ok iyiydi. Daha énce
swifta hi¢ konusmadigimiz arkadaslarimiz vardi, ama bu etkinliklerle
[¢oklu zeka yaklagimi temelli ogretim uygulamast] onlari daha yakin-
dan tamma sansi elde ettik” [Goriisme Kaydi: O-21]. “...Sumfta basa-
risiz arkadaslarimiz vardr. Bu arkadaslarimiz daha once derslere pek
katilmazlardi. Ancak, yaptigimiz yeni etkinliklerle [¢oklu zeka yaklasimi
temelli 6gretim uygulamasi] bu arkadaslarimiz da derslere daha iyi ka-
tildilar” [Giinliik Kaydi: O-21].

diyerek, siniftaki isbirlikli ¢aligmalara dayali bir 6grenme ortaminin oldugunu, bu-
nun yardimlagmay1 artirdigin1 ve daha az basarili 6grencilerin daha basarili arkadas-
lariyla kaynagsarak beraber 6grendiklerini, bunun da siiftaki arkadaslik atmosferini
olumlu sekilde etkiledigini ifade etmistir. Diger yandan, bir baska 6grenci de sinifta
gerceklestirilen etkinliklerde her 6grencinin s6ziinlin dinlenildigini ve her 6grencinin
degerli oldugunu dile getirmistir:

“...Eskiden 6gretmenimiz bize sorular sorar ve cevaplarimizi alirdr. Bu
sorulara da genelde iyi égrenciler hemen cevap verir, diger basarisiz
arkadagslarimiz pek cevap vermezlerdi. Ama artik onlara da soz hakk
veriliyor, onlar da gruplar i¢inde kendi diisgtincelerini sinifla paylastyor-
lar” [Gériisme Kaydi: O-1]. “...Daha onceki hep yazililardan iyi not
alan ogrenciler degerliydi, ama simdi herkes derse katiliyor bir sekilde;
yazarak, resim yaparak, sarki soyleyerek. Artik herkes degerli derste.
Herkes bir marifetini sergiliyor derslerde” [Giinliik Kaydi: O-1].

O-1’in goriisleri dikkate alindiginda, her ne kadar artik herkesin “esit” oldugu dile
getirilse de, burada esas itibari ile anlatilmak istenilen olgunun “demokrasi” oldu-
gu anlasilmaktadir. Bir diger 6grenci de, 6grencilerin birlikte ¢aligmalart neticesinde
birbirlerini daha yakindan tanidiklarini, bunun da birbirlerine yonelik bakis agilarimi
olumlu yonde degistirdigini vurgulamaktadir:

“...Arkadaglarimizila birlikte ¢alisarak onlart daha yakindan tanmimaya
basladik. Eskiden kotii sandigimiz arkadaslarimizin aslinda ¢ok iyi ol-
dugunu anladik” [Giinliik Kaydi: O-19]. ... Arkadaslarimiza bakisimiz
olumlu olarak degisti. En onde oturanla en arkada oturan genelde hi¢
konusmazdi. Ama bununla [¢oklu zekd yaklasimi temelli 6gretim uygu-
lamast] birbirimizi daha yakindan tanir olduk, daha iyi anlar olduk.
Megerki, herkesin farkli yetenekleri varmis” [Goriisme Kaydi: O-19].

0O-19’un goriisleri degerlendirildiginde, daha dnce 6grencilerin birbirleri arasinda
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fiziksel uzaklik olmakla birlikte, ayn1 zamanda duygusal ve psiko-sosyal anlamda bir
uzakligi da oldugu, ancak ¢oklu zeka yaklasimi temelli 6gretim uygulamasi ile 6g-
rencilerin birbirlerini daha yakindan tanima firsati elde ettikleri, birbirlerine yonelik
bakis agilarint olumlu yonde degistirdikleri ve aralarindaki fiziksel ve psiko-sosyal
bariyerleri kaldirdiklart anlagilmistir.

Ozsaygi ve Ozgiiveni Gelistirme

Coklu zeka yaklagimi temelli 6gretim uygulamalarinin 6grencilerde 6zsaygt ve
Ozgiiven gelistirmeye iligkin olarak ¢alismaya katilan 6grenciler olumlu goriis etrafin-
da birlesmislerdir. Nitekim bir 6grenci bu noktada daha 6nceden derslere katilmakta
cekimser davrandigini, ancak ¢oklu zeka yaklasimi temelli 6gretim uygulamalart ile
Ozgiiven gelistirdigini dile getirmistir:

“...Daha once derslere katilmaya korkardim. Acaba hata mi1 yapacagim
diye. Siramdan ayaga kalkip bir soruya cevap verdigimde yanlis ya-
parsam herkes bana giiler diye diisiiniirdiim. Ama artik fikirlerimi daha
rahat soyleyebiliyorum, yanlis da yapsam kimse bana giilmiiyor. Zaten
artik yanhglarimdan ogreniyorum. Hdlbuki eskiden, yanlislarimdan
korkardim yalmizca” [Giinliik Kaydi: O-27].

0-27, ¢oklu zeka yaklasimi temelli 6gretim uygulamalarmin kendisine y&nelik
Ozgiivenini gelistirdigini, bu ylizden artik derslerde kisisel goriiglerini rahatca ifade
edebildigini belirtmistir. Benzer bir bi¢cimde, bir baska 6grenci de ¢coklu zeka yakla-
sim1 temelli 6gretim uygulamalarinin 6zsaygisini gelistirdigini su climlelerle ifade
etmistir:

“...Eskiden derslere hi¢ katilmazdim. Ogretmenim, benden zorla bir-iki
ctimle alirdr. Sinifta, yanlis yaparsam diye ¢ok korkardim. Kendime hig
inanmiyordum. Derslerde kétiiyiim diye diigtintiyordum. Ama artik gim-
di derslere rahatca katilabiliyorum. Ilk baslarda cekimserdim ama artik
daha rahatim” [Gériisme Kaydi: O-11].

O-11"in goriisleri dikkate alindiginda, 6grencinin daha dnceleri 6zsaygisinin dii-
stik oldugu, ancak ¢oklu zeka yaklasimi temelli 6gretim uygulamalari ile 6zsaygisinin
gelistigi ve bunun da derslere olumlu bir sekilde yansidigi tespit edilmistir.

Memnun Olma ve Olumlu Tutum Gelistirme

Ogrencilerin basarilarinin artirilmasinda ve istendik duyussal 6zellikleri kazanma-
larinda derse yonelik olumlu tutumlar kazanmalari, bir diger ifade ile yapilan gretim
faaliyetlerinden memnun olmalar1 olduk¢a 6nemli goriilmektedir. Bu anlamda, yapi-
lan agiklamalar 6grencilerin 6grenme ortamindan, yani yapilan ¢oklu zeka yaklasimi
temelli 6gretim uygulamalarindan memnun olduklarimi desteklemektedir:

“...Yapilan etkinlikler ¢ok eglenceliydi. Cok farkl etkinlikler yaptik.
Hepsi de birbirinden eglenceli ve giizeldi” [Goriisme Kaydi: O-16].
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“Yaptigumiz etkinliklerde ¢ok eglendik, ¢ok hosuma gitti. Konuyu egle-
nerek ogrendik diyebilirim” [Giinliik Kaydi: O-16].
0-16, 6grenme siirecinin gok eglenceli ve giizel oldugunu ve konuyu dgrenirken
eglendigini dile getirmistir. Bir bagka dgrenci de 6grenme siirecinden olduk¢a mutlu
oldugunu dile getirmistir:

“...Daha once derslerde bu kadar mutlu olmamistim. Cok giizeldi.
Derslerde hi¢ sikilmadim. Dersler ¢cok hizli ve eglenceli gegti. Keske,
bundan sonra da béyle devam etse” [Giinliik Kaydi: O-3].

0-3, derslerde ¢ok mutlu oldugunu, hi¢ stkilmadigini, derslerin ¢ok hizli ve eg-
lenceli gectigini ifade ederken, bundan sonra da derslerin bu sekilde devam etmesi te-
mennisini dile getirmistir. Bir diger 6grenci de, 6zellikle grup ¢alismalarindan biyiik
bir mutluluk duydugunu dile getirmistir:

“...Arkadagslarimizla birlikte ¢calisarak 6grenmemiz beni ¢ok mutlu etti.
Clinkii daha az stres yaptim, daha rahattim derslerde ve boylece daha
rahat ogrendim” [Goriisme Kaydi: O-4].
0-4, arkadaslariyla beraber ¢alismasinin onu ¢ok mutlu ettigini, bunun ondaki
stresi azaltarak daha rahat 6grenmesine katki sagladigini belirtmistir. Bir diger 6g-
renci de:

“...Boyayarak, sark: dinleyerek, taklit yaparak, kitap okuyarak, hesap-
lama yaparak daha giizel 6grendik. En zevkli égrendigim zamanlardi.
Cok mutlu oldum” [Giinliik Kaydi: 0-29].

diyerek, 6grenme farkli yollarm kullanilmasinin onu olduk¢a mutlu ettigini, bu-
nun da kendisinin en zevkli 6grenme zamanlarindan biri oldugunu dile getirmistir. Bir
bagka 6grenci de:

“...Daha once Ingilizce dersini zor bulurdum, bu yiizden de hi¢ sev-
mezdim. Ama yaptigimiz yeni etkinliklerle bu dersi artik ¢ok seviyorum,
hi¢ derste sikilmiyorum, Ingilizce cok giizel bir ders” [Goriisme Kaydi:
0-10]. “...Ingilizce dersi daha énce basarisiz oldugum derslerdendi.
Ne yaparsam yapayim, bu dersi basaramiyordum, ama artik yeni etkin-
liklerle bu dersi ¢ok sevmeye basladim, yapabildigimi gordiim” [Giin-
lik Kaydi: O-10].
diyerek, daha 6nce Ingilizce dersine yénelik olumsuz tutuma sahip oldugunu, an-
cak ¢oklu zeka yaklasimi temelli 6gretim uygulanmalart ile artik bu dersi gok sevme-
ye basladigini, daha 6nce bu dersi basaramazken artik basarabildigini dile getirmistir.

Akademik Basariy1 ve Ogrenmeyi Gelistirme

Coklu zeka yaklasimi temelli 6gretim uygulamalari, icerisinde barmdirdig: farkl
6grenme yollari ile sinif icerisinde farkli 6grenme stillerine sahip olan 6grencilerin
kendilerine uygun 6grenme yollarinda basarili olmalarini desteklemektedir (Camp-
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bell ve Campbell, 1999). Nitekim yapilan arastirmada da 6grenciler ¢oklu zeka yak-
lagimi temelli 6gretim uygulamalari ile daha iyi 6grendiklerini ve bunun da akademik
basarilarina ve 6grenmelerine olumlu katki sagladigini dile getirmislerdir:

“...Yaptigimiz bu yeni etkinlikler [¢coklu zekd yaklasimi temelli ogretim
uygulamasi] ile daha iyi 6grendik. Mesela, ben en iyi resim yaparak,
boyayarak, resimlerle ogrenirim. Derslerde de, bol miktarda bu tiir et-
kinlikler yaptik. Benim en iyi ogrendigim yollarda dersin olmast basa-
rima da yansidi diyebilirim” [Gériisme Kaydi: O-25]. ... Yaptigimiz
etkinliklerle eskisine gére ¢ok daha iyi ogrendim. Eskiden hi¢ resimle
ilgili etkinlikler yapmazdik, hep 6gretmenimiz anlatirdi, ama ben pek
anlamazdim. Bu yeni etkinliklerle [¢oklu zekd yaklasimi temelli 6gretim
uygulamasi] daha iyi 6grendigimi gordiim” [Giinliik Kaydi: O-25].
0-25, ¢oklu zeka yaklagimi temelli 6gretim uygulamalari ile kendine en 6zgiin
yollarla 6grendigini ifade ederken, bunun da onun basarisinda ve Ogrenmesinde
onemli bir rolii oldugunu dile getirmigtir. Bir baska 6grenci de benzer sozlerle:

“...Swmifta, her seferinde farkli yollarla 6grendik. Kimi zaman resim ya-
parak, kimi zaman sark: dinleyerek, kimi zaman da tiyatro yaparak...
her seferinde kendimi daha da gelistirdim, daha iyi 6grendim ve 6gren-
diklerim pekisti. Artik eskisine gére daha basarili oldugumu diisiiniiyo-
rum. Yapilan degerlendirme ¢alismalarinda mesela en iyi proje bizim
grubunki sec¢ildi. Eskiden béyle hi¢ birinci olamazdik mesela” [Goriis-
me Kaydi: O-14].

O-14 de, tipki O-25 gibi goklu zeka yaklagimi temelli 6gretim uygulamalarinin
onlarin 8grenmelerine ve basarilarina nemli katkilar yapigini vurgulamaktadir. O-14,
ayn1 zamanda, ¢oklu zeka yaklasimi temelli 6gretim uygulamalar1 sayesinde daha
once belki hi¢ tatmadig1 basar1 duygusunu da tattigini ifade etmistir. Bir diger 6grenci
de, coklu zeka yaklagimi temelli 6gretim uygulamalarinin onun konuyu ve(ya) dersi
anlamasini kolaylastirdigini ifade etmistir:

“...Daha onceleri bu dersi hi¢ anlamazdim. Hep 6gretmenimiz anlatir-
di, ondan mi bilmiyorum ama hem derslerde sikilirdim, hem de anla-
makta gii¢liik cekerdim. Ama simdi derslerde hem egleniyorum, hem de
konuyu daha iyi anlyyorum” [Gériisme Kaydi: O-17]. “...Derseler artik
¢cok daha giizel ve zevkli geciyor. Eskiden anlamadigim dersimi simdi
¢ok daha iyi anliyorum. Derste hem 6greniyorum, hem de egleniyorum”
[Giinliik Kaydi: O-17].

0-17, goklu zeka yaklagimi temelli dgretim uygulamalar1 sayesinde dersini hem
artik daha iyi anladigini, daha iyi 6grendigini, hem de ayni zamanda eglenirken 6g-
rendigini dile getirmistir. O-17, daha 6nceleri daha once bu dersi [Ingilizce dersi]
anlamadigini, ama artik yeni etkinliklerle [¢oklu zeka yaklasimi temelli 6gretim uy-
gulamalari] daha iyi 6grendigini vurgulamaktadir.
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Siif ¢i iletisimi Gelistirme

Coklu zeka yaklasimi temelli 6gretim uygulamalarinin dgrencilerin sinif igi ileti-
sim becerilerini gelistirmeye iligskin olarak ¢aligmaya katilan 6grenciler olumlu goriis
etrafinda birlesmislerdir. Bu anlamda, yapilan aciklamalar yapilan ¢oklu zeka yakla-
sim1 temelli 6gretim uygulamalarinin simif ici iletisimi gelistirdigini ortaya koymak-
tadir. Bu noktada bir 6grenci:

“...Daha onceleri sinifta arka arkaya oturarak dersi dinlerdik, ama
simdi artik kiigiik gruplar icerisinde ¢alisarak arkadaslarimizla konu-
sarak, tartisarak égreniyoruz” [Giinliik Kaydi: O-2]. “...Onceden bir-
birimizle derslerde pek konusmazdik. Ogretmenimiz, birbirimizle, ders-
le ilgili bile olsa, konusmamiza ¢ok kizardr. Ama simdi artik konusarak
ogreniyoruz. Ogretmenimiz herkesin birbiri ile konusmasini ve konulart
tartismasim destekliyor, simifta ses ¢iksa da” [Goriisme Kaydi: O-2].

diyerek, smif i¢i iletisimin eskiden formal bir zeminde gergeklestigini ve sinifta
konusmanin, 6gretmen izni olmadan, yasak oldugunu dile getirmistir. Ayrica O-2, 6g-
rencilerin birbirleri ile derse iliskin hususlari bile tartismalarinin yasak oldugundan
bahsetmis, bunun aksi davrananlara 6gretmenlerinin kizdigini dile getirmistir. Diger
yandan bir baska 6grenci de:

“...Evet, simif i¢i iletisim olduk¢a artti diyebilirim. Ciinkii, artik yalniz-

ca ogretmenimizi dinlemiyoruz. Onunla ve arkadaslarimizla konulari

tartisiyor ve kendi goriislerimizi dile getiriyoruz” [Goriisme Kaydi:

O-12]. “...Eskiden &gretmenimizle onun sordugu sorular disinda pek

konusmazdik diyebilirim. Artik, o bize gelip bize yardim edebilecegini

soylityor” [Giinliik Kaydi: O-12].

diyerek, sinif i¢i iletisimin gelistigini ifade ederken, daha dnce sinif iginde 6g-

retmen-0grenci iletisimine dikkat ¢ekmekte ve bunun zayif oldugunu, ancak ¢oklu
zeka yaklasimi temelli 6gretim uygulamalar ile bunun daha iyi bir duruma geldigine
dikkat cekmektedir. Bir bagka yandan bir baska 6grenci de:

“...Daha onceleri arkadaglarimizla tenefiis haricinde bir araya gelerek
swnifta bir is yapmazdik. Ama artik derslerde hemen hemen arkadaslari-
mizla tiim etkinlikleri beraber yapiyoruz diyebilirim. Onlarla konusuyo-
ruz, tartistyoruz, anlatiyoruz, planlyoruz...” [Goriisme Kaydi: O-23].
“...Eskiden dersler hi¢ giizel degildi. Ciinkii 6gretmenimiz yalnizca ko-
nulart anlatirds, biz de dinlerdik. Ama ben o zaman ¢ok iyi anlamazdim.
Simdi, derslerde arkadaslarimizla konusarak dgreniyoruz. Onlarla be-
raber égreniyoruz. Ogretmenimiz bize her seyde yardimci oluyor. Boyle
ogrenmek ¢ok giizel” [Giinliik Kaydi: O-23].
diyerek, yine benzer bir bigimde ¢oklu zeka yaklasimi temelli 6gretim uygula-
malart ile sinif i¢i iletisimin ne dl¢lide gelistigine dikkat cekmektedir. Daha dnceden
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6gretmenlerinin ders anlatarak, 6grencilerin de bu anlatilanlart dinlemek durumunda
oldugundan yakinarak, ¢oklu zeka yaklagimi temelli 6gretim uygulamalart ile sinif
icindeki 6gretmen-6grenci ve 6grenci-dgrenci iletisiminin farkli bir boyuta tagidigini
dile getirmektedir.

4. Sonuglar ve Tartisma

Amaci, ilkdgretim Ingilizce dersinde ¢oklu zeka yaklasimi temelli 6gretimin 63-
rencilerin goriislerine nasil yansidiginin tespit edilmesi olan bu c¢alismadan elde edi-
len ilk bulguya gore, 6grenciler ¢oklu zeka kuraminin farkli 6grenme yollart sundugu-
nu dile getirerek, bunun da kendileri agisindan bir avantaj yarattigini ifade etmislerdir.
Bu baglamda, yapilan goriismeler sirasinda yapilan agiklamalar ve 6grenci giinliik
kayitlari ¢oklu zeka yaklagiminin bu sekiz farkli 6grenme yolunu desteklemistir. Ni-
tekim gerek Armstrong’a (2000) gerekse de Silver, Strong ve Perini’ye (2000) gore
de, ¢coklu zeka kurami 6grenme agisindan 6grencilere ¢oklu ve zengin 6grenme yollari
sunmaktadir. Kimi 6grenciler okuyup-yazarak, kimileri de ¢izip-boyayarak daha iyi
ogrenmektedirler (Selguk, Kayili ve Okut, 2000). Bireyin 6grenme yolunun “parmak
izi kadar kisisel” oldugu (Boydak, 2008) diisiincesinden hareketle, 6grencilerin sinif
icerisinde farkli 6grenme yollarin1 benimsemeleri ve bunlar1 6grenme siirecinde ise
kosmalar1 olduk¢a normal bir durum olarak kargilanmaktadir. Bu anlamda, ¢oklu zeka
kuramimin egitime uygulanmasiyla, zekad alanlarinin birer 6grenme yolu gibi islev
gormesi farkli 6grenme yollarina sahip dgrencilerin ilgi, ihtiyag ve yeteneklerine daha
fazla hitap edilmesine katki saglamustir. {lgili alanyazinda, ¢oklu zeka kuraminin ¢ok-
lu 6grenme yolarlini beraberinde getirdigi, bunun da sinifta farkli 6grenme yollarina
sahip 6grenciler acisindan avantaj sagladigi gortilmektedir (Campbell, Campbell ve
Dickinson, 1996; Demirel, 1998, 2005; Lazear, 1998; Campbell ve Campbell, 1999;
Armstrong, 2000; Hoerr, 2000; Selguk, Kayili ve Okut, 2000; Silver, Strong ve Perini,
2000; Yavuz, 2001; Saban, 2004; Biimen, 2005; Demirel, Bagbay ve Erdem, 2006).
Sinif icerisinde farkli 6grenme yoluna sahip dgrencilere hitap eden bir 6grenme orta-
minin saglanmast, bu 6grencilere kendi 6grenme yollarinda bagarili olmalari firsatinin
verilmesi agisindan oldukg¢a dnemlidir (Silver, Strong ve Perini, 2000). Zira gorsel
zekasi baskin veya gii¢lii olan bir 6grenciye dinleme etkinliklerinin dikte edilmesi, bu
6grencinin basarisizligini kaginilmaz kilabilir. Yapilan bu arastirmada elde edilen bul-
guya gore ¢oklu zeka yaklasimi temelli 6gretim uygulamalarinin 6grenci goriislerine
gore onlarin basarilarii ve 6grenme diizeylerini gelistirdigi yoniindedir. Bir diger
anlatimla, 6grenciler ¢oklu zeka yaklasimi temelli 6gretimin basarilarint ve 6gren-
me diizeylerini gelistirdigini diistinmektedirler. Nitekim ilgili alanyazinda da, ¢oklu
zeka yaklagimi temelli 6gretimin dgrencilerin akademik basarilarina olumlu katkilar
yaptigina iligkin pek ¢ok arastirma bulgusu s6z konusudur (Giiler, 2004; Karadeniz,
2006; Hamurlu, 2007; Bas, 2010; Kocakara, 2010; Azap, 2012). Bunun temel sebebi,
coklu zeka yaklagimi temelli 6gretimin farkli 6grenme yollarina sahip 6grencilere hi-
tap etmesi ve sinifta dezavantajli konumda bulunan 6grencilere de kendi baskin zeka
alanlarinda 6grenerek basarili olma firsati sunmast olabilir.
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Yapilan arastirmaya gore, coklu zeka yaklasimi temelli 6gretim 6grencilerin bilis-
sel 6grenme triinlerine oldugu kadar, duyussal 6grenme iiriinlerini de dnemli katkilar
saglamaktadir. Yapilan bu arastirmadan elde edilen bulgulara gore, ¢coklu zeka yakla-
sim1 temelli 6gretim uygulamalari ile 6grencilerin 6zgiliven ve dzsaygilarinin gelistigi-
ni, 6grenciler arasindaki igbirliginin artarak bunun sinif igerisindeki atmosfere olumlu
sekilde yansidigini ifade etmislerdir. Ayrica, yapilan bu arastirmada 6grencilerin derse
yonelik tutumlarinin da olumlu yonde degistigi anlasilmustir. ilgili alanyazinda da,
coklu zeka yaklagimi temelli 6gretim uygulamalarinin 6grencilerin 6zsaygilarina, 6z-
giivenlerine ve motivasyon diizeylerine (Sen, 2006) olumlu katkilar yaptigina iliskin
pek ¢ok sonug bulunmaktadir. Demirel (1998), yapmis oldugu arastirmada Ingilizce
dersinde tiimlesik dil becerilerinin gelistirilmesinde ¢oklu zeka kuramini kullanmastir.
Denel islem sonucunda 6grencilerin kendine giiven ve motivasyon diizeylerinin de
arttigin1 saptamistir. Mettetal, Jordan ve Harper da (1997) yapmis olduklari arastirma-
da, coklu zeka kurami temelli etkinliklerin uygulandig: siniflarda 6gretmen ve 6grenci
veliler lizerinde olumlu etkilerin oldugunu saptamislardir. Coklu zeka kuramini tani-
yan 0gretmen ve dgrencilerin 6zgiivenleri artmis, davranislart olumlu yonde degismis
ve bireysel farkliliklara daha saygili olmaya baslamislardir. Bununla birlikte, yapilan
arastirmada ¢oklu zekd yaklagimi temelli 6gretim uygulamalarinin siniftaki 6grenci-
6grenci ve 6gretmen-o6grenci arasindaki iletisimine de olumlu katki yaptig1 sonucuna
ulasiimistir. Ogrenci goriislerine gore, coklu zeka yaklagimi temelli dgretim uygula-
malari ile simiftaki 6grenci-6grenci ve dgretmen-dgrenci iletisimi olumlu yonde de-
gismis, daha once birbirleri ile ¢ok nadiren konusan 6grencilerin birbirleri ile daha
yakin iliskiler kurduklari, 6gretmen-6grenci iletisimi formal (resmi) iken ¢oklu zeka
yaklagimi temelli 6gretim uygulamalari ile bunun da daha informal (resmi olmayan)
bir bi¢imde degistigi anlagilmistir.

Arastirmadan elde edilen son bulguya gore, 6grenciler ¢coklu zeka yaklasimi te-
melli 6gretim uygulamalarindan ¢ok memnun kaldiklarini, derslerin eglenceli ve gii-
zel gectigini dile getirmislerdir. Coklu zeka yaklasimi temelli 6gretimin 6grencilerin
farkli zeka alanlarina hitap etmesinden ve 6grenme siirecini beraberinde getirdigi
farkli 6grenme yollari ile zenginlestirmesi dgrencilerin dersi eglenceli bulmalarini
ve dersten memnun kalmalarini saglamig olabilir. Demirel de (1998) yapmis oldugu
arastirmada Ingilizce dersinde tiimlesik dil becerilerinin gelistirilmesinde coklu zeka
kuramini kullanmistir. Denel islem sonucunda, deney grubuna agik uglu sorulardan
olusan bir anket uygulanmistir. Buna gore 6grencilerden yeni ders etkinlikleri hakkin-
daki goriislerini belirtmeleri istenmistir. Ogrenciler, derslerin ¢ok zevkli, eglenceli,
zengin ve verimli gectigini belirtmislerdir. Bununla birlikte, ilgili alanyazin tarandi-
ginda da, ¢oklu zeka yaklasimi temelli dgretim uygulamalarinin dgrencilerin derse
yonelik olumlu tutum kazanmalarinda etkili oldugu tespit edilmistir (Giiler, 2004;
Hamurlu, 2007; Bas, 2010; Kocakara, 2010; Yavuz, 2010). Bu arastirmalarin bazila-
rindan elde edilen bulgulara gore de, 6grenciler ¢coklu zeka yaklasimi temelli 6gretim
uygulamalarinin eglenceli ve zevkli oldugunu dile getirmislerdir (Giiler, 2004; Ha-
murlu, 2007; Bas, 2010). Ayrica, bu arastirmaya benzer bir sekilde Demirel ve diger-

January 2014 Vol:22 No:1 Kastamonu Education Journal



194 Gokhan BAS...

leri de (2008), Kutluca ve digerleri (2009) ve Karatekin, Sonmez ve Kus da (2010)
coklu zeka yaklagimi temelli 6gretimi 6grenci goriisleri agisindan degerlendirmisler,
yaptiklart arastirmalarin sonucunda ise bu arastirmadaki bulgulara benzer bulgular
elde etmislerdir. Bu anlamda, bu arastirmada elde edilen bulgunun ilgili alanyazindan
elde edilen bulgularla paralellik gosterdigi soylenebilir.

Amaci, ilkdgretim Ingilizce dersinde ¢oklu zekd yaklasimi temelli dgretimin
ogrencilerin goriislerine nasil yansidigmin tespit edilmesi olan bu ¢aligmadan elde
edilen bulgular 1s181nda; 6gretmenlerin siniflarindaki 6grenme ortamini ¢oklu zeka
kuraminin beraberinde getirdigi ilkelere gore tasarlamalar1 dnerilebilir. Ayrica, 6gret-
menlerin derslerini planlamada ¢oklu zekd kuraminin 6gretimsel boyutlarmi dikka-
te alarak, bunlar1 ders planlarina yansitmalar1 6nemli goriilmektedir. Ogretmenlerin
farkli ders 6gretmenleriyle igbirligi yaparak ortak ders planlart gelistirmesi de ¢oklu
zeka yaklasimini dersleriyle biitiinlestirmede etkili olabilir. Ogretmenlerin, derslerini
planlama asamasinda bir veya iki zeka alanina degil, her zeka alanina olabildigince
yogunlagmast derslerin dgretimsel acidan zenginlestirilmesinde ve bu baglamda 6g-
renciler agisindan da zengin 6grenme ortamlarinin olusturulmasinda olduk¢a 6nem-
lidir. Ogretmenlerin, ¢oklu zeka kuraminin dgretim boyutuna iliskin getirmis oldugu
hususlari derslerinde etkili olarak kullanabilmeleri ve siniflarindaki 6grenme ortamini
bu ilkelere gore tasarlayabilmeleri i¢in kuram ve uygulamanin bulusturuldugu hiz-
met-i¢i egitim seminerlerinden gegirilmeleri oldukga yararl olabilir.

Sonug olarak, bu arastirmada Ingilizce 6gretiminde ¢oklu zeka kurami temelli et-
kinliklerle yapilan 6gretimden etkili bir sekilde yararlanilabilecegini isaret eden bul-
gular elde edilmistir. Ancak elde edilen bulgular, ¢aligma grubundaki 6grenci sayist
ile sinirlidir. Bu ¢alisma, daha biiyiik gruplarda uygulanip ¢oklu zeka kurami temelli
ogretimin etkililigi farkli acilardan (akademik basarida ¢oklu zeka kuraminin nitel
boyutunun derinlemesine arastirilmasi, derse yonelik tutumun sekillenmesinde ¢oklu
zeka kuraminim nitel boyutunun sorgulanmasi, vb.) sorgulanabilir. Son olarak, T1kog-
retim Ingilizce Dersi Ogretim Programmin (MEB, 2006) ¢oklu zeka kurami temelli
etkinliklerle yapilan 6gretim ile uygulamaya gecirilmesinin, bilissel ve duyussal 6g-
renme {rlinlerinin niteligi lizerinde olumlu etkiler yaratacagi diisiiniilmekte ve farkli
egitim diizeylerinde ve farkli derslerde de bu arastirmaya benzer ¢alismalarin yapil-
masi onerilmektedir.
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EXTENDED ABSTRACT

There have been serious problems in English teaching for decades in Turkey. The
teaching of English has gained importance since the world is globalising rapidly day by day.
In this regard, it can possibly be said that the theory of multiple intelligences opened a new era
in education. This new change in education affected especially the foreign language teaching
methods. There are many researches focused on the cognitive and affective effects of multiple
intelligences based instruction in English courses. However, it was not seen any research which
focused on the views of the students for the multiple intelligences based instruction in English
courses. Hence, it was perceived that this was an urgent need to be carried out. Therefore, the
purpose of this study was to examine the views of elementary students on the instruction based
on multiple intelligences approach activities in the 6th grade English course. Hence, this study
sought to improve the understanding of the instruction based on multiple intelligences approach
activities and the role of'it in classroom practices at school. The findings are believed to provide
information for teachers, curriculum developers and education/school administrators as well as
insights that may be relevant to similar studies elsewhere.

This study, case study research method was used. The study group was from an el-
ementary school in Nigde province during the 2011-2012 academic year. The study group, de-
termined according to “typical case sampling” method, one of the purposeful sampling methods
consisted of 30 elementary school students. An extensive literature review had been made on
the multiple intelligences based instruction and some of the scales were examined in a semi-
structured interview form regarding the multiple intelligences based instruction. At the end of
this literature examination, the semi-structured interview form of the study was prepared by
the researcher. Also, students were delivered student diaries in order to state their views on the
instruction method applied in the classroom. In this research, the data acquired were analysed
with the content analysis technique.

According to the findings obtained in the research, students were understood to have
positive views on the learning process, academic success, classroom communication, social
skills, self-respect, self-confidence, attitudes towards the course, and satisfaction of the prac-
tices based on the multiple intelligences activities applied in the classroom. At the end of the
research, it was revealed that the students had positive opinions with regard to activities and
instruction based on the multiple intelligences approach applied in the classroom. As the related
literature was viewed, it was seen that there were some findings which were paralleled to the
findings of the current research carried out.
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Ek 1. Coklu Zeka Yaklasimi Ders Plam Ornegi

Boliim I
Dersin Adt INGILIZCE
Simif 6. SINIFLAR
Konu “CAN"AND “CANNOT (CAN"T): STATING OF ABILITY
Onerilen Siire 16 DERS SAATI

Boliim I1

Ogrenciler ders sonunda, Ingilizcede kabiliyet ve olasilik bildirmek igin kullanilan
“can” yapisini sozel, mantiksal, gorsel, miiziksel, bedensel, i¢sel ve sosyal gevrelerde
davranis olarak, sozel, isitsel, dilsel ve yazisal olarak davranis olarak sergileyebile-
ceklerdir.

Ogrenci Kaza-
nimlari/Hedef ve
Davranislar

Unite Kavramlari ve
Sembolleri/Davranig Can, cannot (can’t), positive, negative and question forms of the structure “Can”.
Oriintiisii

Ogrencilerin, Coklu Zeka Kuramima gére yaptiklari gesitli etkinlikler boyunca, her-

. o . hangi bir yaralanma, vb. neden olmamak i¢in idare ile isbirligi halinde her tirli gi-
Giivenlik Onlemleri 1 = . o . .2 o

venlik 6nlemi almacaktir. Bunun tespiti ise, ders 6gretmeni ve idarenin isbirligi halin-

de galigmas sonucunda ortaya konacaktir

Coklu Zeka Kuramina uygun “sekiz” 6grenme bigimi.

Ogretme-Ogrenme
Yontem ve teknikleri

Kullanilan Egitim
Teknolojileri-Arag, Ogretmen ve 6grenci ders kitaplari, flashkartlar (simsek kartlar), yapistirici, bant, ma-
Gereg ve Kaynakga kas, A4 boyutunda kagit, renkli boya kalemleri, ¢esitli kabiliyet belirten fotograf ya
. Ogretmen da resimler, hesap makinesi
° Ogrenci
Ogrencilere igerisinde “can” yapisi gegen ciimlelerle resimli paragraflar igeren bir
konu anlatimi yapilir. Burada, 6grencilerin bahsi gecen konunun ana hatlarini ince-
lemeleri istenir. Ayrica, 6grencilerde tekstler arasi bir iliski kurabilmeleri igin Tiirk-
cedeki “kabiliyet” ifade etme tarzi ile Ingilizcedeki “can” yapisini karsilastirmalari
istenir. Ogrenciler yeterince konu hakkinda ve konunun ana ¢izgisi hakkinda bilgi ve
6ngoril sahibi olduktan sonra, 6grencilere icerisinde “can” gegen ¢esitli kisa hikayeler
dagitilir. Ogrencilerin bunlari okuyup, hedef konunun nelerden olustugunu ve diger
ana ¢izicilerini kendilerinin bulamalari istedir. Ayrica, bu zeka alani istasyonunda
calisan 6grencilerden siniftaki arkadaslarinin kabiliyeti hakkinda kiigiik bir kompo-
zisyon yazmalari istenir. Bunun yaninda, dgrencilere “can” (kabiliyet) konusunda
hazirlanmus kiigiik bir test verilir ve buradaki testteki kisileri “can / can’t” yapilarin
enir.
Burada, 6grencilere ¢esitli hayvanlardan olusan bir resimli poster hazirlatilir ve bu-
radaki postere bakarak, 6grencilerin bu hayvanlarin arasindaki kabiliyetleri “can /
can’t” yapilarini kullanarak bir karsilastirmaya gitmeleri istenir. Ayrica, d6grencilere
dogadaki varliklarin sahip olduklar1 “beceriler” hakkinda “can” yapisini kullanarak
Dogaci bir s6zlii sunum gergeklestirmeleri ve bu sunumlarini da bir slayt gosterimi ile sun-
malart istenir. Bunun yaninda, sinifta bazi 6grenciler ¢esitli hayvan maskeleri yapa-
rak bunlar suratlarina takmak kaydiyla ¢esitli hayvan rollerine girerler ve siniftaki
arkadaslarinin da bu hayvanlarm sahip olduklar1 “yetenekler” (beceriler) hakkinda

¢ikarimlarda bulunmalari istenir.

Sozel/Dilsel
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Sosyal/Kisilerarasi

Ogrencilere gesitli tekstler verilerek, bu tekstlerdeki yapmin Tiirkcedeki benzeri
ile karsilagtirilmasi istenir; ayrica, bu karsilagtirmalarin da kiigiik 6grenci kiimeleri
halinde yapilmasi istenir. Bu tartigmalar kisa bir hazirliktan sonra sinif ortaminda
siifin diger mensuplarina da sergilenir. Bunun yaninda, dgrencilerin “can” (kabi-
liyet) konusunda bir “yetenek” 6l¢tim anketi gelistirmeleri ve bu anketleri okulda
ogretmenlerine ve arkadaslarina uygulamalari ve bu anketlerden alinan sonuglarin ise
raporlar halinde sinifa sunulmasi yapilir. Anketlerin ¢dziimlenmesinde, ayrica, ¢esitli
matematiksel / istatistiksel hesaplamalardan dolay1r mantiksal zekanin kullanimi da

. s6zkonusu duruma gelmektedir.

Mantiksal/Matema-
tiksel

Bu zeka alanindaki 6grenciler, cesitli “yetenek 6l¢lim” anketleri gelistirirler ve bu
anketleri okulda dgretmenlerine ve arkadaslarina uygulamalar ve bu anketlerden ali-
nan sonuglarin ise raporlar halinde sinifa sunulmasi yapilir. Ogrencilerden bu anket
uygulanmadan once ¢esitli hipotezler tiretmeleri, yani anketin uygulanacagi hedef
kitlenin sahip olabilecegi “yetenekler” (kabiliyetler) hakkinda gesitli ¢ikarimlarda ve
on diisiincelerde bulunmalari istenir. Ogrenciler, yapilan anketin sonuglarini gesit-
li istatistiksel hesaplamalar olan yiizde, frekans gibi hesaplamalar kullanarak, ¢ikan
sonuglart okul ve ¢evre agisindan yorumlarlar. Yapilan ¢alismanin sonuglar1 daha
sonra sinifa sozlii olarak bir konferans havasinda sunulur ve ¢ikan sonug ¢alismay1
yapanlarca yorumlamr Daha51 bu c;a11§ma okulun muhtelif yerlermde okuyucunun

I¢sel/Ozedoniik

Bu zeka alanmdakl ogrenc1ler kendl kab111yetler1 hakklnda b1r “kablllyet yan51tma51
isine girisler ve kendi kabiliyetleri hakkinda kii¢iik projeler hazirlarlar ya da maka-
leler yazarlar; yazmis ya da hazirlamisg olduklari bu ¢aligmalari sinifta arkadaslarina
sunarlar. Ogrenciler, yetenekleri hakkindaki ¢alismalarini gesitli resimlerle, miizikler-
le, vb. de desteklemektedirler. Ayrica, bu sunum esnasinda ayni ¢alismay1 yapan arka-
daslari ile bir araya gelerek, onlarmn sahip olduklari yetenekler / kabiliyetler hakkinda
bilgi alirlar. Boylece, igsel / 6zedoniik zeka alaninda 6grenciler, hem kendilerini kes-
federken, hem de baska arkadaslarinin i¢ diinyalarini (yeteneklerini) kesfe koyulurlar;
bu arada bu zeka alanina “sosyal / bireylerarasi zeka” alan1 da biitiinlestirilerek, bir
zeka alanin irilmi

Gorsel/Uzamsal

Ogrenciler, gesitli bireylerin, hayvanlarim, cihazlarin, vb. sahip olduklar1 “yetenekler
/ kabiliyetler” hakkinda kisa filmler izleyerek, buradaki yetenekleri kendilerine de
yansitirlar. Bundan sonra, dgrenciler gerek kendi kabiliyetlerini, gerekse de baska
varlik ya da kisilerin sahip olduklar kabiliyetleri resimli poster hazirlayarak, sinifta
arkadaslarina sunarlar, yapmis olduklari ¢aligmalar: tanitirlar. Ayrica, dgrenciler, bel-
li bir giinde siifa getirdikleri simsek kartlar1 ya da Powerpoint sunularmi siniftaki
ogrencilere sunarak, onlara gesitli birey ve hayvanlarin sahip olduklar1 “yetenekler /
kabiliyetler” hakkinda bilgilendirirler. Ogrenciler, baska bir aktivite de ise, bir yete-
nekler yelpazesi olusturarak, sahip olduklar1 ya da baskalarinin sahip olduklar: yete-
nekleri “renkler” ile ifade eder bir poster sunumu hazirlarlar ve bu renklerin “neden?”
bu yeteneklerle biitiinlestirildigini agiklamaya calisarak, siifta tartisirlar. Ayrica, bu
calismay1, siniftaki diger arkadaslarina da uygularlar.

Miiziksel/Ritmik

Ogrenciler, igerisinde “kabiliyet / yetenck” gegen ya da bu konular islenen dinleme
pargalar1 veya miizik pargalari dinlerler. Bu miizik pargalarini 6grenerek, kendileri de
katilarak dinlenen pargay1 sdylemeye calisirlar. Ayrica, 6grenciler, miizik pargasinda
gecen yapiya da odaklanarak, ana parcay1 ve yapiy1 anlamaya calisirlar. Daha sonra,
ogrenciler, igerisinde bireylerin ya da hayvanlarin, vb. kabiliyetlerinin / yetenekleri-
nin islendigi miizik pargalart olusturarak, bunlari gerek ritmik, gerek sozel, gerekse
de herhangi bir miizik aleti ile bestelemeye ¢alistirlar; calisma sonucunda ise, beste-
lenen sark1 / miizik parcasi, sinifta diger dgrencilere sunulur. Ogrenciler, bagka bir
aktivite de ise, ¢esitli kabiliyetlere / yeteneklere gore “sesler” belirler; buna uygun bir

oyun olusturarak, sinifta “sesi ¢ikarilan” yetenegin ne oldugu kesfedilmeye galigihr.
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Bedensel/ Kinestetik

Ogrenciler, hayali mekéanlar olusturarak (kafe, kafeterya, restoran, tiyatro, tren is-
tasyonu, vb.), buralarda ingilizcedeki “can” yapisim kullanmaya calisirlar. Burada
ogrenciler, “can” yapisinin “soru sorma, ricada bulunma” hususu tizerinde yogunla-
sirlar. Daha sonra dgrenciler, olusturduklari diyalogu, sinifta belli bir giinde uygular-
lar. Ogrenciler, ayrica, esitli pantomimler yaparak, simf icerisinde, sahip olduklari
kabiliyetleri sergilemeye ¢alisirlar, diger 6grenciler ise, uygulamay1 yapan §grencinin
hangi yetenege sahip oldugunu bulmaya ¢alisir. Ogrenciler, baska bir aktivitede ise,
siifta cesitli “hayvanlarin” sahip olduklar1 becerileri hareketsel olarak sunarak, bu
hayvanlarin sahip olduklari kabiliyetleri /becerileri, vb. diger 6grencilere gostermeye
caligirlar. Burada, “bedensel / Kinestetik zeka” alani igerisinde, “doga / dogaci zeka”
alan1 da biitiinlestirilmeye ¢alisilmakta; zekalarin entegrasyonu, gecisliligi saglanma-
va ¢aligilmaktadur.

Boliim I1I

Olcme - Degerlendirme
* Bireysel 6grenme
etkinliklerine yonelik
Olgme-Degerlendirme
* Grupla 6grenme
etkinliklerine yonelik
Olgme-Degerlendirme
* Ogrenme giicliigii olan
ogrenciler ve ileri dii-
zeyde 6grenme hizinda
olan 6grenciler igin ek
Olgme-Degerlendirme
etkinlikleri

Ogrencilerin sinif igerisinde gdstermis olduklar1 performans,
smif — i¢i gozlem formuna islenir; bu sekilde hangi 6grenci-
nin hangi zeka alaninda daha fazla performans gosterdigi be-
lirlenmeye, dahast o &grencinin “en basarili oldugu” gozlem
6grenme yolu bulunmaya caligilir. Ayrica, 6grencilerin aktivi-
teler siirecinde ortaya koymus olduklart ¢alismalar / triinler,
ogrencilerin 6nceden sahip olduklart portfolyo dosyalarina
konularak, 6grencilerin ¢alismalarinin sunumunun sonunda bu
caligmalar objektif kriterler 1s1ginda cesitli derecelendirme 6l-
¢ekleri, vb. kullanilarak, degerlenilmeye calistlir. Bu degerlen-
dirmelerde, yalnizca “6gretmen” bakis agist degil; “6grencilerin
kendilerinin” bakis agilarinin ve “akranlarinin” bakis agilar1 da
g6z 6niinde bulundurulur. Bunun igin ise, 6grencilere aktivite
sonrasinda “6z degerlendirme”, “akran degerlendirme”, “grup
degerlendirme” formlart dagitilarak, 6grencilerin birbirlerini ve
kendilerini degerlendirmeleri i¢inde firsatlar olusturulur. Ay-
rica, 6grencilere dagitilan bir bagka formda ise, 6grencilerden
ogretmenlerinin yapilan aktiviteler sirasinda 6gretmenlerinin ne
kadar “aktif” oldugu anlagilmaya ¢alisilir; boylece, degerlendir-
me de “biitiinsel” bir yaklasim izlenirken, 6gretmenin de kendi-
ni gormesi, diger bir ifade ile aktivitelerdeki “gercekei” roliinii
gercekei gozlerle gormesi amaglanmaktadir.

Ogrencilerin aktiviteler sirasinda hazirlamig olduklari ¢alisma-
lar okulun muhtelif yerlerinde diger 6grencilere ilham olmasi ve
diger 6gretmen ve yoneticilere “doniit” ve caligsmalar hakkinda
“bilgi” vermesi i¢in, sergilenmektedir. Boylece, sinifta yalnizca
ogrenci, diger arkadas ya da arkadaslarint ve 6gretmenini degil,
okuldaki diger 6gretmenler de bu siniftaki 6grencileri ve o ders-
teki 6gretmeni degerlendirme ve onlarin ve onlarin ¢alismalari
hakkinda bilgi alma firsat1 yakalamaktadirlar.
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