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Ozet

Problem Durumu: Bu ¢calisma 9. ve 11. sinif lise 6grencilerinin epistemolojik inanglarinin
belirlenmesi ve bu inanglarin sinif diizeylerine ve cinsiyete gére nasil degistiginin arastirilmast
amaciyla yapmistir.

Yontem: Calismaya 356 (9. sunif 193 ve 11.smif 163) lise ogrencisi katilmistir: Veri toplama
araci olarak Epistemolojik Inanglar Anketi kullamlmistir

Bulgular: Veriler iki yonlii Cok Degiskenli Varyans Analizi yardimiyla ¢oziimlenmigstir. Bu
analiz sonucu yilin bilginin gerekgelendirilmesi, bilginin kaynagi ve degismezligi ve bilginin
gelisimi alt boyutlarinda anlaml bir etkisinin oldugu bulunmustur. Ayrica, cinsiyet bakimindan
ogrencilerin bilginin gerekgelendirilmesi ile ilgili inanglarinda kizlar lehine anlamh bir etkisi
tespit edilmigtir.

Anahtar sozciikler: epistemolojik inanclar, lise 6grencileri, cinsiyet

HIGH SCHOOL STUDENTS’ EPISTEMOLOGICAL BELIEFS

Abstract

Problem: The purposes of the study were to investigate 9" and 11" grade high school
students’ epistemological beliefs and how these beliefs change with grade level and gender.

Method: The sample of the study included 356 high school students (9" 193 and 11" 163).
Epistemological belief questionnaire was used.

Results: Two-way multivariate analysis of variance (MANOVA) was used to analyze data.
It was found that grade level had a significant effect on the justification, source/certainty and
development of knowledge. Moreover, gender was found to have a significant effect in favor of
female students with respect to the justification of knowledge.

Keywords: epistemological beliefs, high school students, gender
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1. Giris

Inanglar kavrami egitim alaninda son yillarda ¢ok ¢alisilan konularin arasinda
yer almaktadir. Bireylerin inanclarinin onlarin davranislari, kararlar tizerinde etkili
oldugu birgok arastirmaci tarafindan belirtilmistir (Brown & Cooney, 1982). Orne-
gin, dgretmenin roli ile ilgili geleneksel inanca sahip 6gretmenlerin simiflarinda da
geleneksel bir egitim siirdiirdiikleri gézlenmistir. Benzer sekilde, 6z yeterlik inang-
lar1 yliksek olan 6grencilerin karsilagtiklari zor durumlarla daha kolay bas ettikleri
ve daha ¢ok ¢aba harcadiklar1 belirlenmistir (Akar, 2008; Schommer, 1990). Episte-
molojik inanglar da bu inanglarin arasinda yer almaktadir. Iktisat Terimleri Sozliigii
(2004)’e gore epistemolojinin tanimi sdyledir. Epistemoloji, bilginin kaynagi, dogast,
dogrulugu ve simirlarini inceleyen, bilgiyle ilgili sorunlar1 arastiran felsefe dalidir.
Epistemolojik inanclar ise bireylerin bilginin dogast ve 6grenme ile ilgili sahip ol-
duklar1 inanglar1 kapsar (Hofer & Pintrich, 1997). Perry (1968) epistemolojik inang-
lar ile ilgili caligmalarin dnciisii olmakla beraber, iiniversite 6grencilerinin bilginin
dogas1 ile ilgili diisiincelerinin iiniversite egitimleri slirecinde degisiklik gosterdigi
sonucuna ulagmstir. Ornegin, birinci sif grencileri, otoriterlerce (kitap, gretmen
vs) aktarilan bilginin her zaman dogru olduguna inanmakla birlikte bireyin bilgiyi
yapilandirmada rolii olmadigini diistinmektedirler. Fakat bu goriis tiniversite egitimi
boyunca degismekte ve dordiincii sinif 6grencileri, bilgiyi yapilandirmada bireyin ro-
liine inanmaktadirlar. Bir baska degisle, birinci sinif 6grencilerinin bilginin dogast ile
ilgili inan¢larinin daha yetersiz oldugu fakat bu inang¢larin {iniversite egitimi boyunca
gelistigi tespit edilmistir. Perry (1968) ve King ve Kitchener (1994)gibi bir takim
aragtirmacilar epistemolojik inanglarin tek bir boyuttan olustugunu savunmuslardir.

Bunun yanisira, epistemolojik inanglarin birden fazla boyuttan olustugunu ve es
zamanda bir 6grencinin bu boyutlara sahip olabilecegine dair goriisler Schommer
(1990) tarafindan ortaya atilmistir. Ayrica, Schommer (1990) bu boyutlar1 géz 6niin-
de bulundurarak “Epistemolojik Inanglar Anketi” ni gelistirmistir. Schommer (1990)
tarafindan belirtilen bilgi boyutlari; a)bilginin kalicilig1 tutarlilig1 (bilginin degismez
olmast ile bilginin degisebilecegi ile ilgili goriisleri kapsar), b) bilginin yapisi (bilgi-
nin ayri ayr1 pargalardan mi, yoksa birbiriyle biitiinlesmis kavramlardan mi1 olustugu
ile gortsleri icerir)c) bilginin kaynagi, (bilginin kaynagi olarak otoriteyi savunan ya
da kisinin akil yiirlitmesinin bilgiyi yapilandirmadaki 6nemi ile ilgili goriisler) d) 6g-
renme hizi (6grenmenin hizli ya da basamak basamak oldugunu i¢eren goriisler) ¢)
6grenme yetenegi (6grenme yeteneginin dogustan oldugu ile tecriibe ile gelisebilece-
gine iligkin goriisler). Ayrica, Schommer (1990) bu boyutlarin birbiriyle tutarlik gos-
termeyebileceklerini ileri siirmiistiir. Ornegin, bir kisi bilginin 6grenme hizi ile ilgili
yetersiz inanglara sahip olabilecekken, es zamanda, ayn1 birey bilginin degisebilirligi
ile ilgili daha gelismis diislinebilir.

Benzer sekilde Hofer ve Pintrich (1997) epistemolojik inan¢larin ¢ok boyutlu ol-
dugunu savunmus ve bu inanglar1 dlgmek amacgh bir dlgek gelistirmistir. Hofer ve
Pintrich (1997) bu boyutlar1 bilginin degismezligi, bilginin basitligi, bilginin kaynag1
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ve bilginin gerekgelendirilmesi olarak belirtmistir. Bilginin degismezligi boyutu bi-
limsel bilginin kesinligi ve degisebilecegi ile ilgili diisiinceleri igermektedir. Bilginin
basitligi, bilginin ayr1 ayr1 pargalardan mi, yoksa birbiriyle biitiinlesmis kavramlardan
mi olustugu ile ilgili goriisleri icerir. Bilginin kaynag ile ilgili epistemolojik inanglar
bilginin kaynagi olarak otoriteyi savunan ya da kisinin akil ylrtitmesinin bilgiyi ya-
pilandirmadaki 6nemi ile ilgili goriisleri kapsamaktadir. Bilginin gerekcelendirilmesi
ise bagkalari tarafindan verilen bilginin direk kabul edilmesi ile bilginin kanit ve diger
kisilerin fikirleri 1s18inda kritik bir sekilde degerlendirilmesi ile ilgili goriisleri kap-
samaktadir.

Epistemolojik inanglar ile ilgili alan yazinda, yas, cinsiyet, egitim diizeyi, ¢alisma
alani, 6grenme yaklasimi vb. gibi degiskenlerin 6grencilerin epistemolojik inanglarina
etkisini inceleyen birgok ¢alisma yer almaktadir (Bath & Smith, 2009; BaxterMagol-
da, 2004; Chan & Elliott, 2002; Conley, Pintrich, Vekiri,& Harrison, 2004; Schom-
mer, 1998; Giirol, Altunbas, & Karaaslan, 2010; Paulsen & Wells 1998).

Ornegin, 6grencilerin bilginin dogasi ile ilgili inanglarinin egitimleri siiresince
gelisim gosterdigi birgok arastirmada bulunmustur (Conley ve digerleri, 2004;Fruge
& Ropers-Huilman, 2008; Kizilgunes, Tekkaya, & Sungur, 2009; Schommer & Wal-
ker, 1997).0Ornek olarak, iist simif 6grencileri daha alt smiftakilere gére bilginin de-
gisebilir oldugunu diisiinmiislerdir. Ayrica, 6grenme yeteneginin dogustan olmayip
tecriibe ile gelisebildigi ve 6grenmenin yavasga kademeli olarak gergeklestigi diisiin-
celeri iist sinif 6grencileri arasinda daha yaygindir. Bunun yani sira, Boz, Aydemir ve
Aydemir (2011) 4, 6 ve 8. smuf ilkdgretim 6grencileri ile yapilan ¢alismada {ist sinif
6grencilerinin bilginin gelisimi ve gerekcelendirilmesi konusuna ait inanglariin daha
az gelismis oldugu bulunmustur. Bir baska deyisle, iist sinifta okuyan 6grenciler, bil-
ginin gerekgelendirilmesinde kanit ve uzman goriislerin rolii oldugunu diisiinmemek-
te ve bilimsel bilgilerin degisebilirligine inanmamaktadir.

Cinsiyetin etkisine bakildiginda ise, bazi aragtirmacilar (Kienhues, Bromme, &
Stahl, 2008) bayan 6grencilerin epistemolojik inanglarmin daha gelismis oldugunu,
bazi arastirmacilar (Chai, Khine, & Teo, 2006; Wood & Kardash, 2002)ise erkek 6g-
rencilerin daha gelismis epistemolojik inanglara sahip oldugunu gostermektedir. Bu-
nun yani sira, cinsiyetin epistemolojik inanglar {izerinde etkili bulunmadig1 ¢alismalar
da ilgili alan yazinda yer almaktadir(Conley ve digerleri, 2004;Chan & Elliott, 2002).

Bilginin dogasiyla ilgili inanglarin &grencilerin akademik performanslarinda et-
kili oldugu birgok arastirmacilar tarafindan desteklenmistir (Schommer, 1993; Hofer,
2001). Ornegin, bilginin olusturulmasinda bireyin akil yiiriitmesinin énemli oldugunu
savunan dgrenciler, anlamli 6grenme yaklagimini benimseyen 6grencilerdir (Ozkal,
2007). Ayn1 sekilde bilginin ve 6grenmenin dogast ile ilgili daha gelismis inanglara
sahip 6grencilerin kavramsal degisimi daha kolay gergeklestirdigi ilgili alan yazinda
belirtilmistir (Qian & Alvermann, 1995). Bundan dolay1 6grencilerin epistemolojik
inang¢larmin tespit edilmesi olduk¢a 6nemlidir. Ayrica lise 6grencilerinin epistemolo-
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jik inanglarinin degerlendirilmesine yonelik ¢alismalarin tilkemizde az sayida oldugu
belirlenmistir. Bu ¢alismada lise 6grencilerinin epistemolojik inanglarinin belirlenme-
si ve bu inanglarin farkli sinif gruplari ve cinsiyet agisindan nasil degisiklik goster-
diginin tespit edilmesi amaglanmistir. Bu galisma ile ilgili arastirma sorulart asagida
yer almaktadir:

1. Lisede okuyan dokuzuncu ve onbirinci sinif 6grencilerinin epistemolojik inang-
lar1 nelerdir?

2. Dokuzuncu ve onbirinci sinif lise 6grencilerinin epistemolojik inanglari arasin-
da istatistiksel agidan anlamli bir fark var midir?

3. Kiz ve erkek 6grencilerinin epistemolojik inanglari arasinda istatistiksel agidan
anlamli bir fark var midir?

2. Yontem
Orneklem

Bu ¢alismaya Ankara Cankaya’da bulunan {i¢ lisede 9. siniflarda 6grenim goéren
193 dgrenci ve 11. siniflarda 6grenim goren 163 6grenci olmak tizere toplam 356 6g-
renci (%54 kiz, %46 erkek) katilmistir.

Veri Toplama Araglari

Epistemolojik Inang Olgegi (EIO): Bu anket Conleyve digerleri(2004) tarafindan
gelistirilen 26 sorudan olusan 5 dereceli Likert tipi (5= tamamen katilryorum, 1= hi¢
katilmtyorum) bir 6l¢ektir. Bu anketin Tiirk¢eye ¢evrilmesi ve ilkogretim seviyesinde
giivenirlik ve gegerlik caligmalar1 Ozkan (2008) tarafindan yapilmustir. Olgek bilginin
kaynagi, degismezligi, gelisimi ve gerek¢elendirilmesi olmak tizere 4 tane alt boyutu
6lgmektedir. Bu ¢alismanin drneklemini lise grencileri olusturdugu i¢in ¢alismanin
giivenirligi i¢in faktdr analizi yapilmistir. Agimlayici faktor analizi sonucunda faktor
1’e bilginin gerekgelendirilmesi, faktor 2’e bilginin kaynag: ve degismezligi, faktor
3’e bilginin gelisimi ile ilgili ¢ok sayida madde yiiklenirken faktor 4’e ise sadece iki
tane madde yiiklenmistir. Bunlardan madde 13 bilginin gelisimi ve madde 22 bilgi-
nin gerekgelendirilmesi ile ilgilidir. Bu maddeler ilgili olduklar: faktdr 1 ve faktor
3’e konulup dogrulayici faktor analizi yapilmistir. Bu analiz yapilirken yapisal esitlik
modeli kullamlmustir. Olgekteki alt boyutlarinin giivenirlik katsayisi ve her bir boyuta
ka¢ madde ytiklendigi Tablo 1°de gosterilmistir.
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Tablo 1. Epistemolojik inanclar anketinin alt boyutlari

Boyutlar Ornek madde Cronbachalpha n
Bileinin Iyi ¢ikarimlar, bircok farkli deneyin
Gelgek elendirme sonucundan elde edilen kanitlara 0.78 10
¢ dayanir.
Bilginin Gelisimi dBi[imsel kitaplardaki bilgiler bazen 0.69 5
egisir.
Bilginin Kaynagy/ Sadece bilim insanlari, bilimde neyin 085 1
Degismezligi dogru oldugunu kesin olarak bilirler. ’

Onerilen modeli degerlendirmek icin kullanilan fit indeksleri GFI=0.90, RMSEA=
0.056, NFI= 0.90, NNFI=0.94 ve %2 /df=2.035 olarak bulunmustur. Jéreskog ve Sor-
bom (1993)’e gore iyi bir model elde etmek icin GFI degeri 0.90’a esit ve biiyiik ol-
mali, RMSEA degeri 0.08 veya daha kii¢lik olmali, NFI ve NNFI degerleri 0.90’a esit
veya daha biiylik olmalidir. Ayrica y2 /df degeri 2.5’a esit veya daha kii¢iik olmalidir.
Elde edilen indekslere bakarak bizim modelimizin uyumlu bir model oldugunu sdy-
leyebiliriz. Bu yiizden, bu ¢calismada Conley ve digerleri (2004) nin 6nerdigi 4 faktor
yerine 3 faktor kullanilacaktir.

3. Bulgular ve Yorumlar

Epistemolojik inanglarin her bir boyutundaki maddelerin her bir gruba ve cinsi-
yete gore ortalama degerlerini gostermek i¢in betimleyici istatistik yapilmistir. Tablo
2’de goriildiigi lizere yil arttikga bilginin gerekgelendirilmesi ve gelisimi boyutlari-
nin ortalama degerleri azalmaktadir. Diger taraftan yil arttikca bilginin kaynagi ve
degismezligi alt boyutunun ortalama degeri artmaktadir. Daha ayrintili s6ylersek, 11.
sinif 6grencileri 9. siif 6grencilerine gore bilgiyi kritik etmeden aynen kabul ettikleri
ve bilginin gelisemez bir yapiya sahip olduguna inandiklar1 gézlemlenmistir. Diger
yandan 11.smif 6grencileri bilimsel bilginin her zaman dogru olamayabilecegine ve
bilginin kaynagi ve yapilandirmasinda kisinin akil yiiriitmesinin 6nemineinandiklari-
tespit edilmistir.

Tablo 2. Her bir simif grubu icin epistemolojik inanclarin alt boyutlarinin betim-
leyici istatistigi

Bilgiyi Bilginin Kaynagy/

Grup Gerekcelendirme Degismezligi Bilginin Gelisimi
9 3.48 243 3.99
11 3.23 2.67 3.73

* Her bir boyutun en yiiksek degeri 5 dir.

October 2013 Vol:21 No:4 (Special Issue) Kastamonu Education Journal



1310 Nurdane AYDEMIR, Murat AYDEMIR, Yezdan BOZ ...

Tablo 3’de kiz ve erkek 6grencilerin epistemolojik inanglarinin alt boyutlar ile
ilgili ortalama degerleri verilmistir. Bu tablodan da goriildiigii gibi kiz 6grencilerin
bilgi ve bilmenin dogasi ile ilgili bilginin kaynagi ve degismezligi boyutu hari¢ diger
boyutlarda daha gelismis bir inanca sahip olduklar1 goriilmektedir. Yani, kiz 6gren-
cilerin erkek 6grencilere gore daha ¢ok bilginin gerekcelendirilmesi gerektigineve
bilginin gelisebilecegine inandiklart belirlenmistir. Erkek 6grencilerin ise bilginin
kendisi tarafindan olusturulabilecegi ve bilimsel bilginin her zaman dogru olamayabi-
lecegine dair inanglarinin kiz 6grencilerden daha yiiksek oldugu bulunmustur.

Tablo 3. Kiz ve erkek ogrencilerin epistemolojik inan¢larinin alt boyutlarimin
betimsel istatistigi

Cinsiyet Bilgiyi Bilginin Kaynagy/ Bilginin
Gerekcelendirme Degismezligi Gelisimi

Kiz 3.43 2.53 3.89

Erkek 3.29 2.55 3.84

* Her bir boyutun en yiiksek degeri 5 dir.

Lise 6grencilerinin epistemolojik inanglarina yil ve cinsiyetin etkilerini degerlen-
dirmek i¢in iki yonlii Cok Degiskenli Varyans Analizi (two-wayMultivariate Analysis
of Variance, MANOVA )yapilmistir. {1k olarak, MANOVA’ninsayiltilarindan verilerin
dagilist normal dagilisa uygun olmasi ve grup varyanslarinin homojen olmasi test
edilmistir. Her bir grup ve cinsiyet agisindan dgrencilerin epistemolojik inanglariin
tiim alt boyutlarindaki basiklik (skewness) ve ¢arpiklik (kurtosis) degerleri +2 ile -2
arasinda oldugu i¢in normal dagilim sayiltisini saglanmistir. Fakat Box’s M testinin
anlamli bir degere sahip olmasindan dolay1 grup varyanslarinin homojen olmasi sa-
yiltis1 saglanamamistir. Bu nedenle MANOVA analizi yorumlanirken Pillai’s trace
degerine bakilmistir. Analiz sonucunda dgrencilerin epistemolojik inanglarinda yilin
(Pillai’s trace = 0.125, F (3,347) = 16.53, p = 0.000, n*= 0.13) ve cinsiyetin (Pillai’s
trace = 0.034, F (3,347) = 4.03, p = 0.008, n*= 0.034) anlaml bir etkisinin oldugu
bulunurken yil ve cinsiyet etkilesiminin anlamli bir etkisi olmadig: tespit edilmis-
tir (Pillai’s trace = 0.001, F (3,347) = 0.07, p>0.05). Y1l, 6grencilerin epistemolojik
inanglari tizerine biiyiik etki giiciine sahipken cinsiyetin etkisi kiigiiktiir. (= 0.13, 12
=0.034).

MANOVA analizinden sonra 6grencilerin epistemolojik inanglarinin alt boyutlari-
na yilin ve cinsiyetin etkilerini test etmek icin ANOVA analizi yapilmistir. Bu analiz
sonucu yilin bilginin gerekcelendirilmesi (F (3,349) = 40.97, p<0.05, n2= 0.089),
bilginin kaynagi ve degismezligi (F (3,349) = 11.78, p<0.05, 2= 0.033) ve bilginin
gelisimi (F (3,349) = 17.88, p<0.05, n2= 0.049) alt boyutlarinda istatistiksel olarak
anlamli farklar oldugu bulunmustur. Bilginin gerekcelendirilmesinde y1l orta diizey-
de etki biyiikliigline sahipken bilginin kaynagi ve degismezIligi ile bilginin gelisimi
tizerinde ise kiigiik bir etki biiyiikliigiine sahip oldugu tespit edilmistir. Ayrica analiz
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sonuglart cinsiyetin 6grencilerin bilginin gerekcelendirilmesi ile ilgili inanglarinda (F
(3,349) = 10.21, p<0.05, n2= 0.028) kizlar lehine (M, =34.19,M_ = 32.79) anlamh
bir etkisinin oldugunu gdstermistir. Diger taraftan kiz ve erkekler arasinda 6grencile-
rin bilginin kaynagi ve degismezligi ve bilginin gelisimi hakkindaki inanglarinda an-
laml1 bir fark gézlenmemistir. Benzer sekilde 6grencilerin epistemolojik inanglarinin
tiim alt boyutlarinda yil ve cinsiyet etkilesiminin anlamli etkisi olmadigi bulunmustur.

4. Tartisma

Tablo II’den de goriildiigii tizere 9. ve 11. smuf lise 6grencilerinin bilginin geli-
simi boyutunda daha gelismis epistemolojik inanglara sahip oldugu anlasilmaktadir.
Yani lise 6grencileri bilginin zamanla degisebilecegine inanmaktadirlar. Bunun yani
sira, 9. ve 11. sinif lise 6grencilerinin bilginin kaynagi/degismezligi boyutu ile ilgili
epistemolojik inanglarinin en az gelismis oldugu goézlenmektedir. Bu ¢alismada ¢ikan
bir diger sonug da lise 6grencilerinin ayni1 zamanda birden fazla epistemolojik inang
boyutlarina sahip olduklari ve bazi boyutlarin digerlerinden daha gelismis oldugudur.
Bu durum Schommer (1990) tarafindan ileri siiriilen Hofer ve Pintrich (1997) tarafin-
dan desteklenen epistemolojik inanglarn birden fazla boyuttan olustugu gorisii ile
paralellik gdstermektedir.

Benzer sekilde epistemolojik inanglarin yillara gére degisimini inceledigimizde,
bilginin gelisimi ve bilginin gerek¢elendirilmesi boyutlarinda 11. sinif 6grencilerinin
inanglar1 daha az gelismis olmasina karsin, bilginin kaynagi/degismezligi ile ilgili
epistemolojik inanglarinda daha gelismistir. Baska bir degisle, 11. sinif 6grencileri
bilginin gerekcelendirmesinde kritik etmeyip aynen kabul ettiklerini ve bilginin geli-
semeyecegini belirtmislerdir. Bunun yani sira, bilginin otoriteler tarafindan olusturul-
dugu ve degistirilemeyecegi goriisii 11. sinif 6grencilerinde daha az yaygindir. Oysaki
ilgili alan yazina gore, egitim y1li arttik¢a epistemolojik inanglarim gelistigi bulgusu
birgok arastirmacilar tarafindan ortaya konmustur (Conley ve digerleri, 2004;Fruge &
Ropers-Huilman, 2008; Kizilgunes ve digerleri, 2009; Schommer & Walker, 1997).
Fakat bu calismada sadece bilginin otoriteler tarafindan olusturuldugu ve degistiri-
lemeyecegi goriisii egitim yili artik¢a bir gelisim gostermistir. Elde edilen bu farkl
sonucun degisik sebepleri olabilir.

Karsilasilan bu durumun bir sebebi olarak siniflarda verilen egitimi gosterebiliriz.
Saunders (1998) ve Chan (2003) 6grenme yaklagimlarinin epistemolojik inanglarin
gelismesinde etkili oldugunu belirtmislerdir. Sorgulamaya dayali ve uygulamali 6g-
retim metotlarinin epistemolojik inan¢larin gelismesinde kisa siirede olumlu bir etki-
si oldugu alan yazinda yer alan ¢esitli ¢alismalarda belirtilmistir (Kang & Wallace,
2004; Kizilgunes ve digerleri,2009).Diger bir yandan geleneksel egitimin epistemo-
lojik inanglarin gelisimine bir katki saglamadigi veya olumsuz etkisinin oldugunu
belirtmislerdir. Milli Egitim Bakanlig1 egitim programlarint 2007 yilindan itibaren
lisede (MEB, 2007) ve 2004 yilindan itibaren de ilkdgretimde (MEB, 2004; MEB,
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2005) olmak tizere yapilandirmaci egitime dayali olarak diizenlemekte olup siniflarda
uygulanmas1 beklenmektedir. Bu baglamda 11. smif 6grencilerinin egitim hayatlari
boyunca aldiklart egitimin eski programa gore olup yeni olan yapilandirmaci yak-
lasima ait egitim almadiklart ve 9. simif 6grencilerinin ise bu egitimi ilkdgretim 7 ve
8. siuflar dahil olmak iizere 3 yildir aldiklari disiiniildiigiinde, daha iist diizey sinif
olmalarina ragmen daha ¢ok geleneksel egitim almig olmalart 11. sinif 6grencilerinin
epistemolojik gelisimlerine olumsuz etkisinin oldugu belirtilebilir.

Epistemolojik inanglarin cinsiyete gore dagilimini inceledigimizde ise, bilginin
gelisimi ve bilginin gerekgelendirmesi boyutlarinda kiz 6grencilerin daha gelismis
inanglara sahip olduklar1 gdzlenmektedir. Bunun yani sira, erkek dgrenciler, bilginin
kaynagi/degismezligi boyutlarinda daha geligmis inanglara sahiptirler. Erkek 6grenci-
ler, bilginin kaynagi olarak kisinin akil yiiriitmesinin 6nemini daha ¢ok benimsemekte
olup, bilginin her zaman dogru olamayabilecegi goriisiine sahip olmaktadirlar.

Chai ve digerleri, (2006) ve Topcu ve Yilmaz-Tuzun’un (2009) ¢alismalarin da kiz
6grencilerin bilginin kaynagi olarak alan uzmanlarini gordiiklerinin belirtmislerdir ve
bu durum bu ¢aligmanin sonucu ile ¢elismektedir. Cinsiyetin epistemolojik inanglarla
olan iligkisi konusunda alan yazinda birbiri ile ¢elisen sonuglar goriilmektedir. Bazi
calismalar (Conley ve digerleri, 2004; Chan & Elliott, 2002) kiz ve erkek 6grenci-
leri arasinda anlamli bir farkin epistemolojik inanglar agisindan bulunmadigi sonu-
cuna ulagmislardir. Diger bir taraftan da bazi ¢alismalarda (Chai ve digerleri, 2006;
Wood & Kardash, 2002) erkek dgrencilerin epistemolojik inanglarmin bilginin kay-
nag1 acisindan gelismis bir durumda olduklarini ortaya ¢ikartirken bazi galismalarda
(Deryakulu & Buyukozturk, 2005; Kienhues ve digerleri, 2008) kiz 6grencilerinin
sabit beceriler agisindan epistemolojik inanglariin daha gelismis olduklart sonucuna
ulagmislardir.Alan yazinda yer alan cinsiyetin epistemolojik inanglar {izerine etkisi
egitim durumu, 6grenme becerileri, ev-aile gibi degiskenlerin de (Buehl, 2003; King,
Kitchener, & Wood, 1994) cle alinarak dikkatlice incelenmesi gereken bir konu ol-
dugu belirtilmistir. Bu nedenle, kiz 6grencilerinin bu ¢alismada gostermis oldukla-
r1 epistemolojik inanglar agisindan gelismislik durumlari bahsedilen degiskenlerden
kaynaklandig diistiniilebilecegi g6z oniine alinmalidir.

Bu calisma lise dgrencilerinin epistemolojik inanglart ve bu inanglarinin sinif
diizeyine ve cinsiyete bagl olarak nasil degistigini gostermeyi amaglamistir. Sinif
diizeyi yiiksek olan 11. siif 6grencilerinin epistemolojik inanglarinin bilginin gerek-
¢elendirilmesi ve bilginin gelisimi boyutlarinda daha az gelismis olduklari sonucuna
ulagmak arastirmacilar i¢in beklenmedik bir sonug olmustur. Bu durumun bir sebebi
olarak 6gretmenlerin vermis olduklari egitim olabilecegi diisiiniilmiistiir. Clinkii kav-
ram degisimi, bilginin yapilandirilmasi, bilginin yorumlanmasi gibi degiskenler epis-
temolojik inanclar ile iliskili olup, verilen egitimin epistemolojik inanglarin gelisimini
destekleyen sorgulamaya dayali olmasinin yararli olacagi diisiiniilmektedir. Gelecek
calismalar i¢in farkli 6gretim metotlarinin epistemolojik inanclar lizerine etkisi iizeri-
ne arastirilabilecegi 6neri olarak verilebilir.
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EXTENDED ABSTRACT

Purpose and significance of the study: The purposes of the study were to inves-
tigate 9" and 11" grade high school students’ epistemological beliefs and how these
beliefs change with grade level and gender. In the related literature, it is reported that
students’ epistemological beliefs are directly related to their academic achievement.
Taking the scarcity of research studies on high school students’ epistemological beli-
efs, it is important to find out students’ epistemological beliefs.

Method: The sample of the study totally included 356 high school students (9"
193 and 11™ 163). Epistemological belief questionnaire developed by Conley et al
(2004) and adapted into Turkish by Ozkan (2008) was used in the present study.Fac-
tor analysis revealed the three-factor structures, which were labeled as “Justification
of knowledge”, “Development of knowledge” and “Source/Certainty of knowledge”.
In order to investigate the effect of grade level and gender on high school students’
epistemological beliefs, two-way multivariate analysis of variance (MANOVA) was
conducted.

Results: Results showed that high school students’ epistemological beliefs became
less sophisticated with respect to development and justification of knowledge with
increase in grade level. In contrast, the source of knowledge and certainty of know-
ledge aspects increased with grade. In other words, 11" grade high school students
accepted the knowledge without judging it critically and they thought that knowledge
could not change and develop. On the other hand, 11™ grade high school students
believed that scientific knowledge may not be always correct and they mentioned the
importance of personal reasoning on the construction of knowledge.

Female students were found to have more sophisticated beliefs about develop-
ment and justification of knowledge. On the other hand, it is found that male students
thought that they construct knowledge and scientific knowledge may not be always
correct.

In order to investigate the effect of grade level and gender on high school students’
epistemological beliefs, the assumptions of MANOVA were checked. The analysis
showed that there was a statistically significant effect of grade level (Pillai’s trace =
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0.125, F (3,347) = 16.53, p = 0.000, n2 = 0.13) and gender (Pillai’s trace = 0.034, F
(3,347) = 4.03, p = 0.008, n2 = 0.034) on high school students’ epistemological be-
liefs. On the other hand, there was not a statistically significant effect of interaction
between grade level and gender on high school students’ epistemological beliefs (Pil-
lai’s trace = 0.001, F (3,347) = 0.07, p>0.05). The partial eta squared values of 0.13
indicates the large effect of year groups on high school students’ epistemological be-
liefs whereas the partial eta squared value of 0.034 reveals the small effect of gender
on high school students’ epistemological beliefs.

As a follow-up to MANOVA, univariate analysis of variance (ANOVA) was carri-
ed out in order to find out the effect of grade level and gender on the sub-components
of students’ epistemological beliefs. It was found that students’ grade level had a
significant effect on the justification of knowledge (F (3,349) = 40.97, p<0.05, n2=
0.089), source/certainty of knowledge (F (3,349) = 11.78, p<0.05, n2= 0.033) and
development of knowledge (F (3,349) = 17.88, p<0.05, n2= 0.049). Moreover, the
analysis revealed that gender had a significant effect in favor of female students with
respect to the justification of knowledge (F (3,349) = 10.21, p<0.05, n2= 0.028; X,
e 3419, X = 32.79) while gender was not found to have a significant effect on
source/certainty of knowledge and development of knowledge.

Discussion and Implications: One of the findings of the present study was that
high school students’ epistemological beliefs were more sophisticated with respect to
development of knowledge whereas they had naive beliefs regarding source/certainty
of knowledge. This provides evidence to the independency of epistemological beliefs
put forward by Schommer (1990) and Hofer and Pintrich (1997). In the related lite-
rature, it was found that students’ epistemological beliefs became more sophisticated
with the increase in grade level (Conley et al., 2004; Fruge& Ropers-Huilman, 2008;
Kizilgunes et al., 2009; Schommer& Walker, 1997). However, thefindings of the cur-
rent study revealed that 11" grade students’ epistemological were less sophisticated
regarding development and justification of knowledge.

In terms of gender, female students had more sophisticated beliefs about devel-
opment and justification of knowledge whereas epistemological beliefs related to
source/certainty of knowledge were more sophisticated among male students. In the
related literature, there were inconsistent claims about the effect of gender on stu-
dents’ epistemological beliefs. To illustrate, Conley et al (2004) and Chan and Elliott
(2002) reported no significant effect of gender on students’ epistemological beliefs.
However, some studies (e.g. Chai et al., 2006; Wood &Kardash, 2002) revealed the
sophistication of male students’ epistemological beliefs while some researchers (e.g.
Deryakulu & Buyukozturk, 2005; Kienhues et al., 2008) stated that female students
had more sophisticated epistemological beliefs.

Ekim 2013 Cilt:21 No:4 (Ozel Sayy) Kastamonu Egitim Dergisi



