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Ozet

Bu ¢alismanin amact AOL (Anadolu Ogretmen Liseleri) inde uygulanan Ingilizce egitim
programlart hakkinda bu okullardaki 6grenci ve 6gretmenlerinin goriislerine, Ingilizce diline
ait algilarin ve Ingilizce 6gretmenligine yonelik diisiincelerine ait veriler elde etmektir. Anadolu
ogretmen liselerinde 6grenim gormekte olan 3168 6grenciden arastirmaci tarafindan gelistirilen
anket yoluyla 38 &gretmenden ise yiiz yiize goriismeyle veri toplanmistir. Katilimcilarin
uygulanan Ingilizce egitim programina karst tutumlart olumsuzdur. Ingilizce dersinden
korktuklarini dolayisiyla Ingilizce 6gretmeni olmak istemediklerini belirtmislerdir. “Uzlasmact”
(deliberate) bir yaklasimla gelistirilen bir egitim programinin 6gretmenlerin ve ogrencilerin de
katkilari ile daha verimli sonuglara ulasabilecegi savlanmaktadir.

Anahtar Kelimeler: 6gretmen lisesi 6grencileri, 6gretmenleri, Ingilizce, uzlasmact egitim
programi gelistirme

DISCOVERING ANATOLIAN TEACHER HIGH SCHOOL
STUDENTS PERCEPTIONS OF EFL CLASSROOM TEACHING/
LEARNING ACTIVITIES AND BECOMING AN EFL TEACHER
AND WHAT THE EFL TEACHERS' THINK ABOUT THEIR
PERCEPTIONS AND DELIBERATE CURRICULUM MAKING

Abstract

The aim of this study is to report on the Anatolian Teacher High School EFL learners’
perceptions of the English language curriculum and their attitudes towards English language
teaching. 3618 students studying at Anatolian Teacher High Schools and 38 English teachers
participated in the study. Their attitude towards the English language program implemented
and becoming an English teacher was negative. Based on the findings of this study it was
concluded that deliberate curriculum making need to be employed to ensure sustainable effect
and efficient EFL teaching and learning.
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1. Giris

Tiirkiye Cumhuriyetinde 6gretmen yetistirme ve dil egitimi alanlarinda bazi inis
cikislara ragmen siirekli olarak “mitkemmele” erisme arayisi bulunmaktadir. Ancak
mitkemmeliyetcilik adina egitimde yapilan degisikliklerin gelisim yerine agirlikli ola-
rak sadece uygulamada bi¢imsel farkliliklar dogurdugu goriilmektedir. Cilinkii gelisim
ancak devamlilik arz eden sistematik egitim programlartyla saglanabilir. Aksi takdirde
egitimde yasanan sorunlar asilamadig1 gibi daha da kroniklesir. Ulkemizde diger alan-
larda da oldugu gibi dil ve dil 6gretmeni egitim programi ¢alismalaria bakildiginda s6z
konusu “devamliligin” saglanamadigi (Fer, 2005; Yiiksel, 2003; Sénmez, 1991; Varis,
1976) ve bu nedenle de sorunlar yasandigi goriilmektedir.

Cumhuriyet dncesi donemde Tanzimat'a kadar egitim agirlikli olarak cami ve med-
reselerde yiiriitiilitlyordu ve amaci da dini egitim vermekti. Bu nedenle Arapca hem
egitim dili hem de yabanci dil olarak kullaniliyordu. Egitim dini bilgileri ezberleme
tizerine kuruldugu (Akytiz, 2007) i¢in de bugiinkii anlamiyla ne Arapca dil egitimi ne de
Arapga dili ile egitim yapilmiyordu (Demirel, 2003). Osmanl aydinlar1 ve yoneticileri
de, bat1 dillerini kiigiik gordiikleri i¢in birini 6grenmeyi kendilerine yakistiramiyorlar
dolayisiyla da devlet okullarinda bu diller 6gretilmiyordu. Fransizca 6grenmeye calis-
tig1 siralarda, Ayasofya Camii’nde ders dinlerken Fransizca Elifba’sin1 diigiiren Sad-
razam Said Pasa'ya arkadaslar1 “aman koynuna sok, arkadaslar gériirse dayak atar”
boyutuna kadar ulasan “bir milleti taklit eden (dilini konusan) onlardan biri olur bu da
bizatihi kiifie ve Islam’a ihanettir” anlayist oldukca yaygin idi. Batili iilkelerle iliskiler
Fenerli Rumlar tarafindan yirtitiilmiistiir. Halbuki Hz. Muhammed, Yahudilerle yapi-
lan antlagmalar ya da onlar tarafindan génderilen mektuplarm Ibranice veya Siiryanice
yazilmis olmasindan dolay1 katibi Zeyd b. Sabit’ten ibranice ve Siiryanice grenmesini
istemistir (Ozkan, 2010). Buna ragmen Cumhuriyet éncesinde uzun bir siiregte bat dil-
leri egitimi genelde yabancilar tarafindan kurulan 6zel okullar tarafindan ytiriitilmiistiir.
Tanzimat'm ilanindan sonra her ne kadar Fransizca kadar olmasa da Ingilizce'ye olan
ilgi de artmustir. Mesrutiyet doneminde Almanca dili etkinlik ve giincellik kazanirken
Ingilizce gene secmeli ders olarak yerini korumustur (Akyiiz, 2008; Baltaci, 2007). Fa-
kat etkili ve verimli olmayan dil egitimi nedeniyle de o déonemde yaygin uluslararasi
ticaret ve diplomasi yapilamamis, yabanci dil 6gretmeni de yetistirilememistir (Ortayli,
2007).

Egitimin her alaninda oldugu gibi dil egitiminde de yasanan sorunlart gidermek adi-
na Kurtulus savast stirerken bile hummali bir caligma baglatilmistir. Cepheye gitmeden
once Atatiirk “simdi maddi-manevi biitiin gii¢ kaynaklarimizi diismanlara karst kulla-
niyoruz. Ancak savas giinlerinde bile dikkat ve ozenle ¢izilmis bir milli egitim progra-
mi yapmaya emek sarf etmeliyiz” demistir (Fer, 2005). 1922 yilinda toplanan 1. Milli
Egitim Surasi sonrasinda da ulusal kimligin en 6énemli unsuru olarak belirlenen ve de
daha onceki donemde halk tarafindan giinliik yasamda kullanilan Tiirk¢e'nin etkinles-
mesi ve giincellenmesi i¢in ilk olarak halk kitlesindeki Tiirkge sozciikler toplanarak di-
limizin biiyiik s6zIigi yazilmistir (MEB, 2010; Dogan, 1996; Demircan, 1988). Halkin
okur yazarlik oraninin %10 larda oldugu Cumbhuriyetin ilk yillarinda hummali egitim
faaliyetleri siirecinde ders ve kaynak kitap ihtiyaci da ortaya ¢ikmistir. Bu nedenle ya-
bancilar tarafindan yazilmis bilimsel kitaplar ve kaynakgalar gelistirilen Tiirkge sozlik
kullanilarak terclime edilmislerdir.
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Yiiziinii batiya ¢eviren laik demokratik geng Cumhuriyet'te 6nem kazanan bati dil-
lerinin egitimi {i¢ farkli sistemle yiiriitiilmistiir. Bunlardan ilki “normal yabanci dil 6g-
retimi” olarak adlandirilmaktadir. Bu sistemin uygulandigi okullarda Almanca, Fransiz-
ca veya Ingilizce haftada en az ii¢ en fazla bes ders saati olmak iizere okutulan zorunlu
veya se¢meli derstir. “Takviyeli Yabanci Dil Ogretimi” olarak adlandirilan ikinci sisteme
“Takviyeli Ingilizce Ogretimi” de denebilir ¢iinkii bu sistemin uygulandig1 okullarda In-
gilizce zorunlu Almanca ve Fransizca ise segmeli derstir. Bu sistem egitimin diger alan-
larinda oldugu gibi yabanci dil 6gretiminde de firsat esitligini saglamak adina dncelikle
gelistirilmistir. Ciinkii Cumhuriyet 6ncesinde yabancilar tarafindan kurulan okullarda
ya gayri-Miislimler ya da ayricalikli ailelerin ¢ocuklar1 okuyabilmekteydiler. 1863 yilin-
da Amerikali misyonerler tarafindan 6gretim dili Ingilizce olan ve Amerikan kiiltiiriinii
yaymak {izere kurulan ilk 6zel yabanci okul olan Robert Koleji ve 1871 de agilan Uskii-
dar Amerikan Kiz Koleji bu okullarm 6rnekleridir. Cumhuriyet doneminde bu okullar
kapatilmamis ancak yenilerinin agilmasina da izin verilmemistir. Atatiirk bu durumu
“Biz istiyoruz ki okullariniz kalsin. Ancak oradaki dini propagandanda siiphe ederiz.
Fakat Tiirkiye de bizim okullarimizin bile elde edemedigi imtiyazlara yabanci okulla-
rin malik olmasini kabul edemeyiz” diyerek agiklamistir. Ardindan da yabanci okullar
tarafindan yriitiilen dil egitimini {ilkenin kendi okullarinda da saglamak igin yurttas-
lardan destek istemislerdir. 1928 yilinda kurulan bugiinkii adiyla Tirk Egitim Dernegi
(TED) takviyeli Ingilizce sistemini uygulayan bu okullarn ilkidir. Ugiincii sistem de
ise “Yabanci Dille Ogretim” yapan okullar yer almaktadir. Yabanci dil 6grenmeyi daha
etkinlestirmek adina fen ve matematik dersleri yabanci dilde okutuldugu i¢in yabanci dil
haftalik ders saatleri diger iki sisteme gore hem daha yogundur. 1868 yilinda Babiali nin
Tiirkge'yi 6nermesine karsin d6gretim dili Fransizca olan ortadgretim diizeyinde ilk ya-
banci dille 6gretim yapan okul Galatasaray Lisesidir. Ogretmenlerinin tamamen Fransiz
olan bu devlet okulunda Ingilizce Almanca ve Italyanca ile birlikte secmeli ders olarak
yer almistir. 1956 yilina kadar yabanci dille egitim veren tek okul Galatasaray lisesi iken
bu tarihten sonra bugiinkii adiyla Anadolu Liseleri ve diger okullar agilmistir (Giines,
2009; Demirel, 2005; Yildirim, 1994).

Tiim diinyada oldugu gibi iilkemizde de Ingilizce 6grenmeye giin gectikge artan
talebin baslama tarihi II. Dlinya Savasi sonrasidir. Clinkii savas yaralarint sarmak adina
tiim diinyada bilim, teknoloji, iletisim ve ticaret alanlarinda hummali uluslararasi ¢alis-
malar baglatilmistir. Uluslararasi ¢aligmalarin paylasilmasi i¢in de ortak dile ihtiya¢ du-
yulmustur. Sosyopolitik nedenlerle Ingilizce ortak dil olarak benimsenmistir (Raisanen
& Fortanent-Gomez, 2008; Demirbulak, 1992). 60"l yillara gelindiginde gegmiste kul-
lanilan Ingilizce dil 6gretim izlencelerinin bireylerin ihtiyaglarmi karsilayamadig: anla-
stimistir. Bu nedenle de 6grencilerin ihtiyaglarina cevap verebilecek dgrenci-merkezli
ogretim programlar ¢alismalar1 baglatilmistir. Ulkemizde ise bu tarihlerde okur-yazar
orant %30 larm iizerine gikmustir. Artik sadece okur-yazar olmanin yetmedigi yeni diin-
ya kosullarina ayak uydurabilmek icin liseler dort yila ¢ikarilmis ve Ingilizce devlet
okullarinda okutulan birinci yabanci dil olmustur. Bu nedenle de ingilizce ders saatleri
liselerde 20"ye ortaokullarda 12'ye arttirilmig 6gretim dili Ingilizce olan bugiinkii adry-
la Anadolu Liseleri (Maarif Koleji) agilmis ve Ingilizce bilen teknik eleman egitimine
o6nem verilmistir. Ancak alinan bu kararlar i¢in gerekli planlamalar yapilmadigindan
dolay1 6gretmen ve kaynakca yetersizligi gibi sorunlar ortaya ¢ikmus ve de Ingilizce dil
egitimi verimli olamamustir (Giines, 2009; Demircan, 1988).
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Bunun iizerine 1968 yilinda Avrupa Konseyi ile isbirligi yapilmstir. Ulkemizde
sistemli dil egitim programi gelistirme calistirmalarinin da bu tarihte bagladigr disii-
niilmektedir. Oncelikle orta dereceli okullarda yabanc1 dil &gretiminin gelistirilmesi ve
modernlesmesi i¢in 1972 yilinda MEB Talim ve Terbiye Kurulu biinyesinde “Yabanci
Diller Ogretimini Gelistirme Merkezi” kurulmustur. Mevcut dgretim programlar1 goz-
den gegirilmis ve egitim programi gelistirme ¢alismalarinda 6grenci-6gretmen, 6gretim
programlari, 6gretim teknolojileri gibi egitimle ilgili tiim unsurlar bir biitiin olarak ele
alinmustir (Giirkan, 2010; Demirel, 2005). Ayrica “An English Course for Turks” adli
Ingilizce ders kitab1 hazirlanmistir. S6z konusu kitabin hazirlanmasi oldukca énemlidir
¢linkii bu tarihe kadar yabancilar tarafindan yazilan ingilizce ders kitaplar1 sadece ders-
lerde okutulmakta kalmamis ayn1 zamanda izlence olarak ta kullanilmis dolayisiyla da
sorunlara yol agmustir (/920-1930 yillarinda Robert Kolejinde gorev yapan Dr. Watson
ve Blackberry 1933 yilinda Dr. Faucet, 1942 yilinda Gatenby). Facuet tarafindan yazi-
lan kitap, mesela, aslinda Japonya'da ve Cin'de ders verdigi donemde o &grencilerin
ihtiyaglara gére yazilmiglardi. Dolayisiyla Tiirk dgrencilerin Ingilizce dilini grenir-
lerken ortaya ¢ikan ihtiyaclarina cevap vermemistir (Giines, 2009).

1972-1973 egitim-6gretim yilinda gelistirilen ingilizce egitim programlari ve ki-
taplar 32 okulda denenmeye baslanilmistir. 1973-1977 doneminde tiim ortaokullarda
uygulanmasi hedeflenen program ve kitaplarin takviyeli dil egitimi yapan okullar ile
mesleki egitim okullara uygun olmadigi gértilmiistiir. Bunun {izerine gene Avrupa Kon-
seyi ile isbirligiyle yiiriitiilen “Osanor Projesi” kapsaminda mesleki okullara Ingilizce
dil egitimi programi gelistirme ¢alismalar1 baslamistir. Takviyeli yabanci dil 6gretimi
yapan liselere program gelistirme caligmalari ise 1983 yilinda Ozel Ihtisas Komisyonu
kurularak baslatilmis ve 1984 yilinda uygulamaya konulmustur (Selvi, 1996).

Ancak 1989-1990 yillarinda bu ¢aligmalar rafa kaldirilmis ve “basamakii kur siste-
mine” gecilmesine karar verilmistir. Sistemin basarili olmasi, Ingilizce 6gretmenlerinin
hizmet iginde yetistirilmesi, program gelistirme ve 6gretim materyallerinin gelistirilme-
si amactyla MEB Talim Terbiye Kuruluna bagli olarak “Yabanci Dil Egitimin Gelistirme
Merkezi” (YADEM) kurulmustur (Kahraman, 2012; YADEM, 1989). Basamakli Kur
Sistemi her biri 1 yil siiren 6 basamaktan olusan, ilk basamagin zorunlu digerlerinin seg-
meli oldugu, dgrenci basarisinin yil sonu basar1 notu ve merkezi sistemle yapilan sinav
sonucunda belirlendigi, ve de her basamak sonucunda basarili olanlara sertifika verildigi
bir uygulamadir. Ancak 6n ¢alisma ve planlama yapilmadan uygulamaya konulan bu
sistem de bir y1l sonra dil egitimindeki kaliteyi arttirmak admna kaldirilmastir.

1990 yil itibariyle “Ders Ge¢me ve Kredili Sistem”e (DGKS) gecilmis, Ingilizce
Ortak Genel Bilgi Dersleri kapsaminda yer almis ve Egitimi Aragtirma ve Geligtirme
Dairesi (EARGED) tarafindan belirlenen program gelistirme modeline dayali yabanci
dil egitim programi gelistirilmesine karar verilmistir. Programin alan 6gretmeni, egitim
psikologu, sosyologu ve ekonomisti ile Milli Egitim Bakanlig1 temsilcilerinin yer aldig:
komisyon tarafindan gelistirilmesi, baz1 6gretmenler tarafindan siniflarda uygulanma-
s, elde edilen geri-doniitler kullanilarak son programin seklinin verilmesi ve ardinda
hizmet-i¢i egitim yoluyla tiim uygulayicilara tanitilmasi benimsenmistir (Akyiiz, 2007;
Demirbulak, 1997; Yildirim, 1994; Baykul, 1993). Ancak bu sistemde 1995 yilinda kal-
dirtllmustir.

1997 yilinda “8 yillik zorunlu ilkégretim” uygulamasinin ilkdgretim programinda
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biitiinligii destekleyici yonde yenilikler yapilmaya baglanmigtir. 1998 — 1999 6gretim
yilinda 4. ve 5. simiflara yabanci dil (Ingilizce, Fransizca, Almanca) dersi ile 4. simiftan
itibaren Ikinci Yabanci Dil segmeli ders olarak programda yer almistir. 2004-2005 dgre-
tim yilinda 6 pilot ilde uygulanmaya baslayan yeni ilkdgretim programlari hazirlanma-
dan dnce; dokuz lilkenin egitim sistemi ve programlari gozden gegirilmis, 114 akademik
tez incelenmis ve programlar hazirlanirken bulgulardan yararlanilmis, 37 sivil toplum
kurulusu ile programlar hakkinda goriisler paylasilmis, 25 sivil toplum kurulusuna res-
mi yazi yazilarak goriisleri istenmis, toplam 2133 §gretmenin goriisleri programlarin
cesitli asamalarinda dikkate alinmis, 697 miifettisin goriisleri programa yansitilmis, ve
velilerin ve dgrencilerin de goriislerine bagvurulmus ardindan da 2005-2006 egitim-6g-
retim yilinda tiim ilkokullarda uygulanmistir. Ancak, 6. sinif 6ncesi 1 yillik dil hazirlik
stirecinin 9. sinif 6ncesine kaydirilmasi 6zellikle 6zel okullar tarafindan sistem olumsuz
olarak algilanmustir. Liselerde ise tiniversite sinavina odaklanan 6grencinin dil egitimine
yeterince egilemedigi goriilmistiir (Demirel, 2008).

2005 yilindan sonra ise Ingilizce egitim programlar1 Avrupa Konseyi tarafindan dil
6grenmede dort temel dil becerileri igin belirlenen 6 dil diizeyine gore hazirlanmis (De-
mirel, 2005; Mirici, 2000) hatta 2012-2013 yilinda uygulamaya konulan 4+4+4 siste-
minde de bunun gegerli olacagi belirtilmektedir. Bu sistemde dil egitiminin ilkdgretimin
2. sinifta baslamasi, yabanci dil hazirlik smifinin ise ortaokulun ilk yilinda olmasi ve
de 1988 yilindaki uygulamaya benzer sekilde kur sisteminin ve de hazirlanacak egi-
tim programinin odagini da dil bilgisi yerine “dilin kullanimi” olacag: belirtilmektedir
(MEB, 2012). Egitim programinin ise MEB - TUBITAK isbirligiyle gelistirilecegi be-
lirtilmektedir. Bu da alanlar farkli olsa da 1970 1i yillarda gene bu iki kurum arasinda
Ford Vakfinin destegiyle baglatilan Bilim Adami Yetistirme Grubu (BAYG) projeleri
(Selvi, 1996) ile benzerlik tagimaktadir. Bu uygulamada maalesef pek basarili olama-
mistir.

Ingilizce 6gretmen egitimine gelince, bu konu 1938 yilinda 6nem kazanmustir. Ciin-
kii bu tarihte yiiksekogretim kurumlarinda okuyan &grenciler arasinda yabanc dil bi-
lenlerin sayisinin yetersiz oldugunun belirlenmesi iizerine liseden sonra her dgrenciye
bir yil dil egitimi verilmesine karar verilmistir (Giines, 2009; S6nmez, 2004). Ancak
Ingilizce dgretmeni yetistiren okul olmadiginin gériilmesi iizerine iki onemli adim
atilmistir. Bunlardan ilki Istanbul Universitesine bagl (Capa) 2 yillik Yabanci Diller
Yiiksekokulu'nun (YDY) kurulmasidir. Egitimin ilk yihinin Capa YDY da ikinci y1-
linin ise yurt diginda siirdiiriilmesi planlanmis ancak II. Diinya Savasi nedeniyle ger-
ceklesememistir. Tkinci 6nemli adim ise Istanbul Yiiksek Ogretim Kurumu'na eklenen
yabanci dil subesidir. 1945 yilinda ise hem Gazi iiniversitesinde hem de Istanbul iiniver-
sitesinde Ingilizce boliimleri agilmistir. Ancak tiim bu gabalar ingilizce dgretmen agigin1
kapatmaya yetmemistir (Giines, 2004). Dolayisiyla farkli kaynaklardan 6gretmen temin
etme yoluna da gidilmistir. Egitim Yurtlari, Koy Egitim Kurslart gibi kurslar agilmus,
filoloji mezunu veya mezuniyet durumunda olan ve 6gretmen olmak isteyenler, yabanci
dilde 6gretim yapan lise mezunlari, yurt disinda 6grenim yapmus kisiler veya Ingilizce
bilen ancak farkli mesleklerden kisiler ingilizce dersi vermek iizere gorevlendirilmis-
lerdir. Hatta 1946-47 doneminde ortaokullarda tiim dersleri gretebilecek 6gretmen ye-
tistirecek “Toplu Dersler Bolimii” bile kurulmustur (Glines, 2009; Dursunoglu, 2003).
1949 yilinda Tiirkiye ile Amerika Birlesik Devletleri arasinda imzalanan bir anlagmanin
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ardindan TBMM’den 1950 yilinda ¢ikarilan 5596 sayili yasa g¢ergevesinde Fulbright
Egitim Komisyonunca verilen burslar karsiliginda iilkemize gelen egitimcilerle 6gret-
men ihtiyacinin karsilanmasi dngdriilmstiir (Glines, 2009).

1960 yilinda Milli Egitim Bakanligi (MEB) biinyesinde Ogretmen Okullar1 Genel
Midirligt kuruldugunda, iilkede 53 ilk 6gretmen okulu, 2 yiiksek 6gretmen okulu 5
egitim enstitiisii, 4 meslek dgretmen okulu ve 1 yiiksek Islam enstitiisii vardi (MEB,
1993). Her ne kadar 1960’11 yillarin sonuna dogru sayilar iki katina ¢iksa da ogret-
men agigini kapatmak adina lise ve dengi okul mezunlariyla ¢esitli nedenlerle tiniver-
site ve yiiksekokullar1 bitirememis olanlara “Yedek Subay Ogretmen” olma ve asker-
liklerini ilkokul 6gretmeni olarak tamamlama hakki tanmmustir. 1965 yilinda Ankara
Universitesi'nde Egitim Fakiiltesi kurulmustur. 1973 yilinda da tiim 6gretmenlerin yiik-
sekogretim gormesine iliskin yasa ¢ikarilnustir. 1980 yilma kadar “Gece Ogretimi”,
“Mektupla Ogretim”, “Hizlandirilmig Egitim” gibi farkli yollardan dgretmen agig1 ka-
patilmaya ¢alisilmistir (Giines, 2009; Dursunoglu, 2003).

1982 yilindan itibaren 6gretmen yetistirme gorevi sadece Egitim Fakiiltelerine bi-
rakilmig dolayistyla 4 yillik egitim enstitiileri egitim fakiiltelerine 2 yillik enstitiiler ise
yiiksekokullara baglanmislardir. 1986 yilinda Anadolu Universitesi Agik Ogretim Fa-
kiiltesi tarafindan baslatilan 2 yil siireli “Egitim Onlisans Programi” 1989 dan itibaren
4 yila gikarilmistir. Ogretmen Liseleri, 1989 yilma kadar, ortadgretim kurumu olarak
egitim ve dgretim faaliyetini siirdiirmiistiir. Yiiksek Ogretim Kurumu ile Milli Egitim
Bakanlig1 arasinda varilan anlagmayla 6gretmen yetistiren kurumlara 6grenci segmede
as1l kaynak olmak ve 6gretmen liselerini iyilestirmek amaciyla 1989-1990 &gretim y1-
lindan itibaren Anadolu Ogretmen Lisesi uygulamasina gegilmistir. Egitim Fakiiltele-
rine 6grenci hazirlamak amactyla kurulan Anadolu Ogretmen Liseleri, Ky Enstitiileri
ve Ik dgretmen Okullarinin devami olan Ogretmen Liselerinin binalarinda 6gretime
baslanmistir. Anadolu Ogretmen Liselerinden mezun olan 6grencilere; mezuniyet alan-
larma uygun 6gretmen yetistiren yiiksek 6gretim kurumlarimi tercih etmeleri halinde ek
puan verilmesi ve kontenjan ayrilan 6gretmen yetistiren yiiksek 6gretim kurumlarini ilk
bes sirada tercih etmeleri halinde tamamina burs verilmesi baslatilmistir (Dursunoglu,
2003). Ancak bu uygulamada 2012 y1l1 itibariyle kaldirilmustir.

Buraya kadar yapilanlar goz 6niine alindigida ¢ikan tablo sudur: Ulkemizdeki ingi-
lizce 6gretim ve dgretmen egitimine gbz atildiginda programlarin siirekliligi olmadigi,
¢ok sik degistigi ve de bu degisimlerin de etkili ve verimli gelisimlere yol agmadigt
goriilmektedir. Varis (1976) bu durumu “program gelistirme ¢alismalarinda bir devam-
lilik s6z konusu olsaydi Cumhuriyetin ilan1 ile saglam esaslara oturtulan, mahalli bir
lisemizin ¢abalartyla fonksiyonel hale getirilen orta 6gretim programlari, yillar sonra 8,
9, 10uncu egitim suralarina, benzer esaslarla gelmez, ilk program gelistirme ¢abalarini
zenginlestiren bir yaklagimla devamli gelisim saglanirdi” diye belirtmistir. S6z konusu
aksaklik Cumhuriyet 6ncesi donemde Kur'an ve Hadislerin ezberlenmesinin Tanri ve
Peygamber sevgisinin gdstergesi olarak algilanmasi hatta “yazili belgeler ancak ezber-
lenildiginde bilim olur” goriisii de bu nedeniyle benimsenen ezberci-yaklasim odakl
ogretme-0grenmenin bugiin dahi glincelligini korumasini saglamistir. Diger bir deyisle,
egitim programlarinda siireklilik olmamasi, kagit tizerinde aksi de yazilsa, gegmisten
gelen ezberci ve ders kitabr odakli miifredat kullanimini pekistirmistir. Dolayisiyla da
1931 yilinda deneysel pedagojiyi ve zeka testlerini Tiirkiye'ye getiren Antel in egitimin
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6nemli sorunlarindan bahsederken “yabanci dil derslerinden verim alinmadigr” yoniin-
deki saptamas1 2011 yilinda AB nin Ingiliz Ulusal Diller Merkezi’ne yaptirdig, " Sirket-
lerde Yabanci Dil Yetersizliginin Avrupa Ekonomisine Etkileri® konulu arastirma rapo-
runda, Tiirk sirketlerinin Y4'linden fazlasinin yabanci dil yetersizligi nedeniyle ihracat
baglantilar1 dahi yapamadiklari (www.yonetisim.com) seklinde karsimiza ¢ikmaktadir.
Unutulmamas1 gereken ise gretmenlerin de bu egitim-6gretim sisteminde bir zaman-
lar 6grenci olduklaridir. Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan ilk defa 2003 yilinda 1158
ogretmenler ve 36.806 6grenciden veri topladigi ¢calismanin sonuglarina gore genellikle
haftada 25 saat derse giren Ingilizce ders hazirlama, dlgme-degerlendirme galigmalari,
6grenci danismanlig1 ve veli goriismesi i¢in hafta da 1-2 saat zaman ayirmaktadirlar.
Ancak ac1 olan katilimeilarm % 60" 1nin mesleki gelisime hi¢ zaman ayiramadiklaridir.

Bir diger diisiindiiriicii bulgu da 6gretmenlerin kendilerini ingilizcede dinledigini
anlama ve konusma alanlarinda yeterli gormedikleri ve bu alanda egitimi ihtiyaglart
oldugudur. Bu nedenle de sézciik ve dil bilgisi 6gretiminin okuttuklari derslerinin odak
noktasini olusturdugunu, konugma ve dinleme etkinliklerine az oranda yer verdiklerini
vurgulamislardir. En fazla kullanilan siif-igi faaliyet soru-cevap olurken grup-i¢i tartig-
ma ve/veya zihin haritasinin hig kullanilmadigi goriilmiistiir. Ogretmenlerin genellikle
faal olduklari Ingilizce dersinin siklikla Tiirkge olarak islendigi ve kitap haricinde egi-
tim teknolojisine fazla yer verilmedigini de belirtilmislerdir.

Ogrencilerde tipki 6gretmenleri gibi Ingilizce dil becerilerini gelistirmeye fazla
zaman ayirmadiklarini daha ¢ok oynadiklart oyunlarla becerilerinin gelistigini belirt-
mislerdir. Tiim egitim siirecinde sozciik-dil bilgisi odakli Ingilizce derslerine maruz
kalan 6grencilerin bu yaklasimlarinin olduk¢a dogal oldugu disiiniilmektedir. Ciinki
ogrenciler 6gretmenin ne anlattigina degil nasil anlattigina ve 6grenciye, konuya nasil
yaklastigma yogunlasmaktadir (Cetin & Cetin, 2006; Giirkan, 2000). Ogrenmeye, 63-
retmene, okula, 6grenilecek hedef dile karsi gelistirilen tutum ve motivasyon (McDono-
ugh ve Shawn, 1998), 6gretmenlerin 6zyetkinlik inanglar1 (Caprara & digerleri, 2006;
Ross, 1992) yabanci dil 6grenimindeki basarilarini ve dzyetkinliklerini (Kiilekgi, 2011)
etkilemektedir. Bu 6zellikle de 12-30 yas grubu i¢in ¢ok 6nemlidir. Ciinkii bu siiregte
edinilen tutumlar kalicidir ve 30 yasindan sonra kolay kolay degismemekte (Yenilmez
malarina ve basarisizliklarina neden olmaktadir (Nunan, 1999; Tunaboylu, 1993). Dola-
yistyla, 6gretmenlerin uygulamalari hem egitim sisteminin hem de 6grencilerin etkililik
ve verimlilikleri agisindan 6nemlidir.

Boylesine degisken sistemde egitim gorerek goreve baslayan 1158 dgretmen ve
36.806 Ogrenciyle arastirma yapilmasi sevindiricidir. Ancak bu ¢alismalarin sistemli
olarak yapilmamasi ve de elde edilen verilerin uygulanmakta olan programu iyilestirmek
icin kullanilmamasi iiziiciidiir. Bu nedenle bu aragtirmada Schwab (1973) tarafindan
ortaya atilan Uzlagmaci Yaklasimla program gelistirme (deliberate curriculum making)
yaklasiminin benimsenmesi Onerilmektedir. Aslen hukuk alaninda ait olan ve jiirinin
karar verme siireci i¢in kullanilan “Uzlagma” (deliberation) kavrami karar vermeden
once segeneklerin titizlikle incelenmesi olarak tanimlanmaktadir. S6z konusu siiregte
akiler bir yaklasimla incelemeler yapilarak kararlarin verilmesi gerekmektedir. Eger
egitim alaninda da program gelistirme ¢aligmalarinda uzlagmaci yaklagim benimsene-
cekse 0gretmenler ve 6grencilerin mutlaka yer almalart ve de alanin ve de programin
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uygulanacagi ortamlarin kosullart mutlaka g6z dniinde tutulmasi gerekmektedir. Ciinkii
gelistirilen programin uygulayicilar1 6gretmenlerdir. Dolayisiyla s6z konusu programin
ne kadar etkili ve verimli oldugu konusunda fikri oldugu gibi diger 6gretmenlerin ve de
ogrencilerin de nabzini tutmaktadir. Burada unutulmamasi gereken bir konu da hig bir
egitim programi “6gretmene ragmen” verimli ve etkili olamaz. Ogrencilerin goriisleri-
nin alinmasi onlar1 6gretmenlerle ayni kefeye konulmasi anlamia gelmemektedir. Ayni
yas ve sinifta okuyan 6grencilerin bile gelisimleri ayni olamaz. Bu nedenle programlarin
sadece “gelisim kuram”larina dayali olarak 6grenme hedefleri saptamak yerine oldukg¢a
karmasik insanin entelektiiel, ahlaki, fiziksel, ruhsal, vatandaslik gibi farkli agilardan
gelisimleri dikkate alinmalidir. Ciinkii sinif-i¢i ve dis1 uygulamalar da bunlarin dikka-
te alinarak 6rnegin kullanilacak 6gretme yonteminin belirlenmesi gerekmektedir. Alan
uzmanlar1 dogal olarak alanlartyla ilgili engin bilgiye sahiptirler. Ancak onlarin bilgi-
lerinin “program gelistirme” ekibince degerlendirilerek bu bilgilerin nasil uygulamaya
konulabilecegi hususunda degerlendirilmesini gerektirmektedir. Her okulun i¢inde bu-
lundugu kosullarn saptanmasi gerekmektedir Null, 2011). Ornegin interneti olmayan
bir ortamda internet yoluyla 6gretim Onerilemezdir. Calismalar boyunca katilimeilar
tarafindan belirtilen sorunlara ¢6ziim aranilmalidir. Ancak miinazaraci yaklasimda ortak
payda da bulusmanin bazen gii¢ olabilecegi ve de bulunan ¢oziimlerin ortaya ¢ikacak
yeni sorunlar i¢inde gegerli olmayacag: bilinmelidir. Ulkemizde gelistirilen programlar-
da sorunlara ¢oziim arayarak iyilestirme yerine sistemi tiimden ortadan kaldirilmstir.

Bu ¢alismanin amaci, 1982 yilindan itibaren egitimin her kademesinde gorev alacak
ogretmenleri yetistirme gorevi verilen AOL (Anadolu Ogretmen Liseleri) inde uygu-
lanan Ingilizce egitim programlar1 hakkinda 6gretmen ve dgrencilerin Ingilizce diline
ait algilarim; Ingilizce 6gretmenligine iliskin diisiince ve goriislerini okullarmin MO
(Model Okul) olup olmadigina, cinsiyete, sinif diizeyine ve ailelerinin sosyoekonomik
durumuna gore farklilagip farklilasmadigi konusunda veriler elde etmektir. Arastirma-
nin evrenini 10 Anadolu Ogretmen Lisesinde okuyan 3068 6gretmen aday1 dgrenci
olusturmaktadir. Arastirmada su sorulara yanit aranmistir.

1. Anadolu Ogrqtmen Liselerinde okuyan dgrenciler uygulanan Ingilizce egitim
programinin onlarin Ingilizce dil becerileri gelistirmelerine ne derece de katkida bulun-
dugunu diigiinmektedirler?

2. Anadolu Ogretmen lisesi 6grencilerinin Ingilizce dil 6gretimi agisindan karsilan-
mayan ihtiyaglar nelerdir?

3. Amaglar1 ayn1 ancak olanaklari farkli oldugu diistiniilen Model ve diger Anadolu
Ogretmen Liseleri 6grencilerinin Ingilizceye, dersine, ve 6gretmenligine karsi tutumla-
rinda farkliliklar var midir?

4. Anadolu Ogretmen Lisesi dgrencilerinin anne, baba, ve kardeslerinin egitim du-
rumu, sosyoekonomik konumu Ingilizceye, derslerine ve 6gretmenligine karsi tutum ve
goriislerini belirleyen degiskenler arasinda nasil bir dagilim bulunmaktadir.

2. Yontem

Model

Bu arastirma, degiskenler arasindaki iligkileri incelemeye yonelik niceliksel ve ilis-
kisel bir caligmadir. Aragtirmanin nicel verileri arastirmaci tarafindan gelistirilen bir Li-
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kert tipi bir anket ile toplanmus, t-test, z-test ve korelasyon analiz teknikleri kullanilarak
irdelenmistir. Arastirmanin niteliksel verileri ise niceliksel verilerden elde edilen sonug-
lar 6zetlenerek gelistirilen yar1 yapilandirilmig goriisme formu kullanilarak toplanmistir.
S6z konusu veriler igerik analizi yontemiyle yordanmuistir.

Arastirma Grubu

Arastirma 5'i model 5'i de model olmayan 10 Anadolu Ogretmen lisesinde 5 ayri
ilde yiiriitiilmiistiir. Arastirma biri model digeri de model olmayan 2 Anadolu Ogret-
men Lisesi bulunduran 5 ayr ilde yapilmigtir. Dolayisiyla ¢aligmanin evrenini olus-
turan okullar bu odlciitlere gore belirlenmistir. 2008 yilinda baslatilan Model Anadolu
Ogretmen Lisesi uygulamasinin amaci 6gretmen yetistiren yiiksekdgretim kurumlarina
nitelikli 6grenci kaynagi olusturmak amactyla agilan Anadolu Ogretmen Liselerinde;

* Egitim ortamlarinin ¢agdas dlciitler temelinde gelistirilmesine katkida bulunmak,
* Egitim-0gretim etkinlikleri, alt yap1 imkanlar1 ve okul-cevre iliskileri temel almarak
model okullar belirlemek,

* Karsilastirma yapma imkani saglayarak, okullar arasindaki farkliliklart asgari dii-
zeye indirmek ve zamanla tiimiinii “Model Okul” haline getirerek, 6grenci basarisin
artrrmaktir. Yiirtirliige konulan esaslar cercevesinde 6 bolgede, farkli sehirlerde bulunan
13 AOL “Model Okul” olarak ilan edilmistir. Ancak, gene bir “klasik uygulama” ola-
rak bu yil itibariyle kaldirilmistir. Arastirmaya katilan 3068 6grencinin dagilimlari ise;
Model Okuldan 826's1 kiz 766's1 erkek olmak {izere 1592; Model olmayan okuldan
ise 8227si kiz 6541 erkek olmak tizere 1476 dgrencidir. 3068 6grencinin illere ve okul
tiirline gore dagilimlart tablo 1'de sunulmustur.

Veri Toplama Araci

Verileri toplamak i¢in kullanilan anket arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. 6 bo-
liimden olugan anketin ilk bes boliimiinde likert tipi skala son boliimde ise agik uclu
ii¢c soru sorulmustur (bkz tablo 2). Yirmi iki sikli sorudan olusan ilk béliimde 6gren-
cilerin ebeveynlerinin hayatta olup olmadiklari, egitim durumlari, meslekleri, kardes
(tanim kendinden kii¢iik ve biiylik kardesleri de kapsamaktadir) say1st ve onlarin egitim
durumlart ve meslekleri, kendilerine ait odalart olup olmadigi, hargliklarindan olusan
kisisel bilgiler toplanmustir. Yedi sorudan olusan ikinci béliimde 6grencilerin Ingiliz-
ce ogretmenligine iligkin tutumlart belirlenmeye galisilmistir. Elli dort sorudan olusan
3. boliimde Ingilizce derslerinde ki simif-ici ortamlar, dersin islenisi, 6gretim araglart,
ders kitaplari, dersin dil becerilerinin gelisimine katkisi ve 6grenme becerilerinin de-
gerlendirilmesine iliskin algilarini belirlemek adina gelistirilmistir. Yedi sorudan olusan
dordiincii bolim Ingilizce diline ve egitim dili olarak Ingilizce ye iliskin tutumlarin
olemek icin gelistirilmistir. Besinci boliimde ise uygulanmakta olan Ingilizce egitim
programina iligkin tutumlarmi saptamak adina 11 soru gelistirilmistir. Altinci boliimde
ise 6grencilere uygulanan Ingilizce dil egitim programin onlarin ilgi, ihtiyag ve istekle-
rini ne derecede karsiladigi, programin hangi boyutlariin gelistirilmesi, eklenmesi veya
cikarilmasi gerektigi, ile varsa diger goriislerini belirtmeleri istenmistir.

Anketin denemelik formu bir tniversitenin 4 farkli 6gretmenlik programinda 6gre-
nim gérmekte olan 289 dgrenciye uygulanmistir. Olgegin yap1 gegerligine iligkin olarak
yapilan temel bilesenler analizi sonucunda 101 maddenin yer aldig: birinci faktorde

faktor yilikii degerlerinin -.78 ile 0.79 arasinda degistigi ve faktoriin toplam varyansin
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%58.34 {inii agikladig1 goriilmiistiir. Olgegin toplam puani ile her bir maddenin madde
test korelasyonuna bakilmis ve madde test korelasyon degerinin -0.53 ile 73.1 arasinda
degiskenlik gosterdigi goriilmiistiir. Olgegin ayrica likert skalalaria ve cronbach's alp-
ha degerine bakilmistir. SPSS'te saptanan Cronbach's alpha degeri SPSS'te saptanan
Cronbach's alpha degeri 0.939 olarak hesaplanmistir. Buna gore verilen yanitlar gii-
venirliginin ¢ok yiiksek oldugu goriilmustiir.

Soz konusu 6grencilerden elde edilen veriler 6zetlenerek gene AOL lerde gorev ya-
pan 38 Ingilizce 6gretmeninden gorts belirtmeleri istenmistir.
islemler

Milli Egitim Bakanligi'ndan uygulama izni alinmis, veriler belirlenen okullarda ve
smiflarda okul yoneticileri ve/veya onlarin gorevlendirdikleri 6gretmenler tarafindan
toplanmustir. Veri toplama islemi 6grencilere yanitlamalari ig¢in uygun ortam ve siirede
smif-ortaminda gergeklesmistir. Bu ¢alismada yer alan 6gretmenlerle yapilan yar yapi-
landirmaci yiiz ylize goriismeler onlarin belirledigi yer ve zamanda yapilmis ve bilgileri
dahilinde ses kayit cihazi ile kayit altina alimuistir.

Tablo 1. Ogrencilerin Sehir, Okul ve Sinif Diizeylerine Gére Sayisal Dagilimlar

9.simif 10.smf 11.smif 12.smf Total

SEHIR  OKUL

n n n n n
A Model Okul 127 95 113 76 411
Diger Okul 75 36 45 86 242
B Model Okul 116 114 111 106 447
Diger Okul 88 116 108 102 414
C Model Okul 77 79 62 78 296
Diger Okul 78 80 41 52 251
D Model Okul 80 79 76 76 311
Diger Okul 102 95 93 92 382
E Model Okul 89 - - 66 155
Diger Okul 72 - - 127 199

Tablo 2. Veri Toplama Aracinin Bashklara Gore Dagilimi

Biliim Konu Bashg SS:;IISII

1 Kisisel Bilgiler 2

2 Ingilizce Ogretmenligine iliskin Tutum 7
Ingilizce Derslerinde ki Smif-igi Ortamlar, Dersinin Islenisi, Ogretim

3 Araglari, Ders Kitaplari, Dersin Dil Becerilerinin Gelisimine Katkis1 ve 54
Ogrenme Becerilerinin Degerlendirilmesi

4 Ingilizce Diline ve Egitim Dili Olarak Ingilizce'ye Iliskin Tutum 7

5 Uygulanmakta Olan ingilizce Egitim Programina iliskin Tutum 11

6 Acik Uglu Sorular 2

Verilerin Analizi
Bu ¢alismada Model Okul (MO) ve Model Okul olmayan (MOO) okullarda oku-
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makta olan dgrencilerin likert skalasiyla verdikleri yanitlarm karsilastiriimasi (ortala-
malarmin) SPSS te t-test istatiki analizi kullanilarak yapilmistir. Yapilan t-test analizi
sonucunda alpha degerinin 0.05"in altinda oldugu saptanmistir. S6z konusu degerin
0.05"in altinda olmast sorulan sorulara verilen yanitlarin istatiki olarak %95 giiven arali-
ginda bakildigini gostermektedir. Yapilan z-test, MO ve MOO okullarinin profillerinde
oransal dagilim farkliliklarini tespit edebilmek i¢in yapilmistir. Oranlarim karsilastiril-
masi sonucunda gene alpha degerinin 00.05 in altinda olanlarm istatiki agidan birbirin-
den farkl1 oldugu goriilmistiir. Korelasyon analizi tim okullarda 6grenim goren her si-
nif i¢in ayr1 ayr1 yapilmistir. S6z konusu analizin amaci ayni sinifta okuyan dgrencilerin
verdikleri yanitlar arasinda anlamli iligki olup olmadiginin saptanmasidir.

Bu ¢alismada yer alan 6gretmenlerden toplanan niteliksel veriler igerik analizi yon-
temiyle ¢oziimlenmistir. Goriismeler, 6gretmenlerin belirledigi yer ve zamanda yapil-
mus ve bilgileri dahilinde ses kayit cihazi ile kayit altina alinmistir. Kayitlar 6ncelikle
bilgisayar ortamina aktarilmis ardindan da bu iglemin ne derece dogru gercgeklestiginin
saglamasi i¢in katilimer 6gretmenlere okutulmustur. Onaylar1 alindiktan sonra veriler
oncelikle indekslenmis, ardindan kodlanarak temalara ve alt boyutlarina yerlestirilmis-
tir. Veriler temel olarak 6gretmenlerin katildiklart veya katilmadiklari goriisleri tizerinde
kodlanmistir. Saptanan temalar ise bir meslekdas tarafindan gene saglama amagl goz-
den gegirilmesi istenmistir. Kodlayicilar arasi giivenilirlik yiizdesi .77 olarak hesaplan-
mistir.

3. Bulgular

Model Anadolu Ogretmen Liseleri ile (MAOL) diger Anadolu Ogretmen Liselerinde
(AOL) 6grenim gérmekte olan dgrencilerden elde edilen bulgular incelendiginde onla-
rin Ingilizce egitim programi hakkindaki gériislerinin bulunduklar1 sehir-bélge, okulla-
rinin model olup olmamasi, cinsiyete veya sosyo-ekonomik alt yapilarma gore anlamli
farkliliklar gostermedigi goriilmiistiir. Calismadan elde edilen sonuglar ii¢ ana baglik al-
tinda toplanabilir. Bunlardan ilkinin tiim &grencilerin anne-babalarinin egitim durumu,
meslekleri, kardeslerinin sayisi, egitim durumlart ve/veya meslekleri ile kaldiklari fiziki
ortamin hemen hemen ayni oldugu gériilmiistiir. Dolayisiyla bu arastirmanin “Anadolu
Ogretmen Lisesi dgrencilerinin anne, baba, ve kardeslerinin egitim durumu, sosyoeko-
nomik konumu Ingilizce diline, derslerine ve 6gretmenligine karsi tutum ve goriislerini
belirleyen degiskenler arasinda nasil bir dagilim bulunmaktadir?”, “Amaclart aym
ancak olanaklart farkh oldugu diisiiniilen Model ve diger Anadolu Ogretmen Liseleri
ogrencilerinin Ingilizce diline, dersine, dgretmenligine karsi tutumlarinda ve Ingilizce
dil derslerindeki basarilarimin yordanmasinda ne tiir farkliliklar bulunmaktadr”? so-
rusunu kisaca “farklilik bulunmamaktady” diye yanitlayabiliriz.

Ikincisi, grencilerin Ingilizce diline iliskin tutumlarmin olumlu oldugu gériilmiistiir
(MOD I 4.2, AOL I 4.15). Onlar giiniimiiz kosullarinda mutlaka Ingilizce'yi iyi dere-
cede kullanabilmeleri gerektigini diisinmektedirler. Ogrenciler Ingilizce bilmenin hem
kisiye sayginlik kazandirdigt hem de is bulmalarinda 6nemli rol oynadigini dolayistyla
da dili ¢ok iyi diizeyde bilmek istediklerini ve de ingilizce disinda baska bir dili 6gren-
meyi istemedikleridir. Ingilizce diline ve 6grenmeye karsi olduk¢a olumlu tutumlar:
olan dgrenciler ingilizce 6gretmenliginin onlar igin ideal olmayan hatta en son yapmak
istedikleri meslek olarak gormektedirler. Diger bir deyisle, Ingilizce dgretmenligine
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kars1 tutumlar1 olumsuzdur (MOD X 2.64, AOL &' 2.66). Kendilerini siif-ici etkinli-
liklere siirekli olarak katilan, verilen tiim ddevleri yapan ve de sinavdan bekledikleri not
ile aldiklart notun Ortiistiigiinii bilen 6grenci olarak tanimlamaktadirlar. Okuma, dinle-
me ve dilbilgisi konusunda kendilerini “orta veya iyi” olarak nitelendirirken ingilizce
konusmaya calisirken ¢ok zorlandiklarini dolayisiyla da derslerde konugsamadiklarini
belirtmislerdir. Okulda ve de okul disinda giinliik hayata iligkin sohbet etmelerini gerek-
tiren ortam olmadigi i¢in bu konuda ne kadar basarili olabilecekleri konusunda fikirleri
olmadigint agiklamuslardir. Diger taraftan, ingilizce dersinden korktuklarmi dolayistyla
bu derse galismanin onlara zevk vermedigini, dinlendirmedigini, sadece mecbur olduk-
lar1 igin ¢alistiklarmi belirtmislerdir (MOD X 4.74, AOL I 4.83). Bu konu arastirma-
nin ¢arpici bir sonucu olarak yordanmustir.

Bu ¢alismanin bir diger garpict oldugu diisiiniilen bulgusuda 9., 10., 11., ve 12. siif
ogrencilerinin Ingilizce dersinin onlarin dil becerilerinin gelisimine katkisina, uygu-
lanan egitim programina, derslerde ki sinif-ici ortamlara, dersin islenisine kullanilan
esitim teknolojileri ile Ingilizce 6gretmenligine iliskin diisiincelerinde anlamli fark ol-
mamasidir (Tablo 3). Gorisleri 9. sinifta biraz daha olumlu iken 12. smifa geldiginde
olumsuz yonde gelistigi goriilmektedir. Ogrencilerin goriislerine gore aldiklari Ingilizce
dersleri onlarin

» okuduklar1 metinlerden bilinmeyen kelimelerin anlamlarini ¢ikartabilme,

* tablo, sema gibi araglarla sunulan gorsel verileri okumay1 ve okuduklarini yaziya
aktarabilme (ancak yazdiklariim yazim kurallarina ne derece uygun oldugu konusunda
fikirleri olmadigini belirtmislerdir).

* okuduklar1 metinlere iligskin sorulardan yanitlar1 metinde bulunanlar1 yanitlayabil-
me konularinda kendilerine gelistirmelerine katkida bulunmustur.

Ancak, model okul 6grencileri daha soyut sorular1 da cevaplayabildiklerini hatta
okuduklarmi, dinlediklerini ve izlediklerini sdzlii olarak sinirli da olsa yorumlayabil-
diklerini belirtmislerdir.

Karsilanmayan ihtivaclarina gelince, 6grenciler Ingilizce dersinin dinleme, yazma
ve konusma becerilerini gelistirme konusunda beklentilerini karsilamadig1 goriisiin de-
lerdir. Bunun nedenlerine gelince, dgrenciler 6gretmenlerinin derse hazirlikli geldikleri,
smif-iginde bireysel ve grup ¢alismalart yapildigini ve ¢alisma aligkanligi edinmeleri
icin yonlendirildiklerini de belirtmektedirler. Ancak, s6z konusu ¢alismalarda

3

* “yaraticiligin” 6n planda tutulmadigi,

* kendileriyle birlikte dil gelisimlerine iliskin kisa ve/veya uzun vadeli hedeflerin
saptanmadigi,

* kendi hatalarini kendilerinin diizeltmeleri ve de

* dersi degerlendirmelerinin pek istenmedigini belirtmektedirler.

Halbuki 6grenciler 6gretmenlerinin soru sorarak sinif-iginde tartigma ortami yaratma-
larina ve hatalarini diizeltmelerini istemelerine kars: tutumlari olumludur. Onlar ayrica

« sinifta sadece Ingilizce konusulmadigin,

« anlatilan konularin ve ders igeriklerinin ilgilerini cekmedigini,

* verilen ddevlerin siradan oldugunu ve yaraticiliklarmi gelistirmedigi gibi onlari
diistinmeye veya sorgulayici olmaya yonlendirmedigini belirtmislerdir.
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Tablo 3. Ogrencilerin Simif Diizeylerine Aldiklar: Ingilizce Egitiminin Onlarin
Dil Becerilerinin Gelisimine Katkisi, Simif-ici Ortamlara, Dersin Is-
lenisine, Kullanilan Egitim Teknolojileri ile Ingilizce 63retmenligine
iliskin Tutumlari

9.smif  10.smuf  11.smif 12.smif

X X r xr
Dil Becerilerinin Gelisimi 2.12 1.87 1.79 1.94
Smif-i¢i Ortamlar 2.52 2.24 2.22 2.13
Dersin Islenisi 2.26 2.29 2.32 2.01
Ogretim Teknolojileri 1.72 1.66 1.52 1.36
Ders kitaplari 2.00 1.89 2.11 1.98

Ogrenciler Ingilizce derslerinde dgretim teknolojisi olarak agirhikli olarak kaynak
ve ders kitaplarmin kullanildigini ve de ders kitaplari ile derslerde iglenen konularin
ortlistiiglinii belirtmislerdir. Ancak kullanmakta olduklar1 ders kitaplarinin 6grenmele-
rine yardime1 olmadigini ve dille ilgili hedeflerine ulastirmadigini diistinmektedirler.
Kitaplarm icerik ve basim agisindan giincelligi konusunda fikirleri bulunmamaktadir.
Onlar, kitaplarda farklr alistirma tiirlerinin pek bulunmadigi ve de alistirmalarin beceri
alanlarina gére esit dagilmadig1 goriisiin delerdir. Ogretmenlerinin zaman zaman sinifa
getirdikleri materyallerin ve sarkilarmn ise onlarin becerilerini dzellikle de yazma be-
cerilerini gelistirmedigi goriisiindeler. Ogrenciler dil-bilgisayar laboratuari ile telaffuz
alistirmalar1 kullanilmasinin énemli oldugunu belirtmislerdir. Ozellikle model okul 63-
rencileri dinleme ve yazma projelerinin kullanilmasini da istemektedirler. Resim veya
dergi gibi gorsel araglarin ya da dramanin derslerde kullaniminin 6nemi hakkinda fikir-
leri bulunmamaktadir.

Ogrenciler Ingilizce dersinin onlarin Ingilizce'yi kullanma becerilerini gelistirebil-
mesi i¢in 6ncelikle

e islenen konularin azaltilmasini,

e dinleme, yazma ve konusma becerilerini gelistirecek ve de onlarin yogun olarak
katilabilecekleri faaliyetlere yer verilmesini,

o "akilli tahta" gibi teknolojinin etkin sekilde kullanilmasini ve de
o ders saat sayisinin arttirilarak daha yogun verilmesini istemektedirler.

Ogrencilerden elde edilen bu veriler oOzetlenerek Ogretmenlerden goriis belirtmeleri
istenmig ve bir sonraki boliimde de aktarilmstir. Ogrencilere uygulanan anketteki soru-
lar ve her birinin ortalamasi ek-1"de sunulmustur.

Ogretmenlerle Yapilan Sozlii Goriismenin Bulgular

Ogretmenler 6grencilerin tiim yorumlarina katildiklarim ve Ingilizce egitiminde
yaganan sorunlarin temel nedeninin egitim programini gelistirme ve degerlendirme sii-
recinde 6gretmenlerin yer almamasindan kaynaklandigini belirtmislerdir. Ogretmenler
sorunlar1 4 temel baslik altinda toplamustir.

Bunlardan ilki ilkdgretim de ki Ingilizce dersinde (4. simfta) dgrencilerin A1 diize-
yinden yani en alt diizeyden baslatildiklarint liseye kadar her sinifta 1 st kura gectik-
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lerini ancak liseye gelince gene Al diizeyinden baslatilmadiklaridir. Ogretmenler bu
durumun MEB'in bilgisi dahilinde oldugunu, hazirladiklar1 programlart MEB'e gon-
derdiklerini ancak bugiine kadar miifettisler de dahil olmak iizere hi¢ bir yetkilinin bu
konuyla ilgili herhangi bir soru sormadigimni vurgulamislardir. Belirttikleri nedenler

a. Egitim programinin ¢ok yogun olmasi nedeniyle uygulanamadigi dolayisiyla da
ogretmenlerin “ezbere dayali” bir yaklagimi benimsedikleri;.
b. Bu 6gretme-6grenme yaklasimi nedeniyle 6grencinin dili kullanmay1 6greneme-

mesine yol agtif1 drnegin “ch” nin okunusunun “¢” oldugunun ezberleyen 6grencinin
Ingilizce “chemistry” kelimesini de “gemistiri” diye okuduklarini;

d. Tlkdgretimden lisenin son sinifina kadar ingilizce dgretimin gergekgi amacinin
bulunmamast;

e. Haftalik ingilizce ders saatinin siirekli degismesi;

f. 1lk ve ortaokulda kalma olmamasindan dolay1 grencilerin ingilizce dersini cid-
diye almamalaridir.

Ogretmenler daha sonra Ingilizce dersine ait MEB'in ydnetmeliginde belirtilenlerin
okullarmn mevcut fiziki sartlarinda uygulanmasinin miimkiin olmadigini sdylemisledir.
Uygulanmasini imkansiz olarak gordiikleri unsur ise “kur sistemi” olarak tanimlanmak-
tadir. S6z konusu yénetmelige gore dgrencilerin Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cerceve
Programi ~-ADOCP- (Common European Framework of References for Language) da
belirtilen kurlara gore ayrilmalart gerektigini ancak, 9, 10, 11, ve 12. sinifinda oku-
yan Ogrencileri kendi i¢lerinde ayrica kurlara gore ayiracak oncelikle sinavin, sinifin,
6gretmenin, kitabin olmadigin istiine Gstliikte her kurun kitabmin ayni oldugunu be-
lirtmislerdir. (Dil 6grenmenin yasam boyu siirdiigii gerceginden yola ¢ikilarak geng-
lerin dil 6grenme istegini arttirmast ve de gerekli bilgi ve becerilerle donatilmalarin
saglayan Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cerceve Programi (ADOCP) kapsaminda dil
becerileri ortak dlciitlere gore siniflandirilmis, kurlara ayrilmistir). Ogretmenler ayrica
tiim sorunlart goz ardi edip 6grencilere kurlara gore ayirsalar bile kur atlama sisteminin
egitim programinda yer almadigini vurgulamislardir. Ciinkii okullarin alt yapist ders-
lerin ve siniflarin tamamen Ingilizce dersine gére hazirlanmasima uygun degildir. Baz1
ogretmenler bu konuyu giindeme getirdiklerinde Bakanlik yetkililerinin “siz kur atlama
smav1 verin, zaten az ¢ok dgrencilerinizin seviyesini biliyorsunuz, ona gore kitap listesi
hazirlayin” dediklerini belirtmislerdir.

MEB'in belirtilen kitaplar diginda herhangi bir kitap kullanilmayacaklarina dair
ogretmenlerden imza aldigini ancak kendilerine gonderilen ders kitaplarmin konulari-
nin sikici, 6gretmenlerin bile etkinliklerin nasil yapilacagini anlamakta zorlanmasinin,
konusma-yazma-dinleme becerilerine yonelik etkinlikleri, ek materyalleri kiltiirel alt
yapilarinin dolayisiyla da mesajlarinin bulunmamasini kitabr yazan komisyonun ¢ok
kalabalik olmasina (40 kisi) baglamaktadirlar.

Ogretmenlerin belirttikleri bir diger sorun da her ne kadar merkezi egitim progra-
mi olsa da Ingilizce egitiminin 6gretmenlerin mesleki anlayislarina gore sekillendigi-
ni belirtmislerdir. “Ogretmen isterse sadece programi uygulamakla yetinebilir ya da
farkl materyaller diizenleyebilir. Eger Ingilizce ziimresindeki égretmenler arasinda
iyi iligkiler var ise birbirleriyle konusup ortak uygulamaya gidebilirler”. diye durumu
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Ozetlemislerdir. Ardindan da konuya iliskin en biiyiik sorunlarmin ortak ¢alisma saati
ayarlamak oldugunu da belirtmislerdir. Ancak “bir dgretmen sadece bosluk doldurma
pesinde kosarken diger dgretmenin farkly etkinlikler yapmast égrencilere ve iilkeye ya-
pilan haksizliktir” diye de not diismiislerdir.

Ogretmenler Siiper Lise kaldirildign ve Anadolu Liselerinin kuruldugu zaman ki
amacindan sapmasiyla Ingilizce dgretiminde gerileme basladigmi vurgulamislardir.
Gegmis donemlerde hazirlik siniflarinin sonunda 6grencilerin Ingilizce seviyeleri TO-
EFL diizeyinde iken bugiin FCE diizeyine yani daha alt diizeye bile gelemedigini soyle-
mislerdir. Onlar ayrica lisede de hafta da 18 farkli ders almak zorunda olan &grencilerin
iiniversite sinavinda dil béliimii bulunmamasindan dolay1 Ingilizce dersini lisede de
ciddiye almadiklarini belirtmislerdir. Bunun yani sira $grencinin zorunlu Ingilizce der-
sinden ald1g1 notun aym zamanda se¢meli olarak aldig1 Ingilizce dersinin de notu olarak
goriinmesi gibi anlagilamayan uygulamalari da yasadiklarimni belirtmislerdir.

Ogretmenlerin sdyledikleri en ac1 unsurlar “uygulanan ingilizce dil 6gretimi progra-
miyla ve de dgretim programi olmayan Ingiliz Edebiyat1 dersiyle “dgrencilerin yillarmi
calityor”. “Devlet “dil” egitiminden elini ¢ekti dolayisiyla da her sene dil egitiminin
kalitesi diismektedir Uygulanan Ingilizce dersi programini kimyasal silah olarak ta nite-
lendirebiliriz. Her sene biiyiik cosku ve giidiiyle derslerimi planlarken bu sene “amacim
yok” ve de umudumu kaybettim”.

5. Tartisma

Gegmis yillara bakildiginda Ingilizce ders kitaplar1 genellikle yabancilar tarafindan
yazilmis, izlence olarak kullanilmis ve de 6grencilerimizin ihtiyaglarini karsilayama-
mustir (Gtirkan, 2010; Demirel, 2005). Bugiin kitaplar Bakanlik biinyesinde yaziliyor
ama gene ihtiyaglari karsilamadigi belirtiliyor. Bu da yabancilar tarafindan yazilan ki-
taplarin veya egitimin yerli olanlardan daha iyidir gibi bir algi olusmasini saglamaktadir.
Nitekim bir {iniversitede Ozel Ogretim Yéntemleri dersini veren ve iilkemizde yazilan
kitab1 dersinde kullanan bir 6gretim gorevlisini bagh bulundugu boliimiin baskani yerli
kitaplarin kalitesinin yeterli olmadigini vurgulayip yurt disinda yazilan kitabi kullanma-
dig1 i¢in uyarmistir. Buradan ¢ikarilacak sonug ders kitaplariin dgrencilerimizin ihti-
yaglarini karsilayacak sekilde yazilmalaridir.

Ogrenciler simif-igi faaliyetlerin, ders kitaplari ve ddevler de dahil olmak yaptiklari
caligmalarin ve de kullanilan 6gretim teknolojilerinin yaraticiliklarini yani dili kullanma
becerilerini gelistirmesini istemektedirler. Diger bir deyisle en ileri teknoloji bile son
derece siradan bir uygulamayla islevini yitirebilir. Bu da olduk¢a dénemli bir konudur
¢linkii Cetin & Cetin (2006) ve Giirkan'm (2005) belirttikleri gibi 6grenciler 6gretmenin
bir konuyu nasil anlattigina ve yaklastigina yogunlasmaktadirlar.

Ogrenciler 6gretmenleriyle simf-diginda ingilizce egitimi konusunda herhangi bir
iletisimleri olmadigini vurgulamislardir. Bu da 6gretmen ve dgrenci iletisiminin giig-
lendirilmesi ve gelistirilmesinin ¢ok 6nemli oldugunu gdstermektedir ¢iinkii tipki
Demirel"in (2003) caligmasinda belirttigi gibi 6grenciler dil egitimine bir anlamda yete-
rince egilmediklerinin géstergesi de olabilir.

Ogrenciler Ingilizce 6gretmeni olmak istemiyorlar ¢iinkii ders onlarin goziinii kor-
kutmus durumda. Okuldan mezun oluyorlar ancak Ingilizce'yi kullanamryorlar. Bunu
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basarmalart gerektigine inaniyorlar ancak anlasilan basaramadiklarina inanmaktadirlar.
Aslinda ayni kaygilart 6gretmenlerinde yasadiklari da anlagilmistir. Burada unutulma-
mast gereken unsur da dgretmenlerin tutum ve giidiilerinin dgrencilerin tutum ve gii-
diilerini etkiledigi (Ross, 2003; Caprara, G.V.; Barbaranelli, C., Steca, P. ve Malone,
P.S, 2006) ve de olusan giiven eksikliginin basarisizliga yol actigidir (Nunan, 1999;
Tunaboylu, 1993). Onceki yillarda egitim dili Ingilizce olan “kolejlerde” okuyan 6g-
renciler daha sonra Ingiliz dili ve edebiyat1 boliimlerinde okuyarak Ingilizce dgretmeni
oluyorlardi. Erken yasta aldiklart dil egitiminin yan1 sira yurt disina gitme ve anadili
Ingilizce olan kisi ve/veya dgretmenlerle karsilasma olanaklar1 daha fazlaydi. Anadolu
ogretmen lisesinde okuyan 6grencilerin bu olanaklari ya ¢ok sinirli ya da hemen hemen
yok. Ailelerinden bu konuda alabilecekleri destek, 6zel 6gretmen ya da kurs, veya yazin
yurtdisinda dil kursu ya da kampi gibi, gene oldukga gii¢ géziikmektedir. Clinkii 6gret-
men adaylarinin genel profillerine baktigimizda karsimiza sdyle bir tablo ¢tkmaktadir.

Model Okul 6grencilerinin ailelerinin yaridan biraz fazlasi (%54) illerde otururken
Model Olmayan Okul da okuyan 6grencilerin yaridan biraz az1 (%44) ilge de ikamet
etmektedirler. Her iki okulda okuyan 6grencilerin ailelerin yaklasik % 20'si belde-koy-
mezra gibi yerlesim birimlerinde yasamaktadirlar. Ogrencilerin %30u da yatili okumak-
tadir. Neredeyse tiim 6grencilerin ebeveynleri hayatta ve agirlikli olarak 3 (%32) veya
2 (%30) kardesleri vardir. 3'ten fazla kardesi olanlarin orani ise %20 dir. Tek kardesi
olanlarin oran1 %10 larda iken hig¢ kardesi olmayanlarin sayis1 %5 ve altidir.

Ogrencilerin kiz kardeslerinin yaklasik %701 okumaktadir. Okuyan kiz kardeslerin
%49 u ilkokulda, %24 i iniversitede, %181 lisede 6grenim gérmektedir. Meslek lisesi
ve yiiksekokulda okuyanlarm oran1 %2 civarmdayken herhangi bir sertifika programina
devam edenlerin oran1 %6 dir. Yaklasik %13 civarinda olan ¢alisan kiz kardeslerden
%34-33"1i 6gretmen, %281 ise agtklama yapilmadan isaretlenen “diger”, % 10"u hemsi-
re, %4 oraninda da avukat, isgi, sekreter olarak calismaktadirlar. Erkek kardeslerin ise
yarisindan biraz fazlasmin (%59) okudugu %17 sinin ise ¢alistig1 belirtilmistir. Okuyan
erkek kardeslerin %541 ilkokulda, %23 liniversitede, %181 lisede 6grenim gérmek-
tedir. Meslek lisesi ve yiiksekokulda okuyanlarin orani tipki kiz kardeslerde oldugu gibi
%2"dir. Calisan erkek kardeslerin yaklasik %30 u agiklama yapilmadan isaretlenen “di-
ger” meslek olarak belirtilirken 6gretmen olanlarin oran1 %15, isci %11, polis %19,
asker (%8), esnaf %7 civarmdadir.

Babalarin yaptiklart mesleklere gelince gene kardeslerde oldugu gibi %37 isi agik-
lama yapmadan “diger” se¢enegini isaretlemislerdir. Yaklasik %15°i esnaf-is¢i, %13
ogretmen, ve %10 unun ¢iftgi oldugu goriilmistiir. Egitimlerine gelince %31°1 ilkog-
retim, %26°s1 lise, %10™u yliksekokul ve %3ii ise meslek lisesi mezunudur. Annelerin
yaklasik %80i ev kadini, %9 u gene “diger” diye agiklama yapilmayan meslek grubun-
da ve %7'si ise 6gretmen. Annelerin %50 den biraz fazlasi ilkdgretim %28 lise, %12si
iniversite, %51 de yiiksek okul mezunuyken okuma yazma bilmeyenlerin oran1 %3"dir.

Sadece kendine ait odast olan 6grenci bulunmamaktadir. Genelde 1 yada 2 kisiyle
odalarini paylasmaktadirlar. 3 kisiyle paylasanlarin oran1 %16, 4 veya daha fazla kisiyle
paylasanlarin orant %16 civarindadir. Ailelerin aylik geliri ise agirlikli olarak 700 ile
1500 (%48) arasindadir. 700 liranin altinda olanlar1 orant %15 iken 5001 liranin iize-
rinde olanlarin oran1 %1-2 dir. 1501-3000 arasindakilerin oran1 %30, 3001-5000 arasi
%8 dir. Ogrencilerin hargliklari ise haftada STL ile 20TL arasinda degismektedir.
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Egitim fakiiltesi Ingilizce 6gretmenligi boliimiiniin gorevi 6grencilerine pedagojik
ve alanlarina yonelik egitim sunmaktir. Ozellikle alan egitimi yani Ingilizce dgretimine
iliskin derslerde egitim dili de Ingilizce dir. Bu ¢calismada da goriildiigii gibi boylesine
miitevazi sosyo-ekonomik kosullardan gelen 6gretmen adaylart igin iki secenek bu-
lunmaktadir. Ya Ingilizce 6gretmenligini segmeyecekler ki bu ¢alismada da bu durum
goriilmiistiir ya da sinurli Ingilizce becerilerini kullanarak pedagojik ve alan bilgilerini
zenginlestirmeye ¢alisacaklardir. Bu da MEB'in 2003 yilinda yaptigi arastirmada goriil-
diigii gibi 6gretmenlerin kendilerini Ingilizce'de dinledigini anlama ve konusma alanla-
rinda yeterli gormemeleri seklinde ortaya ¢ikabilmektedir. Kendilerini yeterli gormeyen
ogretmenlerin 6grencilerinin dili 6grenmelerinde saglayabilecekleri destekte dogal ola-
rak sinirli olacaktir. Dolayistyla, 9gretmen adaylarina etkili ve verimli Ingilizce 6gretimi
saglanamamasi beraberinde daha biiyiik sorunlara yol actig1 gibi egitimde firsat esitligi-
ne aykirt oldugu diisiiniilmektedir.

Ogretmenler de dgrencilerde uygulanan egitim programindan memnun olmadikla-
11 ve gorliglerinin alinmamasindan sikayetci olduklart goriilmiistiir. Aslinda bu durum
Kahraman, (2012), Giirkan (2010), Giines (2009), Akyiiz (2008), Baltac1 (2007), De-
mirel (2003), Dursunoglu (2003), MEB (2003), Demircan (2007) ve Varig'in (1976)
yaptiklar caligmalarda da goriilmektedir. Diger bir deyisle, nasil ki bu ¢alismaya katilan
ogrencilerinin 9. siniftan 12. sinifa kadar agirlikli olarak uygulanan egitim programina
iliskin olumsuz gortigleri degismiyorsa iilkemizde dil egitiminde goriilen sorunlarda ¢ok
uzun yulardir giderilmemistir. Tiim bunlardan ¢ikarilan sonug ise egitim programinin
miinazara yani 6gretmen ve Ogrencilerinde katilimiyla gelistirilmesi gerektigidir.

6. Sonug

Ingilizce egitiminde tiim taraflar kendi adlarma iyi niyetle bir seyler yapmaktadirlar
ancak sistemli bir yaklasimla ger¢eklesmedigi i¢in tiim bu emekler dil egitimine zarar
vermektedir. Aktas (1992) bu durumu devletin temeline dinamit koymak olarak nitelen-
dirmistir. Ciinkii goriilen o ki Milli Egitim Bakanliginin okullarda uygulanmak tizere
gelistirdigi, 6gretmenlerin kendi smiflarinda uyguladiklari ve de 6grencilerin gegmis
deneyimlerle sekillendirdikleri ve de kimseyi tatmin etmeyen ti¢ farkli egitim programi
bulunmaktadir. Milli Egitim Bakanlig1 - TUBITAK ortak calismasi sonucu gelistirilen
yeni egitim programinin da sonunun ayni olacagi diisiiniilmektedir. Ctinkii birakin 68-
rencileri 6gretmenlerin bile gortis ve diisiincelerinin sorulmadig1 vurgulanmaktadir.

Halbuki egitim programcilari ile hakimlerin gorevleri birbirine benzemektedir. $oy-
le ki hakim 6niine gelen dava dosyasini inceleyip sahitleri dinledikten sonra suglu ya
da sugsuz hiikmiinden birini verir. Eger sanigin sugluluguna karar verilirse suga uygun
cezanin da belirlenmesi gerekmektedir. Egitim programcilarinin da uygulanan programi
inceleyip sahitleri yani basta 6grenci olmak iizere 6gretmen, toplumu dinleyerek uygu-
lamada ¢ikan sorunlar1 saptamasi ve gene ekip olarak yaratict ¢6ziimler bulmasi zorun-
ludur. Diger bir deyisle egitim programi miitalaact yaklasimla gelistirilmelidir. Ciinki
bu yaklasimin amact sorunlara ¢éziim bulmaktir. Tipki hakimlerin kararinda olmasi
gerektigi gibi kisi ve/veya kisilere 6zgii ya da toplumsal 6zellikler dikkate alinmadan
verilecek kararlar sonucunda sorunlar yasanabilir. Eger ¢cdzlimler ya da kararlar dar ka-
liplt ise egitim programinda hedeflenen idealleri yok edebilirken eger fazlasiyla idealist
iseler bu kez de bireyler onlart 6ziimseyemeyebilirler. Diger bir deyisle, degisimlerin
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gelisime istenilen sekilde doniismesi i¢in kuram ile uygulama arasinda ki iletisim ve
isbirliginin saglikli olmas1 gerekmektedir. Bu da ancak hem &grencilerin hem de 6gret-
menlerin katilimiyla hazirlanacak ve de yenisi gelince eskisi kaldirmak yerine giincelle-
nerek gelistirilecek 6gretim programlariyla saglanabilir. Ancak bu ¢alismada da ortaya
konuldugu gibi maalesef bugiine kadar tilkemizde bu sistem bir tiirlii kabul gérmemistir.
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EXTENDED ABSTRACT

Problem Statement: When the English language teaching and English language
teacher education curriculum in our country are looked into it is seen that despite the
continous changes effective and efficient developments have not been at the desired
level. Varig (1976) states that this is due to lack of sustainable systematic curriculum
development. It is also believed that this gap has triggered the employment of rote me-
morization which has been employed in education prior the foundation of the Turkish
Republic. The statement of Antel, one of the leading figures of education in Turkey,
made in 193 1(cited in Akytliz, 2007) that there is a need for effective and efficient fore-
ign language training seems to be still valid today. The findings of the study carried out
by British National Language Center on behalf of European Union in 2011 revealed that
language was the constrative factor for Turkish firms exportations (www.yonetisim.
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com). The results of the study carried out by Ministry of National Education in 2003
with 1158 teachers and 36.806 students showed that English language teachers did not
perceive their listening and speaking skills as effective and efficient and that they were
looking for means to improve their skills. Teachers had also stated that due to their we-
akness in the mentioned skills they prefer to implement vocabulary-structure oriented
programs relying heavily on the native language. The aim of this study is to report on
the Anatolian Teacher High School EFL learners’ perceptions of the English language
curriculum and their attitudes towards English language teaching.

Methods: This study was carried out at 10 Anatolian Teacher High Schools located
at 5 different cities. Total of 3068 students and 38 teachers participated in the study. At
the time the study was carried out, Ministry of Education had initiated Model School
process. The schools were asked to evaluate whether or not they qualify to be a Model
School or not via the criteria checklist they had developed. The criteria checklist ranged
from school cafeteria to teacher training services offered. Schools that claim they are
eligible to be Model School applied to Ministry of Education and if confirmed these
schools were publicized. The schools were selected on the condition that there was both
Model and Non-Model Anatolian Teacher High Schools within the same city. However,
such process does no longer exist. Both quantitative and qualitative data have been col-
lected in this study. The quantitative data have been collected from the students via qu-
estionnaire developed by the researcher. The 101 questions on the questionnaire focused
on the background information of the learners, their attitudes towards the instructional
design of the English language course, English language and self-evaluation of their
English proficiency level. The Cronbach alpha value was 0.939.The data collected have
been analyzed via t-test, z-test and correlation techniques. The findings were itemized
and used as the interview schedule while interviewing the teachers of the same school.
The interview recordings were transcribed and then content analysis was carried out.

Findings: When the data collected via interviews were collected it was seen that the
students had positive attitude towards English language (MOD T 4.2, AOL T 4.15).
However, their attitude towards becoming an English teacher was not positive (MOD
T 2.64, A0L I 2.66). They believed that English was the prerequisite for employment
and thus their aim was to have advance level useage of English. They perceived their
speaking and listening skills as weak. One of the interesting finding was that due to this
weakness they feared of English and that they studied just to be successful at the exams.
The other interesting finding was that the students attitudes towards the instructional
design of the course had not changed from positive to negative over the years. They
were in need of improving their listening, writing and speaking skills yet believed that
the current program could not fulfill this need since it did not enhance creativity and cri-
tical thinking skills. The teachers fully agreed with the students and stated that this was
due to lack of coordination among the high schools and primary schools. They said that
the English language curriculum of schools assumes learners to be beginner levels and
hence the training is repetition which in return demotivates all parties.

Conclusions and Recommendations: The main constraint in Turkey seems to be
due to lack of sustained systematic curriculum development and teachers and students
not being involved in the decision-making process. It is therefore believed that delibe-
rate curriculum making need to be employed to ensure sustainable, effect and efficient
EFL teaching and learning. Since deliberate curriculum ensures that humanistic roots
are not forgotten and that understanding is linked with action via deliberation.
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