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Ozet

Bu ¢aligmanin amact, kavram agi yonteminin cografya 6gretiminde kullanilmasina
yonelik 6rnek bir etkinlik sunmak ve kavram ag1 yonteminin 6grencilerin akademik
basarilarina etkisi ile 6grencilerin yontem hakkindaki gorislerini tespit etmektir.
Calismanmin orneklemini Istanbul’da bulunan ozel bir ortaégretim kurumunun 9. sinifinda
6grenim gormekte olan, 3651 deney, 425i ise kontrol grubunda olmak iizere toplam 78
ogrenci olusturmugstur. Kontrol gruplu on test-son test deneysel arastirma modeli kullanilarak,
ogrencilerin basar: gelisimi ve etkinlikler hakkindaki degerlendirmeleri alinmistir. Verilerin
¢oziimlenmesi ve analizinde, SPSS® istatistik programi yardimiyla tamimlayict istatistik
yontemleri ve bagimsiz gruplar T-testi, iki faktorlii ANOVA modeli ve regresyon analizi
kullamlmignr.  Arastirma sonucunda; kavram ag1 yontemi kullanilarak yapilan
6gretimin, diiz anlatim yontemine gore 6grencilerin akademik basarilarint artirmada
daha fazla katki sagladig tespit edilmistir. Ayrica, dgrencilerin genel olarak yontemi
olumlu karsiladiklar: ve etkinlige zorlanmayarak katildiklar goriillmistiir.

Anahtar Kelimeler: Aktif Ogrenme, Kavram Ag1, Ortadgretim, Cografya Egitimi

THE IMPACT OF CONCEPT NETWORK METHOD ON
STUDENTS’ ACADEMIC ACHIEVEMENT IN SECONDARY
SCHOOL GEOGRAPHY EDUCATION AND STUDENTS’
PERCEPTIONS OF IMPLEMENTATION

Abstract

The purposes of this study are to offer an activity for the use of concept network method in
geography, to reveal this method's impact on students’ academic achievement and to evaluate
students’ perceptions about the implementation. In the study, the sample was comprised of
78 students who were studying in 9th grade of a private secondary school in Istanbul. Of 78
students, 36 were in experimental group and 42 were in control group. The pretest posttest
experimental research model with control group was used in the implementation. The impact of
concept network method on academic achievement and students’perceptions of implementation
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were determined using achievement test and assessment survey. Independent samples T-test,
two-factor ANOVA, regression and some descriptive statistics were used in the analysis with the
help of SPSS®. The study revealed that the concept network model contributed to the students’
achievement in geography education. Besides, the students’ perceptions were positive and they
participated in the activity easily.

Key Words: Active Learning, Concept Network, Secondary Education, Geography Education

1. Giris

Aktif 6grenme, geleneksel egitim anlayisina karsi radikal bir degisiklik olarak ka-
bul edilen yapilandirmaci ve 6grenci merkezli egitim anlayisina dayali olarak ortaya
cikmis 0gretim yaklasimlarimdan birisidir (Ag¢ikgdz, 2007; Ercan, 2004; Jonassen,
1994). Farkl1 aragtirmacilarinin ¢aligmalarinda aktif 6grenme; 6grencilerin bir seyler
yapmasi1 ve yaptiklari seylerle ilgili olarak diistinmeleri (Bonwell ve Eison, 1991),
ogrencilerin 6grenmelerini saglayan en etkili yol (Prostko, 1993), 6grencilerin dersi
basitge dinlemesinden daha fazla sey yapmalari (Meyers ve Jones, 1992), degisimler-
le basa ¢ikmada 6grenciler i¢in en iyi ¢6zlim yolu (Sivan vd., 2000), 6grencilerin ken-
di 6grenmelerinin bonmerkezinde oldugu yontem (Prince, 2004), 6gretmenlerin aktif
olarak bilgiyi sunduklari, 6grencilerinde bu bilgileri pasif olarak aldiklar1 geleneksel
ogretimin zitt1 (Meyers ve Jones, 1992) ve dgrencilerin derste dinleme, not alma veya
seyretme diginda yaptigi her tiirlii faaliyet (Felder vd., 2009) olarak tanimlanmakta-
dir. Yapilan gesitli tanimlardan yola ¢ikarak aktif 6grenmeyi kisaca, 6gretmenlerin
dersi anlatt1g1 ve 6grencilerin bilginin alicist konumunda oldugu geleneksel dgretim
anlayisina kars: gelistirilen ve 6grenci merkezli her tiirli aktiviteyi kapsayan egitim
yaklagimi olarak tanimlamak miimkiindiir.

Aktif 6grenmede dgrenci, 6grenme siirecine aktif olarak katilir, sorumluluk alir,
zihinsel yeteneklerini kullanir ve kesfetme, diistinme, yorum yapma ve karar alma be-
cerileri kazanir (A¢ikgdz, 2007; Bonnwell ve Eison, 1991; Kalem ve Fer, 2003; Rot-
gans ve Schmidt, 2011; Scheyvens vd., 2008). Ogretmen merkezli bir bilgi transferi,
sadece bilginin hatirlanmasi1 veya taninmasi ve en alt diizeyde diistinme becerilerini
igerirken, aktif 6grenme ile 6grenciler anlama, uygulama, analiz, sentez ve deger-
lendirme gibi yiiksek diizeyde diisiinme becerilerini kazanirlar (Bloom vd., 1984).
Aktif 6grenmenin egitime katkilari, Tiirkiye’de Fen Bilgisi, Fizik, Kimya, Biyoloji,
Matematik, Tiirkce, Sosyal Bilgiler ve Tarih gibi pek ¢ok dersin dgretimi i¢in yapi-
lan aragtirmalara konu olmustur. Cogunlukla, kontrol gruplu ontest-sontest deneysel
aragtirma modelinin uygulandig1 bu arastirmalarda cesitli aktif 6grenme yontem ve
tekniklerinin biri veya birkacinin egitimde uygulanmasimin 6grencilerin akademik
basarilarina, 6grenmenin kaliciligina, derse karsi tutumlarina veya gesitli bilgi ve
becerilerine olan olumlu etkisi ortaya konulmustur (Tarhan, 2008; Bayrak¢eken vd.,
2009; Nakiboglu ve Biilbiil, 2000; Erdog, 2010; Altintag ve Altintag, 2008; Gliven ve
Giirdal, 2002; Aydede ve Matyar, 2009, Simsek vd., 2010; Akdal, 2010; Duman ve
Sahiner, 2008; Akkurt, 2007; Kalem ve Fer, 2003; Kog¢ 2011).

2005 yilinda ilk defa uygulanmaya baslanan Ortadgretim Cografya Dersi Ogretim
Programi yapilandirmaci yaklasim ve aktif 6grenmeye dayali olarak hazirlanmistir.
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Ogrenci merkezli bir yapiya sahip olan programda giiniimiiz toplumlarinda ihtiyag
duyulan beceriler lizerinde 6nemle durulmakta ve gesitli aktif 6grenme yontemlerinin
kullanildig: etkinliklere derslerde yer verilmesi onerilmektedir. Programda 6gretme-
nin, olgular1 ve olaylar1 aktarmak ya da 6grencilere ders kitaplarini ezberletmek ye-
rine aktif 6grenmeye dayali etkinlikler uygulamasi, bilgi dagitici rolii yerine 6grenci-
lerinin anlam kurmalarina yardimeci roliinii benimsemesi gerektigi ifade edilmektedir.
Ancak, aktif 6grenme yontemlerine okullarimizdaki cografya egitiminde yeteri kadar
yer verilmemekte ve cografya 6gretiminde gesitli sorunlar yaganmaktadir (Ar1, 2008;
Akbulut, 2004; Alim, 2009; Artvinli, 2010). Bu nedenle, cografya dersi toplum goziin-
de iilkelerin bagkentleri, dag, g6l ve akarsu adlari, haritalarin 6lgekleri, Tiirkiye nin
bolgeleri ve cesitli yorelerde yetigen tarim iiriinleri gibi konular1 ezberlemekten ibaret
bir ders olarak goriilmektedir. Ayrica, aktif 6grenme yontemlerinin cografya egiti-
minde kullanilmasi ve 6grenci basarisina, 6grenmeye ve gesitli becerilere olan etkisi
konusunda yapilan arastirmalarin sayisi son derece azdir. Yapilan gesitli caligmalarda
cesitli aktif 6grenme yontemleri deneysel desenli arastirmalara konu olmustur (Onal
ve Giingdrdii, 2008; Serdaroglu, 2010, Aksit, 2007; Erdonmez, 2008; Kocalar, 2006;
Bilgi, 2008; Sezer ve Tokcan, 2003; Durna, 2009). Ayrica, deneysel uygulamalar iger-
meyen ¢esitli ¢alismalarda da aktif 6grenmenin cografya derslerinde kullaniminin
O6nemi ve faydalari lizerinde durulmustur (Demirkaya, 2008; Karakus, 2007; Sever,
Budak ve Yalginkaya, 2009). Ancak, bunlarin sayis1 olduk¢a azdir.

Aktif 6grenme, 6grenciyi 6grenme siirecine katmay1 hedefleyen her tiirlii yon-
tem ve teknigi icermektedir. Aktif 6grenme yontemleri arasinda yer alan kavram
ag1, 6grencilerin 6grendiklerini gézden gegirmelerini ve 6grendikleri arasinda iligki
kurmalarini saglayan bir yontemdir. Cesitli ¢alismalarda kavram haritas1 yontemi ile
karistirilarak ele alinan bu yontemde, dersin konusu ile ilgili kavram, diigiince veya
fikirler kartlara yazilarak 6grencilere rastgele dagitilir ve 6grencilerin dagitilan kartlar
hakkinda konusmalar1 istenerek, dgrencilerin diisiinmeleri, iliski kurmalar1 ve bu
yolla daha iyi anlamalar1 saglanir (A¢ikg6z, 2007). Tiirkiye’de yapilan aragtirmalarda
kavram haritas1 yonteminin farkli derslerde ve cografya egitiminde kullanimi ile ilgili
olarak cesitli ¢aligmalar yiiriitiilmiistiir. Bu ¢alismalar sonucunda, kavram haritasi
yonteminin dgrencilerin bagarilarini artirmada ve daha kalici bir 6grenme saglamada
olumlu etkileri oldugu bulgulanmistir. Ancak, kavram ag1 yontemi ile ilgili olarak,
ifade edilen bigimde gergeklestirilen uygulamalar ve bunlarin egitimdeki yerini ele alan
calismalara rastlanmamuigtir. Cografya egitiminde de bir aktif 6grenme yontemi olarak
kavram ag ile ilgili bir ¢alisma bulunmamaktadir. Bu nedenle, cografya derslerinde
kavram ag1 yonteminin uygulanisina drnek olusturacak bir etkinligin hazirlanmasi ve
uygulamanin 6grencilerin bagarilari ve derse kars1 tutumlari izerindeki etkisinin tespit
edilmesi cografya egitiminde dnemli bir ihtiyactir. Bu ¢alismanin amaci, kavram ag1
yonteminin cografya 6gretiminde kullanilmasina yonelik 6rnek bir etkinlik sunmak
ve uygulanan kavram agi yonteminin dgrencilerin akademik basarilarina etkisi ile
ogrencilerin yontem hakkindaki goriislerini tespit etmektir. Bu amacla asagidaki
sorulara cevap aranmistir:

1. Kavram ag1 yontemi 6grencilerin akademik basarilarini nasil etkilemektedir?

2. Ogrenciler kavram ag1 yontemini nasil degerlendirmektedirler?
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2. Yontem

Calismanmn orneklemini Istanbul’un Beylikdiizii ilcesinde bulunan o6zel bir
ortadgretim kurumunun 9. sinifinda 6grenim gérmekte olan 78 6grenci olusturmustur.
40’1 bay (% 51,3) ve 38’1 bayan olan (% 48,7) 6grencilerin 36’s1 deney, 42’si ise
kontrol grubunda yer almistir. Caligma, sirasiyla li¢ asamada gerceklestirilmistir.
Bunlar, materyal {iiretimi, uygulama ve degerlendirme asamalaridir. Hazirlik
asamasinda, kavram ag ilgili arastirma ve uygulanacak etkinlik, basari testi ve
etkinlik degerlendirme anketinin hazirlanmasi gergeklestirilmistir. Basar1 testinde
konu ile ilgili 17 adet goktan se¢meli test sorusu, degerlendirme anketinde ise etkinlik
ile ilgili 9 kan1 yer almistir. 5°1i Likert tipi 6lgek kullanilan ankette dgrencilerin,
verilen kanilara katilim diizeylerini “l1-kesinlikle katilmiyorum” ile “5S-kesinlikle
katiliyorum” secenekleri arasinda belirtmeleri istenmistir. Bu asamada ayrica, ayni
okulun farkl: bir sinifinda pilot uygulama yapilarak gerekli diizeltmelerin yapilmasi
saglanmugtir.

Uygulama asamasinda, hazirlanan etkinlikler, 6nceden belirlenen siniflarda harita
bilgisi konusunda uygulanmistir. Rastlantisal olarak secilen toplam dort sinifin katildigi
caligmada, smiflardan ikisi deney grubunu, diger ikisi ise kontrol grubunu olusturmus-
tur. Uygulama, 2 ders saatinde 6ncelikle konunun anlatilmasindan sonra gergeklestiril-
mis ve uygulamada, kontrol gruplu 6n test-son test deneysel arastirma modeli kullanil-
mustir. Basari testi, deney ve kontrol gruplarinda, uygulamalar ncesinde ve sonrasinda
on test (BT1) ve son test (BT2) olarak uygulanmustir. On testlerin yapilmasinin nede-
ni, &grencilerin aragtirmaya konu olarak segilen harita bilgisi ile ilgili dnceki yillarda
edindikleri bilgi ve tecriibelerin, arastirmanin sonucunu etkileyebilecegi varsayimdir.
Ayrica, kavram ag1 yonteminin uygulandigi deney gruplarinda uygulamalar sonrasinda
etkinlik degerlendirme anketi ile 6grencilerin etkinlikler hakkindaki degerlendirmeleri
alinmustir. Arastirmanin, deney deseni Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Arastirmanin Deney Deseni

Gruplar On Test Uygulanan Son Test
islem
. Kavram ag1 Basart testi (BT2)
Deney grubu | Bagar testi (BT1) yontemi Degerlendirme anketi (DA)
Kontrol grubu | Basari testi (BT1) DuZ.. anlatim Basart testi (BT2)
yontemi

Kavram ag1 yontemini i¢eren etkinligin sinifta uygulanmasindan 6nce sinif mev-
cudu sayisinca el kartlar1 hazirlanmis ve bu kartlarm her birine harita bilgisi konusu
ile ilgili farkli kavramlar yazilmistir. Kartlara yazilan kavramlardan bazilari; kus-
bakigt goriiniim, izdiisim alan, kiiclik 6lgekli harita, biiyiik 6lgekli harita, izohips,
renklendirme, 6zel konum, meridyen, projeksiyon ve yerel saattir. Hazirlanan kartlar
karistirilarak uygulama asamasinin ikinci dersinde 6grencilere dagitilmis ve dgrenci-
lere kendilerine verilen karttaki kavrami diisliniip anlatabilmesi igin 4-5 dakikalik bir
hazirlik siiresi verilmistir. Bu siire igerisinde isteyen 6grencilerin kartlarini aralarinda
degistirmelerine izin verilmistir. Daha sonra, her 6grenci sirayla s6z almig ve kendi
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kartindaki kavrami sinifa anlatmistir. Bu asamada ayrica, diger 6grenciler kavram ile
ilgili soru sormus ve eksik kalan bilgileri tamamlamislardr.

Aragtirma verilerinin ¢éziimlenmesi ve analizinde, SPSS® istatistik programi kul-
lanilarak, tanimlayict istatistik yontemlerinden olan aritmetik ortalama ve standart
sapma ile anlam ¢ikarici istatistik yontemlerinden bagimsiz gruplar T-testi, regresyon
analizi ve iki faktorlii ANOVA modeli kullanilmstir. iki faktorlii ANOVA modeli,
2x2’lik karigik desene sahip olan verilerin analizinde siklikla kullanilan faktoriyel bir
analizdir (Biyiikoztiirk, 2011). T-testi ve ANOVA’nin kullanilmasinin nedeni, verile-
rin normal dagilima sahip olmasidir.

3. Bulgular

Deney ve kontrol grubunda yer alan dgrencilerin higbirisi daha 6nce kavram agi
yonteminin kullanildigr bir etkinlige katilmamigtir. Yapilan giivenilirlik analizi so-
nucunda, uygulamadan elde edilen 6n test ve son test sonu¢lariin giivenilirlik orant
% 70,3 olarak bulunmustur (Cronbach’s Alpha = 0,703). Verilerin normal dagilima
sahip olup olmadigini bulmak i¢in yapilan “Kolmogorov-Smirnov” normallik testi
sonucunda ise arastirmada toplanan verilerin normal dagilima sahip oldugu tespit
edilmistir (p > 0,05). Bu nedenle farklilik analizlerinde parametrik yontemlerden olan
“bagimsiz gruplar T-testi” kullanilmigtir.

Basar1 6n testlerinin sonuglarinin incelenmesi sonucunda, deney grubu basari orta-
lamasinin 2,48, kontrol grubu basari ortalamasinin ise 2,28 oldugu goriilmiistiir. Buna
gore ortalamalar birbirine ¢ok yakindir. Ayrica, ortalamalar arasindaki farkliligin an-
laml1 olup olmadigini tespit etmek icin yapilan “bagimsiz gruplar T-testi” sonucunda,
gruplarin 6n test puanlari arasinda p<0,05 anlamlilik diizeyinde anlamli bir farklilik
olmadig1 (p = 0,64 > 0,05) sonucuna vartlmistir (Tablo 2). Bu sonuca goére, deney ve
kontrol gruplart arasinda, uygulamalar dncesinde bilgi diizeyleri agisindan her hangi
bir farklilik bulunmamaktadir. Ogrenciler uygulamaya oldukca yakin bilgi diizeyleri
ile baglamaktadirlar.

Uygulama sonrasinda yapilan son test basari ortalamalari incelendiginde, ortala-
malarin kontrol grubunda 7,02, deney grubunda ise 10,24 oldugu goriilmiistiir. Yani
basar1 ortalamalari birbirinden oldukc¢a farklilasmistir. Gruplar arasindaki bu farkli-
ligin anlamlt olup olmadigimi belirlemek i¢in yapilan “bagimsiz gruplar T-testi” so-
nucunda ise, deney ve kontrol gruplari son test puanlari arasinda p<0,05 anlamlilik
diizeyinde anlaml1 bir farklilik oldugu (p = 0,00 < 0,05) tespit edilmistir (Tablo 2).

Tablo 2. Deney ve Kontrol Gruplarimin On Test ve Son Test Puanlarma iligkin
T-testi Sonuclar1

Testler Gruplar | N |Ortalama| SS T df p

> Deney 36 2,48 1,66

On Test Kontrol 0 228 1.95 0,472 76 0,638
Deney 36 10,24 3,90
Kontrol 42 7,02 3,95

Son Test 3,607 76 0,001
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Ayrica, yapilan iki faktorliit ANOVA modeli analizi sonucunda; geleneksel diiz
anlatim ve kavram ag1 yontemlerinin kullanildig1 siniflardaki 6gretimin, 6grencilerin
akademik basarilarini artirmada farkl etkilere sahip oldugu goriilmiistiir (F = 23,681;
p = 0,000) (Tablo 3).

Tablo 3. On Test ve Son Test Basar1 Puanlarinin ANOVA Sonuglari

Varyansin Kareler df Kareler F
Kayna@ Toplam Ortalamasi P
Grup*6l¢iim 88,528 1 88,528 23,681 0,000

Ancak, akademik basariy1 artirmada kavram agi yonteminin daha etkili oldugu
Tablo 2’deki verilerin yani sira ortalama degisim grafiginden de anlasiimaktadir (Se-
kil 1). Grafikte, kavram ag1 yonteminin kullanildigr siniftaki basari testi ortalama-
sinin 2,48’ten 10,24’e; diiz anlatim yonteminin kullanildig1 sinifta ise ortalamanin
2,29’dan 7,02’ye yiikseldigi agik¢a goriilmektedir. Bulgulardan hareketle, kavram agi
yontemi ile harita bilgisi konusunun islendigi deney grubundaki 6grencilerin basa-
rilarmin, diiz anlatim yontemiyle geleneksel olarak ders islenen kontrol grubundaki
ogrencilere gore daha fazla arttig1 ve her iki gruptaki 6grenciler arasinda deney grubu
lehine fark olustugunu sdylemek miimkiindiir.

12,00+

10,24
2]
10,001 g

8,001

=
"
&
= Kullanilan Metod
" -
L A L kavram adi
I E = Diiz anlatim

4,004

2,004 2,29

On Test Son Test
Basan Testleri

Sekil 1. On Test ve Son Test Aras1 Akademik Basar1 Gelisimi

Ayrica, kavram ag1 yonteminin 6grencilerin basarisi izerindeki etkisini belirlemek
amaci ile yapilan regresyon analizi sonucunda, bagimsiz degisken durumundaki 6g-
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retim metodunun, bagiml degisken durumundaki son test degerine ait varyansi %15
oraninda agikladigi, yani 6grenci basarisinin %15’inin ders isleme yontemine bagl
oldugu goriilmiistiir (Tablo 4).

Tablo 4. Regresyon Analizi Sonuclari

Model R R? Diizeltilmis R? Standart Hata

1 0,382 0,146 0,135 3,92753

Kavram ag1 yonteminin kullanildig etkinlik sonrasinda, deney grubundaki 6gren-
cilere uygulanan etkinlik degerlendirme anketinin analizi sonucunda da kavram agi
yontemiyle ilgili ¢ok olumlu sonuglar ortaya ¢ikmistir. Buna gore, ankette yer alan 9
kaniya 6grencilerin ortalama katilim diizeyi 4,15 olarak ortaya ¢ikmistir. Bu sonug
ogrencilerin genel olarak anketteki kanilara “katildiklarini” gostermistir. Ankette yer
alan kanilara en yiiksek katilim diizeyi “etkinlige tamamen katildim” maddesine aittir
(4,72). Bunu sirastyla, “etkinlik, konu ile ilgili daha fazla diisinmemi sagladi” (4,56),
“etkinlik, anlatilan konuyu daha iyi anlamama yardimci oldu” (4,44), “etkinlikle 6g-
rendiklerimin kalic1 olacagini diisiiniiyorum” (4,28) ve “etkinligin cografya dersle-
rinde kullanilmasi gereklidir” (4,22) kanilar izlemektedir. En yiiksek ortalamalara
sahip bu ilk 5 kan1 “katiliyorum” seviyesinin iizerinde yiiksek ortalamalara sahiptir.
Bunlart sirastyla takip eden kanilar; “etkinlik, cografya dersine karst ilgimi arttirdi”
(3,94), “etkinlik, soru sorma ve sorgulama becerisi kazanmama yardimci oldu” (3,89)
ve “etkinlige katilirken zorlanmadim” (3,72) “katiliyorum” seviyesine ¢ok yakin or-
talamalara sahiptir. En az ortalamaya sahip olan (3,56) kani, “etkinlik, yeni bilgilere
ulasmada meraklanmama ve istek duymama neden oldu” ise “tarafsizim” ile “katili-
yorum” seviyeleri arasinda yer almistir (Sekil 2).

Etkinlige tamamen katildim

Etkinlik, konu ile ilgili daha fazla dusunmemi sagladi

Etkinlik, anlatilan konuyu daha iyi anlamama yardimei oldu

Etkinlikle 6grendiklerimin kalici olacagini dustiniyorum

Etknligin cografya derslerinde kullaniimasi gereklidir

Etkinlik, cografya dersine karsi olan ilgimi arttirdi

Etkinlik, soru sorma ve sorgulama becerisi kazanmama yardimei oldu
Etkinlige katilirken zorlanmadim

Etkinlik, yeni bilgilere ulasmada meraklanmama ve istek duymama neden oldu

Sekil 2. Ogrencilerin Etkinlik Degerlendirme Anketindeki Kamlara Katihm Diizeyleri
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4. Sonug ve Oneriler

Yapilan ¢alisma ile oncelikle kavram ag1 yonteminin cografya dgretiminde kul-
lanilmasina yonelik drnek bir etkinlik sunulmustur. 9. sinif 6gretim programinda yer
alan harita bilgisi konusunda yapilan etkinligin benzerlerini farkli sinif seviyelerin-
deki konularda uygulamak miimkiindiir. Bu yolla, yeterince taninmayan kavram agi
yonteminin kullanimina ve aktif 6grenmeye dayali 6gretim yontemlerinin cografya
ogretiminde yayginlasmasina katki saglanmis olacaktir.

Aragtirma sonucunda; kavram ag1 yontemi kullanilarak yapilan 6gretimin, gele-
neksel dgretim yontemlerinden biri olarak kabul edilen diiz anlatim yontemine gore
ogrencilerin akademik basarilarini artirmada daha fazla katki sagladigi tespit edil-
mistir. Bilgi diizeyleri birbirinden farkli olmayan iki gruptan, kavram ag1 yontemi ile
konuyu 6grenen grubun basart puani 10,24’°e yiikselirken, diiz anlatim yonteminin
uygulandig1 grupta basari puani 7,02°de kalmistir. Ayrica, yapilan analiz sonucunda
ogrencilerin akademik basarilari tizerindeki bu katkinin %15 oldugu goriilmistiir.

Deney grubunda kavram ag1 yontemine dayali olarak harita bilgisi konularimin is-
lenmesini i¢eren etkinlik sonrasinda, 6grencilerin uygulanan yontemi ve iglenen dersi
degerlendirmeleri i¢in verilen etkinlik degerlendirme anketi sonucunda 6grencilerin
genel olarak yontemi olumlu karsiladiklart goriilmiistiir. Toplanan degerlendirmeler-
den dgrencilerin etkinlige katilim oranlarinin en iist diizeyde (kesinlikle katiliyorum)
oldugu goriilmiistiir. Anket sonuclarindan ayrica, kavram aginin en fazla dgrencile-
rin diistinme becerilerine katki sagladigi ve konuyu daha iyi anlamalarina yardimet
oldugu tespit edilmistir. Bunun yaninda 6grenciler, etkinlikle 6grendiklerinin kalict
olacagina ve kavram aginin cografya derslerinde kullanilmasinin gerekliligine “katil-
diklarin1” belirtmislerdir. Ayrica, 6grenciler “katilryorum™ diizeyine ¢ok yakin sevi-
yede etkinligin cografya dersine karsi olan ilgilerini artirdigini, etkinlikle soru sorma
ve sorgulama becerisi kazandiklarini ve etkinlige katilirken zorlanmadiklarini ifade
etmislerdir. Sonuglar arasinda en diisiik ortalamaya sahip olan kani, “etkinlik, yeni
bilgilere ulasmada meraklanmama ve istek duymama neden oldu” ise “tarafsizim” ile
“katilryorum” arasinda orta seviyede yer almistir.

Sonug olarak, aktif 6grenme yontemlerinden biri olan kavram ag1 yontemi, cog-
rafya 0gretiminde &grencilerin basarilarint artirmada diiz anlatim ydntemine gore
daha fazla olumlu etkiye sahiptir. Ogrenciler yontemin uygulandig etkinlie zor-
lanmayarak katilmaktadirlar. Ayrica, kavram ag1 yonteminin diisiinmelerini, 6gren-
melerini, 6grendiklerinin kaliciligini, derse kars ilgilerini, sorgulama becerilerini ve
merak duymalarini olumlu yonde etkiledigini diisinmektedirler. Bu nedenle, yapilan-
dirmaci yaklagima dayanan ve derslerde aktif 6grenme yontemlerinin kullaniminin
onerildigi Cografya Ogretim Programi’nda hedeflenen amaclarin gerceklestirilmesi
icin kavram ag1 yontemine cografya dgretiminde daha fazla yer verilmelidir. Boylece,
cografya dersleri ezberden ziyade kesfetme, diisiinme, yorum yapma ve anlamlandir-
maya dayali bir yapiya kavusturulmus olacaktir. Bu yolla, gliniimiiz toplumlarinda
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ihtiya¢ duyulan becerilerin 6grencilere kazandirilmasinda cografya egitiminin katkisi
ve cografya egitiminin toplum goéziindeki yeri istenilen diizeye getirilmis olacaktir.

5. Tesekkiir

Aragtirma verilerinin bir boliimiiniin saglanmasi ve uygulamalarin yapilmasindaki
yardimlarindan dolay1 6grencim Dilek Dal’a tesekkiir ederim.
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EXTENDED ABSTRACT

Over the past decades, educational strategies which promote teaching students
how to access, assess and use information rather than just directly transferring infor-
mation have become more important. Teaching methods and techniques based on a
constructivist teaching approach within a student-centered learning environment have
been widely accepted. Active learning is a teaching approach in which learning is en-
couraged by actively engaging with the learning process, or put more simply, learning
through doing. It emphasizes students’ inquisitiveness, practical orientation, critical
thinking, and skills in investigating, interpreting and synthesizing information. Con-
cept network, one of the active learning methods, is a method that provides students
to revise the learned knowledge and to relate them with each other. The purposes of
this study are to offer an activity for the use of concept network method in geography,
to reveal this method’s impact on students’ academic achievement and to evaluate
students’ perceptions about the implementation.
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In the study, the sample was comprised of 78 students who were studying in 9th
grade of a private secondary school in Istanbul. Out of 78 students, 36 were in experi-
mental group and 42 were in control group. The activities were implemented in a two-
hour lecture about map knowledge. The pretest-posttest experimental research model
with control group was used in the implementation. The impact of concept network
method on academic achievement and students’ perceptions of implementation were
determined using achievement test and assessment survey. In the assessment survey,
students were asked to assess their opinions by choosing a level of agreement based
on a five-point Likert scale: 1, strongly disagree; 2, disagree; 3, neutral; 4, agree; 5,
strongly agree. The implementation stage of the study was done by giving different
flash cards to each student. Each of the cards included a different concept about the
subject of the lecture (maps knowledge). Some of these concepts on the cards were
bird’s-eye view, perspective drawing and area, small-scaled map, large-scaled map,
contour lines, meridian, projection and local time. The cards were distributed to the
students and they were given 4-5 minutes for thinking about the card. Besides, they
were allowed to exchange the cards. Then, each student talked about the card s/he had
consecutively.

The study revealed that none of the students had attended such an activity based
on concept network before. The reliability coefficient was 70.3% based on the factor
reliability analysis of dependent variables (Cronbach’s alpha = 0.703). In the analysis,
descriptive statistics were used for demographic data and parametric tests were used,
including independent samples T-test, two-factor ANOVA, regression for the inferen-
tial statistics, because the data had a normally distributed interval variable according
to a one-sample Kolmogorov-Smirnov test (p > 0.05). The average scores of achie-
vement pretests were 2.48 for experimental group and 2.28 for control group. These
scores were very close to each other. Besides, the t-test revealed that there was no
statistically significant difference between the groups (p > 0.05). However, the results
of posttest revealed a significant difference between the groups based on t-test (p <
0.05). The average score of experimental group increased up to 10.24 while average
score of control group increased to 7.02. The concept network model contributed to
the students’ achievement in geography education. This contribution was 15%. Besi-
des, the students’ perceptions were positive and they participated in the activity easily.
The average assessment rate of the activity was 4.15 out of 5.00, which corresponded
to “agree”. The students thought that the concept network model had increased their
thinking, learning and asking skills and affected their interest to lesson and curiosity
about the subjects in a positive way.

Therefore, concept network should be given more place in the geography lectures.
Some key steps should be taken by authorized institutions to make the method more
widespread. Equipping the lectures with the use of these kinds of active learning met-
hods may help design lessons, which are in accordance with the objectives and gui-
delines of the new geography curriculum. In this way, the contributions of geography
will be raised at the level needed in the society.
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