Eyliil 2013 Cilt:21 No:3 Kastamonu Egitim Dergisi 961-984

KARMA OGRENMEYE DAYALI OGRETIiM ORTAMININ
OGRENCILERIN OGRENMELERINE VE SOSYAL
BECERILERINE ETKISi"

Arzu YUKSEL
MEF Okullari, Istanbul

Siileyman AVCI
Marmara Universitesi, Atatiirk Egitim Fakiiltesi, Egitim Bilimleri Béliimii, Istanbul

Meral ALPAN
MEF Okullari, Istanbul

Selcuk DOGAN
Marmara Universitesi, Atatiirk Egitim Fakiiltesi, Egitim Bilimleri Béliimii, Istanbul

Itk Kayut Tarihi: 29.03.2012 Yayina Kabul Tarihi: 28.08.2012
Ozet

Bu arastirmanin amaci, ilkdgretim altincr simif matematik dersi EBOB ve EKOK konulari
icin tasarlanan karma 6grenmeye dayali 6grenme ortaminin, 6grencilerin 6grenmeleri, sosyal
becerileri ve derse kars: tutumlari iizerindeki etkilerini incelemektir. Arastirma, Istanbul’da 6zel
bir okulun altinct smifina devam eden 35 &grenci iizerinde yapilmistir. Matematik dersi EBOB
ve EKOK konulari, “birlestirme 17, “birlikte soralim birlikte 6grenelim” teknikleri, sanal sinif
ve akilli tahta kullanilarak hazirlanan karma ogretim tasarimi, 12 ders saatinde uygulanmustir.
Arastirmada, nitel arastirmalar icerisinde yer alan 6rnek olay yontemi kullanilmistir. Veri toplama
isleminde, bireysel ve odak grup gériisme tekniklerinden faydalanilmistir. Bulgulara gére, IDO
ve akilli tahta 6grencilerin 6grenmelerini olumlu ydnde etkilemistir. Ayrica dgrencilerin derse
katilimlarini ve yardimlagma davraniglarimi artirmis, arkadaslik iliskilerini gelistirmistir.

Anahtar Kelimeler: Karma 6grenme, Isbirligine Dayali Ogrenme, Akilli Tahta, Birlestirme
1, Sanal Sinif

1. Bu arastirma, 18 Ekim 2008 tarihinde diizenlenen 12. Sonbahar Ogretmen Sempozyumu nda bildiri
olarak sunulmugtur.
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THE EFFECTS OF BLENDED LEARNING ENVIRONMENT
ON STUDENTS’ LEARNING AND SOCIAL SKILLS

Abstract

The purpose of this study is to analyze the effects caused by the blended learning enviroment
designed for the greatest common divisior (GCD) - least common multiple (LCM) subjects in
mathmetics on the 6th grade students. This research was conducted with 35 sixth grade students
who attended in a private elementary school in Istanbul. The blended learning environment
design, which was formed by using jigsaw I, ask together - learn together, visual classroom and
interactive whiteboard techniques, included the exercises about the subjects of GCD and LCM
in mathmetics and lasted 12 class hours. The study was based on case study methodology. The
qualitative data were collected via individual and focus group interviews with the teacher and
students. According to the findings of this study, cooperative learning techniques and interactive
whiteboard have positive impacts on children’s learning. In addition, it increases the interests
of children towards the lesson, helps them develop the friendship relationships, and augments
mutual aid behaviors.

Key Words: Blended learning, Cooperative Learning, Interactive Whiteboard, Jigsaw I,
Visual Classroom

1. Giris

Ulkemizde 2005 yilindan beri uygulanmakta olan ilkdgretim programinin dayandigi
kuramsal temellerden birisi yapilandirmaciliktir. Yapilandirmacilik, 6gretmen-6grenci
rolleri, 6gretim ortaminin diizenlenmesi ve degerlendirmenin nasil yapilmas: gerektigi
konusunda temel ilkeler ortaya koymakta, fakat bu ilkelerin sinif ortaminda nasil uy-
gulanacagimi dgretmene birakmaktadir. Ogretmen ilkeler dogrultusunda istedigi yon-
tem ve/ya teknigi uygulayabilmektedir. Yapilandirmaciligin yontem se¢iminde tanidigt
Ozgiirliikten istifade ederek bu ¢alismada, farkli 6gretim yontemlerinin birlesmesinden
olusan karma 6grenme (blended learning) uygulamasindan faydalanilmistir. Karma
ogrenme, geleneksel anlamda yiizylize egitim ile online egitimin birlestirilmesi olarak
tanimlanmaktadir (MacDonald, 2006). Bunun yaninda farkli yontem, teknik ve bilgi
sunum araglarinin bir arada kullanilmasi da karma &grenme olarak adlandirilmaktadir
(Finn ve Buceri, 2004). Karma 6grenmede, bilgi sunum yolart, yiiz yiize egitim metod-
lar1, uzaktan egitim uygulamalar1 ve bireysel 6grenme metodlart karma olarak kullani-
labilmektedir (Bonk ve Graham, 2006; Jordan, Carlile ve Stack, 2008). Bu ¢alismada,
isbirligine dayali 6grenme (IDO) ve sanal simf yontemleri ile akilli tahtadan faydala-
nilmistir. Bu yontemlerin ve 6gretim aracin 6zelliklerine iliskin agiklamalar sirastyla
asagida verilmistir.

Uzerinde durulan ilk yontem IDO’diir. Ogrencilerin kiigiik gruplarda calistigi ve
kendileri ile grup arkadaslariim 6grenmelerinden sorumlu olduklari bir yontem ola-
rak tanimlanan IDO, uzun yillardir 63retim ortamlarinda kullanilmaktadir. Ogrenciler
arasindaki isbirliginin, 6grenme ve &gretim siireci lizerindeki dnemi 1900’1d yillarin
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bagindan beri egitimciler tarafindan anlasilmasia ragmen, bu ilkenin 6gretim ortamin-
da kullanilmaya baslanmast 1960’11 yillarin ortasinda, Johnson ve Johnson’in birlikte
o6grenme teknigini sinif uygulamalarinda kullanmasi ile ger¢eklesmistir (Johnson ve
Johnson, 2000; Johnson ve Johnson, 2002). IDO uygulamalarinda, dgrenci gruplari or-
tak amaclart dogrultusunda birbirinden 6grenmekte ya da birlikte ortak bir {irlin ortaya
koymaktadir. Uriin ortaya koyarken ve/ya birbirilerine 6gretirken ayn1 zamanda bir-
birinin 6grenmesinden ve {iriiniiniin kalitesinden sorumluluk tasimaktadir. Etkinlikleri
yaparken kiiciik gruplar halinde ¢aligmakta, grup i¢inde ve gruplar arasinda dgrenci
ogrenci etkilesimine izin verilmektedir. Ogrencilerin kazanimlari geleneksel ve perfor-
mans degerlendirme araglart birlikte kullanilarak 6l¢iilmektedir (Herreld, 1998; John-
son ve Johnson, 2002; Slavin, 1988). IDO yontemi altinda bircok teknik bulunmaktadir.
Bunlardan en ¢ok bilinenleri; birlikte 6grenme, takim oyun turnuva, grup arastirmasi,
birlestirme I, 6grenci takimlart basari boliimleri, takim destekli bireysellestirme isbirli-
&1, birlestirilmis isbirlikli okuma ve kompozisyon, birlestirme II’dir (Johnson, Johnson
ve Stanne, 2000). Bunlarin disinda A¢ikgoz (1992) tarafindan gelistirilen birlikte sora-
lim birlikte 6grenelim (BSBO) teknigi bulunmaktadir. Bu galigma kapsaminda BSBO
ve birlestirme I teknikleri kullanilmis olup bu nedenle sadece iki teknik hakkinda bilgi-
ye yer verilmistir.

BSBO teknigi, A¢ikgdz (1992) tarafindan gelistirilmistir. Teknikte heterojen gruplar
olusturulduktan sonra, her 6grenci konu ile ilgili verilen bir pargay1 bireysel olarak okur
ve okudugu konu ile ilgili soru hazirlar. Ardindan grup ortak bir soru hazirlar ve hazir-
lanan sorular diger gruplara gonderilir. Gruplar kendilerine génderilen sorulara sdzcii
araciligiyla cevap verir ve verilen cevaplar degerlendirilir. Uygulama final testi ile so-
nuglanir (A¢ikgdz, 1992). BSBO teknigi, grenci dgrenmesi (Erdogan, 2008; Senol, Bal
ve Yildirim, 2007; Tanel 2006; Yikmisg, 2006) ile derse yonelik tutumu olumlu yonde
gelistirmekte (Erdogan, 2008; Sanol, Bal ve Yildirim, 2007; Tanel, 2006; Yikmisg, 2006)
ve dgrenciler arasinda etkilesimi artirmaktadir (Tanel, 2006).

Birlestirme 1 teknigi, Aranson ve arkadaslari tarafindan gelistirilmistir. Teknigin
uygulanmasi i¢in ilk olarak heterojen gruplar olusturulur. Daha sonra o giinkii dersin
konusu 6gretmen tarafindan 6grenci sayisi kadar par¢aya boliiniir. Bu pargalardan her
biri 6grencilerden birisine verilir. Bu sekilde her grupta ayni konuyu alan bir 6grenci
bulunur. Gruptaki her birey, kendi konusunu ¢alismak ve kendi grubundaki arkadas-
larma anlatmakla sorumludur. Ogrenciler ilk olarak kendi konularmi belirli bir siire
derinlemesine ¢aligirlar. Daha sonra her gruptan ayni konuyu alan 6grenciler, bir ara-
ya gelerek uzmanlik gruplarmm olustururlar. Ogrenciler uzmanhk gruplarinda, konu
hakkinda tartisirlar, eksik olan ve anlasilmayan boliimler iizerinde ¢aligirlar. Uzmanlik
gruplarindaki ¢aligma bittikten sonra 6grenciler kendi gruplarina donerler ve konulari-
n1 grup arkadaslarma anlatirlar (Agikgéz, 1992; Hendrix, 1999; Koprowski ve Perigo,
(Aksoy, 2006; Bobbette, 2003; Demir 2008, Demirtas, 2008; Giinay, 2002; Holubec
ve Johnson,1993; Simsek, 2007; Oner, 2007) ve derse kars: tutumunu olumlu yonde

September 2013 Vol:21 No:3 Kastamonu Education Journal



964 Arzu YUKSEL, Siileyman AVCI, Meral ALPAN, Selcuk DOGAN...

gelistirmekte (Ayna, 2009; Demir, 2008; Erlaum 2001), 6grencilere iletisim, arkadaslik,
yardimlagma ve paylagim gibi sosyal beceriler kazandirmaktadir (Bobbette, 2003; De-
mir, 2008; Dyson, 2002; Hedrix, 1998; Lindquist, 1997; McManus ve Gettinger, 1996).

Aragtirma kapsaminda etkisi arastirtlan diger bir uygulama, sanal siniftir. E-6grenme
kapsaminda ele alman sanal smf (Hills, 2003), Rada’ya gore (2001, s.37) “6gretmen
rehberliginde, bir grup 6grencinin birlikte ¢alismasini desteklemek amacrtyla bilgi tek-
nolojilerinin kullanilmasidir”. Sanal sinif, 6gretmen ve 6grencilerin tamamen birbirin-
den uzakta oldugu ve internet ag1 iizerinde simif olusturduklart bir sistem olabilecegi
gibi, ylizylize yapilan egitime destek amactyla da kullanilabilmektedir. Yiizyiize egitime
destek uygulamasinda 6gretmen, 6gretim materyalleri ve dersle ilgili yonergeleri olus-
turulan sisteme koyarak, dgrencilerin bunlardan faydalanmasini saglamaktadir (Rada,
2001). Sanal sinif uygulamalarinda programlar araciligryla sunulara ses eklenmekte,
ogrencilerin materyalle ne kadar ilgilendikleri, alistirmalar1 yapip yapmadiklar1 kont-
rol edilmektedir. Sanal sinif ayrica 6grenci-6grenci ve dgrenci-ogretmen etkilesimine
izin vermekte, hatta katilimcilar birbirlerini gorebilmektedirler. Gerektiginde dgrenciler
Odevlerini ag iizerinden sunabilmektedirler (Hills, 2003). Sanal sinif uygulamalari, nor-
mal 6gretime denk veya biraz iistiinde 6grenme gergeklestirmektedir (Shutte, 1997; Akt.
Rada, 2001). Ayrica yapilan derslerden 6grenciler daha fazla zevk almaktadir. Sanal
smifin olumsuz yonleri ise, 6grencilerin dikkatini daha fazla dagitmasi ve dgretmene
yiiz yiize egitime nispeten fazladan yiik getirmesidir (Rada, 2001).

Calismada Ogretim aract olarak akilli tahtadan faydalanilmistir. Akilli tahta
uygulamasi i¢in bilgisayar, projeksiyon, beyaz tahta ve bilgisayar programi
gerekmektedir. Akilli tahtada uygulayici projeksiyon araciligiyla tahtaya yansiyan
goriintityl interaktif olarak kullanabilmektedir. Uygulayicinin yazdig yazi ve ¢izdigi
sekiller bilgisayara kayit olmaktadir (Fabienne, Greene ve Jamey, 1999). Akilli tahta-
larin geleneksel tahtalara gére bircok tistiin yan1 bulunmaktadir. Geleneksel tahtalarda
yazilanlarin daha sonra silinmesi gerekirken, akilli tahtalar yazilan her seyi kaydetmek-
tedir. Kaydedilen bu yazilar diger smiflarda da tekrar yazilmaya ihtiya¢ duyulmadan
gosterilebilinmektedir. Ayni zamanda, gorsel 6gelerin sunulmasini ve bunlar iizerinde
degisiklik yapilabilmesini de saglamaktadir. Akilli tahta biiyiik bir bilgisayar ekrani gi-
bidir ve bu ekranin her bdlgesi farkl1 bir amacla kullanilabilinmektedir. Ozellikle mate-
matik 6gretiminde ¢ok ise yaramaktadir. Clinkii matematik tahtanin en ¢ok kullanildig:
derstir. Bir matematik 6gretmeni ayni derste defalarca tahtayi silip tekrar yazmaktadir.
Oysa bu uygulama ile sorun ortadan kalkmaktadir. Ayrica akilli tahta matematik 6greti-
minde ihyiya¢ duyulan somutlastirmayi saglamaktadir (Mounce, 2008). Akilli tahta yu-
karidaki yararlarinim yaninda 6grencilerin ilgisini gekmekte, onlarm derse katilimlarini
da artirmaktadir (Kaufman, 2009; Wood ve Ashfield, 2008). Ogrencilerin égrenmeleri
tizerinde de olumlu etkisi bulunmaktadir (Kaufman, 2009; Higgins, Beauchamp ve Mil-
ler, 2007; Wood ve Ashfield 2008).

Uygulanmakta olan ilkogretim programiin ve bu programin dayandigi yapilan-
dirmaciligin ilkelerinden birisi, dgrencilerin deneyimleri yoluyla elde ettikleri bilgi
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ve becerileri arkadaslariyla paylasmasidir. Bu ilkenin &gretim ortamina uygulan-
mast IDO yontemi ile olmaktadir. Isbirligine dayali 6gretimin sinifta uygulanmasina
yonelik sayisiz arastirma yapilmistir. Elde edilen bulgularda yontemin ne kadar
faydali oldugu vurgulanmasina ragmen, tilkemizde &gretmenler tarafindan ¢ok sik
kullanilmamaktadir. Arastirmacilar bu durumun yontem altinda yer alan tekniklerin tek
basina kullamlmasidan kaynaklandigimi diisiinmektedirler. Bu ¢calismada, IDO niin iki
farkli teknigi ile teknolojinin 6gretmenlerin hizmetine sundugu sanal simif yontemi ve
akilli tahtanin birlikte kullanimi ile olusturulan bir karma 6gretim tasarimi uygulamasi
denenmistir. Caligma kullandig1 karma 6grenme yaklasimi ile 6zgiin olup, elde edilecek
bulgular, ilkogretim asamasinda, IDO, sanal siif ve akilli tahta uygulamalarini birlikte
veya ikili olarak uygulamak isteyen matematik 6gretmenlerine ve ayrica diger brang
ogretmenlerine yol gosterici olacaktir.

Karma 6gretim tasarimi matematik dersinde, EBOB ve EKOK konulart i¢in yapil-
mustir. Matematik, ancak 6gretmen anlatimi ile 6grenilebilinecegi diisiiniilen bir derstir.
Oysa bu diislince tarzi, uygulanmakta olan ilkogretim programina ters olup, uygulama
ile 6gretmenlere, 6grencilerin matematigi birbirinden de 6grenebilecegini kanitlanmaya
caligilmistir. Tahtay1 kullanan branglar arasinda matematik ilk siralarda yer alir. Akilli
tahta, 6gretmeni tahtay: stirekli silip yazmaktan kurtaran bir arag olup, bu ¢alismanin
deneyimleri matematik dgretmenlerine yol gosterici olacaktir. Sanal smif ise ¢ok fazla
alistirma ve tekrara ihtiyag duyan matematik dgretmenlerine bunun teknoloji aracili-
Siyla nasil yapilmasi gerektigi konusunda faydali bilgileri sunacaktir. Bunun disinda,
arastirma sonuglarinin bu alanda caligsacak olan akademisyenlere faydali bilgiler sagla-
yacag1 disiiniilmektedir.

Bu arastirmanin amaci, ilkdgretim altinci siif matematik dersi EBOB ve EKOK
konulart i¢in tasarlanan karma 6grenmeye dayali 6grenme ortaminin &grencilerin 63-
renmeleri, sosyal becerileri ve derse karsi tutumlari tizerindeki etkisinin incelenmesidir.

2. Arastirma Modeli

Bu caligmada, nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Nitel arastirma yontemi kap-
saminda ise drnek olay yonteminden faydalanmilmstir. Ornek olay ydntemi, “olgunun,
gerceklestigi anda ve gergcek yasam durumunda, derinlemesine incelenmesidir.” (Bas-
sey, 1999). Yin (2003)’e gore drnek olay yontemi, veri elde etmek amactyla dokiiman
incelemesi, goriisme, gozlem, arsiv kayitlari incelemesi, fiziksel objeler gibi birgok
veri toplama aracinin uygulanmasina izin verir. Bu sayede, arastirilan olayla ilgili genis
acidan, birbirini destekleyen ve derinlemesine veri elde edilebilir. Yildirim ve Simsek
(2000)’e gore bu yontemle elde edilen veriler, arastirilan olay hakkinda biitiinciil yorum
yapmay1 saglar. Bu arastirmada, yukarida sayilan avantajlari nedeniyle 6rnek olay yon-
temi kullanilmistir. Veri toplamada, bireysel ve odak grup goriisme tekniklerinden fay-
dalanilmistir. Bu ¢alismada, “ilkdgretim altinct sinif matematik dersi EBOB ve EKOK
konulari i¢in tasarlanan karma grenmenin (birlikte soralim birlikte 6grenelim, birles-
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tirme I teknikleri ve akilli tahta) 6grencilerin 6grenmeleri, sosyal becerileri, derse karsi
tutumlari tizerinde olumlu katkilart var midir?” arastirma sorusuna cevap aranmistir.

Arastirmann Yiiriitiildiigii Grup

Arastirma, Istanbul’da 6zel bir okulun, altict smif B ve C subelerine devam eden
ogrenciler tlizerinde ylriitilmistiir. Arastirma okulu, arastirmacilardan ikisinin burada
gorev yapiyor olmasi nedeniyle tercih edilmistir. B ve C subeleri ise arastirmact dgret-
meninin bu subelerde ders vermesi nedeniyle tercih edilmistir. Aragtirmaya, iki subede
bulunan toplam 35 6grenci katilmistir. Ogrencilerin tamanu 12 yasindadar.

Veri Toplama Araclar

Bu calismada arastirmanin amaci dogrultusunda veri toplamak amaciyla iki 6lgme
araci kullanilmistir. Bunlar;

Yar1 Yapuandirilmis Ogrenci Goriisme Formu: EBOB ve EKOK konularinin dgreti-
mine yonelik hazirlanan karma 6grenme uygulamasina yonelik 6grencilerin goriislerini
almak amaciyla yedi hedef soru, literatiir bilgilerine dayanarak arastirmacilar tarafindan
hazirlanmigtir. Sorular, karma 6grenme ortaminin diger derslerden ve uygulamalardan
farkini, tasarimin grenme, sosyal etkilesim ve iletisim iizerine etkisini, IDO, sanal sinif
ve akilli tahta uygulamalari hakkinda goriisleri ve yasanan sorunlart belirlemeye yone-
lik hazirlanmigtir. Formdaki hedef sorularin amaci, gériismeciye rehber olmasidir.

Yart Yapilandirilmis Ogretmen Goriisme Formu: EBOB ve EKOK konularmin 63-
retimine yonelik hazirlanan karma 6grenme uygulamasina yonelik ders 6gretmeninin
gOriislini almak amaciyla, 6grenci goriisme formundaki sorularin aynisi sorulmustur.
Sadece ifadeler degistirilmistir. Formdaki hedef sorularin amaci, goriismeciye rehber
olmasidir.

Egitim Durumu

Egitim durumu, arastirmacilar tarafindan olusturulmustur. Egitim durumunun olus-
turulmasinda Gagne-Briggs 6gretim tasarimi modelinden faydalanilmistir. Egitim duru-
mu ilkdgretim altinci sinif Matematik dersi, EBOB ve EKOK konulari i¢in haftada dort
saatten Ui¢ hafta olarak tasarlanmistir. Kazanimlar ve igerik, ilkogretim matematik dersi
Ogretim programinda gegen sekliyle aynen alimmistir. Egitim durumununun uygulan-
masina gegmeden 6nce, EBOB ve EKOK konularmim 6n kosulu olan ¢arpanlara ayirma
konusunda 6grencilerin tekrar ve alistirma yapmalarimi saglamak i¢in Brezee programi
araciligiyla olusturulan sanal sinif uygulamasi yapilmustir. Ders 6gretmeni bu uygulama
icin sesli sunum hazirlamis ve okulun internet sayfasindan yayinlamistir. Bu sekilde
sOmestr tatilinde 6grencilerin konuyu tekrar etmeleri saglanmak istenmistir. Tasarimin
ilk boliimiinde 6gretmen EBOB ve EKOK ile ilgili hazirladigi sunumu 6grencilere akil-
I1 tahta araciligiyla sunmustur. Bu sunum iki ders saati sirmiistiit. Sunum ile amag,
dgrencilere EBOB ve EKOK ile ilgili temel bilgilerin verilmesidir. Tkinci béliimde ise
IDO yénteminin birlestirme I teknigi uygulanmustir. Bu teknikte dgrenciler birbirlerine
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hazirlandiklar1 konular1 aktarmustir. Son béliimde ise BSBO teknigi ile konu tekrari ve
pekistirilmesi islemleri yiiriitiilmistiir. Bu teknikler, 6grencilerin seviyesi, dersin yapisi,
ogretim ortami gibi degiskenler gdz oniine alinarak tercih edilmistir. Yiizylize 6gretim
bittikten sonra derslerde tekrar ve pekistirme yapmalarini saglamak i¢in Brezee yazilim
programi araciligryla olusturulan sanal sinif uygulamasinin yapilmasi planlanmigtir.

Veri Toplama Araclarinin ve Egitim Durumunun Uygulanmasi

Veri toplama araglarmim ve egitim durumunun uygulanmasi, uygulanma zamanla-
rina gore, hazirlik, arastirma uygulamasi ve veri toplama olmak tizere {i¢ baslik altinda
verilmistir.

Hazirlik: Bu asamada, ilk olarak uygulamadan bir ay once iki arastirmaci tara-
findan arastirmaci dgretmene IDO yéntemi, birlestirme I ve BSBO teknikleri konu-
sunda bilgilendirme yapilmstir. Ogretmen sanal sinif ve akilli tahta uygulamalari
konusunda tecriibeli oldugu igin, bilgi verilmeye ihtiyag duyulmamistir. Uygulamadan
iki hafta dnce de arastirmact 6gretmen 6grencilere teknikler hakkinda bilgi vermistir.
Aragtirmaci 6gretmenin daha sonra 0gretmen ders planlarini, sunum materyallerini,
caligma yapraklarimi ve sanal siif materyallerini hazirlamistir.

Arastirma Uygulamasi: Bu asamada, hazirlanan egitim durumunun uygulanmasi
gerceklesmistir. Ogretmen subat tatili dncesi dgrencileri uygulama konusunda bilgilen-
dirmis kendisi tarafindan hazirlanan sanal sinif uygulamasindaki materyaller {izerinde
caligmalarini istemistir. Bu uygulama i¢in 6grencilerin e-mail adreslerine sifre gonde-
rilmistir. Fakat subat tatili olmasi nedeniyle 6grencilerden doniit alinamamistir. E-mail
adreslerinde yasanan sorunlar nedeniyle ¢alisma grubunun tgte ikisi, sanal sinif uy-
gulamalarina ulasamamistir. Bunu dezavantaji ortadan kaldirmak i¢in, 6gretim donemi
bagladiktan sonra mail adresinde sorun olan 6grencilere bilgisayar laboratuvarinda
sunular izletilmistir. Boylelikle her 6grencinin sanal sinif uygulamasima dahil edilmesi
saglanmistir. Bundan sonraki ilk derste, arastirmact 6gretmen matematik laboratuvarin-
da akilli tahta yardimiyla, EBOB ve EKOK konularinda genel bir bakis agis1 olusturmak
amaciyla ¢aligma yapraklari yardimiyla iki saatlik bir sunum gergeklestirmistir. Sunum
sirasinda ogrencilerden gelen geri bildirimlere gore akilli tahtanin izin verdigi boyutta
sunum materyali lizerinde degisiklikler yapilmistir. Ders sonunda da sunum materyali
son haliyle 6grencilere ders notu olarak dagitilmistir.

Ogrencilere EBOB ve EKOK konularinda genel gergeve gosterilip temel kavram-
lar anlatildiktan sonra isbirligi uygulamalarina gecilmistir. {lk olarak da birlestirme I
teknigi uygulanmistir. Birlestirme I tekniginin geregi, 6grenciler ilk olarak dort gruba
ayrilmistir. Bu gruplarda iki 6grenci EBOB, iki 6grenci ise EKOK konusuna atanmistir.
Teknigin orjinalinde her dgrenciye ayri konu verilmesi gerekmektedir. Fakat konu bii-
tiinliigliniin bozulmamast agisindan EBOB ve EKOK konulari pargalara ayrilmamustr.
Teknikte ilk asama olarak tiim 6grencilerin EBOB ve EKOK konularimi yiizeysel olarak
okumalar1 gerekmektedir. Ogretmen sunu yaptig1 i¢in bu asama atlanmis ve teknigin

September 2013 Vol:21 No:3 Kastamonu Education Journal



968 Arzu YUKSEL, Siileyman AVCI, Meral ALPAN, Selcuk DOGAN...

ikinci asamasi olan derinlemesine okumadan baglanmistir. Derinlemesine okumada,
ogrenciler ihtiya¢ duyuldugu kadar kendi konularini okumuslardir. Sonrasinda uzman
gruplarma gegilmistir. EBOB ve EKOK konulari i¢in ikiserden toplam dort uzman gru-
bu olusturulmustur. Her grup isbirligi ile 6gretmen tarafindan hazirlanmig galigma yap-
raklart yardimiyla kendi konulart {izerinde uzmanlasmislardir. Bu siiregte 6gretmen si-
nif i¢erisinde dolagmis ve ihtiya¢ durumunda 6grencilere destek olmustur. Uzman grup
caligmalarinda yeteri kadar zaman harcandiktan sonra 6grenciler ilk bastaki gruplarma
donmiistiir. Bu gruplarda EBOB konusunda uzmanlagan 6grenciler EKOK konusunda
uzmanlasanlara, EKOK konusunda uzmanlasanlar ise EBOB konusunda uzmanlasan-
lara kendi konularini anlatmislardir. Uygulamalarin tamami igin igerisinde matematikle
ilgili birgok materyalin bulundugu matematik labaratuvari kullanilmistir. Labaratuvar
ozellikle grup caligmalari i¢in rahat ¢aligma imkan1 sunmasi nedeniyle tercih edilmistir.

Birlestirme I uygulamasindan sonra 6grenilen konunun pekistirilmesi ve eksiklikle-
rin giderilmesi icin BSBO teknigi uygulanmustir. Gruplar bir 6nceki uygulamadaki ha-
liyle devam ettirilmistir. Teknigin orjinalinde ilk asama konunun 6grenciler tarafindan
okunmasidir. Fakat birlestirme I tekniginde konunun 6grenilmesi nedeniyle bu basamak
atlanmistir. Bundan sonraki asamada gruplarda bulunan her dgrenci konu ile ilgili soru
hazirlamigtir. Hazirlanan sorular daha sonra grubun tamamui tarafindan incelenmis ve
sorulara son halleri verilmistir. Ogretmen bazi sorularda kismi degisiklikler yapmustir.
Daha sonra hazirlanan sorular 6gretmene verilerek 6gretmen tarafindan gruplara gapraz
olarak ve isim belirterek sorulmustur. Soruyu ismi belirtilen 6grenci tek basina cevap-
ladiginda iki puan, 6grencinin cevaplayamamasi durumunda grup cevapladiginda bir
puan verilmistir. Tasarim planinda son olarak sanal sinif uygulamasi araciligiyla 6gren-
cilerin konu tekrar1 yapmalari istenmis; fakat arastirmaci 6gretmenin saglik sorunlari
yagamasi ve derse devam edememesi nedeniyle bu uygulama yapilamamustir.

Veri Toplama: Bu siirecte, 6gretmenle bireysel derinlemesine gériisme ve dgren-
cilerle B ve C subeleri icin iki ayr1 odak grup goriismesi yapilmistir. Odak grup go-
rlismeleri i¢in aragtirmaci 6gretmen tarafindan ders basarisi, grup siirecine katilim ve
uygulamadan memnuniyet agisindan farkli 6zelliklere sahip her siniftan dérder 6grenci
secilmistir. Odak grup goriismesinde, yari yapilandirilmis 6grenci goriisme formu kulla-
nilmistir. Goriismeler aragtirmaci tarafindan yapilmustir. 30’ar dakika siiren goriismeler,
ortamda bulunan bir kisi tarafindan bilgisayara kayit edilmistir. Arastirmaci 6gretmenle
yapilan bireysel derinlemesine goriisme de yine diger arastirmaci tarafindan yapilmistir.
Bu goriismede, yari yapilandirilmis 6gretmen goriisme formu kullanilmistir. Gorligme-
nin tamamu 25 dakika siirmiis, konugma yine bir kisi tarafindan direk bilgisayara kay-
dedilmistir.

Verilerin Analizi

Ogrenci ve 6gretmen goriismelerinin kayitlart yapilandirilmis raporlama teknigi
(Bassey, 1999; Tellis, 2007) ile analiz edilmistir .Verilerin analizinde yapilandirilmis
raporlama teknigine uygun olarak asagidaki siire¢ izlenmistir: i1k olarak ayni konu ile
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ilgili bilgi veren dgretmen ve dgrenci goriisleri bir araya getirilmis ve bu goriisler tekrar
tekrar okunarak gerekli diizeltmeler yapilmistir. Sonrasinda uzman goriisleri alinarak ve
literatiire dayali olarak tema basliklart olusturulmustur. Son olarak, program gelistirme
uzmanlarinca bagliklar ile igerigin uygunlugu degerlendirilmis ve gerekli diizeltmeler
yapilmistir. Olusturulan temalar; karma 6grenme ortaminin 6grenme {izerine etkisi, 6g-
rencilerin ve dgretmenlerin IDO ortami hakkindaki goriisleri, akilli tahta uygulamast,
IDO ortammin sosyal becerilere etkisi ve siiregte yasanan sorunlar ile bu sorunlara ¢6-
zliim Onerileri seklindedir.

3. Bulgular

Bu caligmada karma 6grenmeye gore (birlikte soralim birlikte 6grenelim, birles-
tirme I teknikleri, sanal sinif uygulamasi ve akilli tahta) olusturulan 6grenme ortami-
nin, 6grencilerin dgrenmeleri, derse karst tutumlari ve sosyal becerileri {izerine etkisi
belirlenmeye calisilmisti. Amag¢ dogrultusunda 6gretmen ve Ogrenci gortislerinden
elde edilen bulgular, karma 6grenme ortaminin 6grenme iizerine etkisi, dgrencilerin ve
ogretmenin IDO ortanm hakkindaki goriisleri, akilli tahta uygulamasi, iDO ortammin
sosyal becerilere etkisi ve siirecte yasanan sorunlar ile bu sorunlara ¢oziim onerileri
bagliklar1 altinda sunulmustur.

Karma Ogrenme Ortamimn Ogrenme Uzerine Etkisi

Ogretmen ve dgrenci goriislerinden, karma 6grenme ortaminin 6grencilerin 6gren-
melerini olumlu yonde etkiledigi sonucuna varilabilir. Ogrencilerin, “evet ¢ok iyi 6gren-

LR I3

digimi diistiniiyorum”, “yaptigimiz ¢aligmalar 6grenmeme katki sagladi. Daha iyi 6g-

rendigimi digiiniiyorum”, “evet iyi 6grendigimi diistiniiyorum. Ben bireysel ¢aligmay1
sevdigim halde yine de bu uygulamalarla iyi 6grendim”, “6grendigimi diisiiniiyorum”
ifadeleri dgrendiklerinin bir gdstergesi sayilabilir. Ogrenciler sorulari cevaplayabilme-
lerini ve uzmanlastiklar1 konular1 arakadaglarina anlatabilmelerini 6grendiklerinin ka-
nitt olarak gostermislerdir. Sadece iki dgrenci sorun belirtmistir. Bir 6grenci konuyu
anlamak i¢in disaridan takviye aldigini, bir digeri ise konuyu tam olarak anlamak i¢in
biraz daha alistirma yapmasi gerektigini belirtmistir. Her iki 6grenci de konusmalarinin

devaminda, konuyu anladiklarini ifade etmislerdir.

Ogretmenin goriisii de, Ogrencilerin konuyu ogrendikleri, yani uygulamanin
ogrencilerin  dgrenmeleri iizerinde olumlu etkisi oldugunu yoniindedir. Ogretmen,
dgrencilerin konuyu 6grendiklerinin birinci kaniti olarak; “BSBO” uygulamast icin hazir-
lanan sorularn niteligini, sorulara verilen yanitlari ve siniflarin ara smavda basarili olmala-
rin1 gostermektedir. Arastirmact 6gretmen dort altiner siif subesinden ikisinin matematik
dersine girmekte olup, uygulama yaptigi kendi siniflart ile diger siniflarin simav notlarini
arasinda fark olmadigini belirtmistir. Fakat, uygulamaya katilan siniflardan birisinin mate-
matik dersindeki notlari, daha 6nce genel olarak diger siniflardan diisiik olmasina ragmen,
uygulama sonrasi sinav ortalamasi digerleriyle benzer ¢ikmstir. Ogretmen ayrica isbirligi
uygulamast ile 6grenilen bilgilerin daha kalici olacagini savunmaktadir.
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Ogrenci Gériisleri:

O1B: Evet cok iyi 6grendigimi diisiiniiyorum.

O2B: Ben de iyi 6grendim.

O3B: ... Daha iyi 6grendigimi diisiiniiyorum.

04B: Evet iyi 6grendigimi diisiiniiyorum. Ben bireysel ¢alismay1 sevdi-
gim halde yine de bu uygulamalarla iyi 6grendim.

0O5B: Kolay &grendigimi diisiiniiyorum.

01C: Ogrendigimi diisiiniiyorum. Sorular1 ¢ok rahatlikla yanitlayabiliyo-
rum ve arkadaslarima dgretebiliyorum. Demek ki 6grenmisim.

02C: Anladim. Ciinkii ¢alisma sayfalarina baktigim zaman anlatilanlar
kolay anlagilir geliyor. ...Grup ¢alismasi yaptik. Yarisma yaptik. Bunla-
rin hepsi daha zevkli ders yapmamizi ve daha iyi 6grenmemizi sagladi
bence...

03C: Disaridan takviye alarak anladim. Evde biraz daha calistim.
04C: Anladim. Sorulanlar yanitlayabilirim.

05C: Anladim ama pratik yapmam lazim. Sanki biraz daha alistirma yap-
sam tam oturacak. ...Grup ¢alismasi da ¢ok zevkli gegti. Eglendik. Sanki
daha iyi 6grendik....

Ogretmen Goriisleri:

... EBOB ve EKOK aslinda zor bir konudur. Ama buna ragmen ben 6gren-
cilerin 6grendiklerini gdriiyorum. Derste sorduklart sorular bile 6grenci-
lerin 6grendigini bana gdstermeye yetti aslinda. Zaten “Birlikte Soralim
Birlikte Ogrenelim” calismasinda da sordugum sorulara yanit vermeleri
sevindiriciydi. Ustelik yaptigimiz smav sonuglarinda da diger subelerle
ortalamalarimiz yakn ¢ikt1. Ustelik uygulama yaptigimiz bir subenin én-
ceki sinav ortalamalar1 &biir subelere gore diisiik ¢ikmasina ragmen bu
smavda yliksek ¢ikmast sevindiriciydi. ..... ogrencilerin 6grenmelerinin
de daha kalict oldugunu diistiniiyorum.

Ogrencilerin ve Ogretmenin Isbirligine Dayah Ogretim Ortamn Hakkindaki
Goriisleri

Ogrencilerin ve Ogretmenin goriisleri incelendiginde, birlestirme I tekniginin,
ogrenciler tarafindan eglenceli ve yararli bulundugu goriilmektedir. “Arkadasimin
anlatmast Ogretmenin anlatmasindan daha iyi oluyor”, “egleniyorduk”, “kendi
yasitimdan biriyle Ogreniyor olmak daha yararli”, “arkadaslarla calistyor olmakta
da oyle (eglenceli)”, arkadagimdan 6grenmek ¢ok zevkli.... Bu dersler giizel gecti,
ifadeleri yukaridaki goriisii desteklemektedir. Bu ifadelerden ayrica anlasilacagi lizere,
bazi dgrenciler akrandan 6grenmeyi 6gretmenin 6gretmesinden daha yararl bulmakta-

dir. Ogrenciler bir baskasina anlatacaklari igin de hem konu iizerinde daha fazla galis-
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mislar, hem de konuya daha kolay odaklanmislardir. Ayrica 6grencilerden birisi arkada-
sina daha rahat soru sorabildigini belirtmistir. BSBO tekniginde 6grenciler bireysel ve
grup olarak sorular hazirlamakta ve bu sorular diger gruplara sorulmaktadir (A¢ikgoz,
1992). Bu uygulama 6grenciler tarafindan yarigma olarak algilanmis ve diger gruplarla
yaristyor olmak ¢ok hoslarmna gitmistir. Ogrencilerin teknigi sevdikleri, “yarisma ¢ok
hosuma gitti. ... Bu 6grenmeniz igin daha da yararli oluyor. Diger derslere gore daha
zevkli geeti®, “yarismay1 ¢ok sevdim”, “egleniyorduk”, “yarigma yapmak da zevkli.
Bu dersler giizel gecti ifadelerinden anlasilabilir. Tekniklerin yaninda dgrenciler i¢in
bir diger yenilik dersin matematik laboratuvarinda yapilmasidir. Ogrenciler laboratuvar
ortaminda ¢alismis olmaktan ¢ok mutlu olmuslardir. Hatta bazi 6grenciler laboratuvar
ortaminda bulunmanin 6grenmelerini kolaylastirdigini sdylemislerdir. “Laboratuor ne
kadar kullanilirsa isledigimiz tinitenin de 6grenebirlilik durumu o kadar artiyor”, “Labo-
ratuar ortami ¢ok iyiydi.....” “Biraz daha eglenceliydi. Ciinkii laboratuara gitmeyi sevi-
yorum” “laboratuarda ders yapmak daha eglenceli” ifadeleri yukarida agiklanan goriisii
destekleyenlerden bazilaridir.

Uygulamalar konusundaki 6gretmen goriisii 6grencilerin tekniklere iligskin goriisle-
rini desteklemektedir. Ogretmen 6zellikle 6grencilerin memnuniyetine vurgu yapmustir:
Ogrencilerin 6grenme aktivitelerine isteyerek katildiklarmni, siiregte aktif olduklarin ve
konulart hem 6grenmek hem de 6gretmek i¢in ¢cok caba harcadiklarini belirtmistir. Uy-
gulamalar konusunda 6gretmenin iizerinde durdugu diger bir konu ise derste basarisiz
olan dgrencilerle ilgilidir. Ogretmen, isbirligi tekniklerinin 6zellikle basarisiz 6grenci-
leri siirece katmakta oldukga basarili oldugunu belirtmistir. Siirecte basarisiz dgrenciler
hem kendilerini grubun bir parcasi olarak gérmiisler hem de diger dgrencilerle birlikte
basarty1 tatmiglardir. Labaratuvarda ders yapmak konusunda 6gretmen de dgrencilerini
desteklemektedir. Ogretmene gore de dgrenciler labaratuvarda ders yapmaktan mutlu
olmuslardir. Ayrica bu sayede 6grencilerin derse katilimlari da artmustir.

Ogrenci Goriisleri

O1B: Laboratuor ne kadar kullanilirsa isletigimizin {initeninde 6grenebir-
lilik durumu o kadar artiyor.... Dersi farkli siniflarda yapmak sanki daha
iyi oluyor. ...

...Bazen 6gretmenin bize verdigi bilgiler bize yeterli olmuyor. Kendi ar-
kadaslarimizla beraber ¢alistigimiz i¢in konu yeterince anlasildi. ... Daha
iyi 6greniyorsunuz birine bir seyler 6gretirken.

O2B: Yarisma ¢ok hosuma gitti.... Bu dgrenmeniz i¢in daha da yararh
oluyor. Diger derslere gore daha zevkli gegti. ... Ogrenmek igin daha ok
caba sarfediyoruz. Kendimiz ugrasirken arkadasimizdan da yardim ala-
biliyoruz

03B: Arkadasimin anlatmasi 6gretmenim anlatmasindan daha iyi olu-
yor.... Yarigsmay1 ¢ok sevdim. ...

O5B: Laboratuar ortami ¢ok iyiydi......
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O1C: Biraz daha eglenceliydi. Ciinkii laboratuara gitmeyi seviyorum.
Bazi derslerde hig laboratuar yok. Laboratuardaki akilli tahtayr kullan-
mak i¢in laboratuvara geldik. Grup g¢alismalarint da burada yaptik. Biz
daha ¢ok ¢alistik ve daha aktiftik. Hem kendimiz 6grendik hem de arka-
daslarimiza ogrettik. ...

02C: Hem grup galismas1 yapiyorduk, kendi aramizda birbirimizden yar-
dim aliyorduk. Smart bordu kullaninca daha kullanish oluyordu. Egleni-
yorduk. .... Ben arkadagima anlatacagim i¢in daha iyi ¢aligmam gerektigi-
ni diistindiim. Sanki biz daha ¢ok aktiftik.

O3C: Bir soruyu sizden daha biiyiik birine anlatmakla sizin yasimzdaki
birine anlatmak daha kolay oluyordu. Kendi yasitimdan biriyle 6greniyor
olmak daha yararlt. ....

04C: Diger matematik konularina gére, laboratuara inmemiz daha eglen-
celiydi. Arkadaslarla calistyor olmakta dyle. ... Normalde 6gretmen daha
cok dgretmek icin caba harcar. Biz bu sefere daha ¢cok 6grenmek i¢in ¢aba
harcadik.

0O5C: Laboratuarda ders yapmak daha eglenceli. EBOB ve EKOK baska
alanlarda da kullanmak daha eglencili oluyor. Arkadasimdan 6grenmek
¢ok zevkli. Yarisma yapmak da zevkli. ...

Ogretmen Goriisleri

Diger derslerle mukayese ettigimde en biiylik fark merkezde dgrencilerin
aktif olmastydi. Digerlerinde ben daha ¢ok dgrenmeleri igin ¢aba sarfe-
derken bu ¢alismada kendileri de ¢ok ¢aba sarffettiler. Diger derslere gore
daha ¢ok grup c¢alismasi yaptilar. Ve diger derlere gore daha mutlu ve
isteyerek 0grenme c¢abalarint gordiim. Aslinda Matematik dersinde ¢ok
basarili olmayan ¢ocuklar da bu ¢alismada kendilerini bir grubun par-
cas1 olarak gordiiler ve Matematiksel anlamda kuvvetli olan ¢ocuklarin
bilgilerinden ve becerilerinden yararlanarak grup ¢alismalarinda basarilt
olmak igin ellerinden geleni yaptilar. Grup caligmasiyla her dgrenci ba-
sarty1 tatti. Bazi 6grencilerimin bir 6gretmen edasiyla ige sahiplenmesi
¢ok hostu.

Akilli Tahta Uygulamasi

Akillr tahta, 6nceden hazirlanmis bir ¢alisma sayfasini veya bir problemi tahtaya
yansitarak iizerinde degisiklikler yapilmasina izin veren sistemdir. Bu ¢alismada 6gret-
men akilli tahtadan EBOB, EKOK ile ilgili temel kavramlarin 6gretilmesi igin kisa sii-
reli olarak faydalanmustir. Akili tahta 6gretmene tahtay siirekli olarak yazip silme zah-
metinden kurtarmakta ayrica tahtada yapilan her tiirlii islemin kayit altina alinarak daha
sonra kullanilmasini ve 6grencilere verilmesini saglamaktadir. Ogrenciler agisindan ise
motive edici, dikkat ¢ekici ayni zamanda 6grencileri not tutma zahmetinden kurtaran bir
uygulamadir. Bu galigmada akilli tahtanin, 6grencileri derse katma ve 6grenmelerini ko-
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laylastirma agilarmdan oldukga faydali oldugu gériilmektedir. Ogrencilerin, “dersi daha
zevkli islemeye yardimci oluyor”, “cok zevkli ders isleniyor”, “dikkat ¢ekici oluyor.
Boylece sikilmay1 engelliyor” ifadelerinden akilli tahtanin dersi zevkli hale getirdigi

CEINNT3

anlagilmaktadir. Ogrencilerin, “kolay 6grenmeye yardimci oluyor”, “iyi dgreniyorum
o zaman”, “6grenimi kolaylastirtyor”, “6grenmek daha kolay oluyor” ifadelerinden ise
akilli tahtanin &grenmeyi kolaylastirdigi anlasilmaktadir. Ogretmenin akilli tahta ile
ilgili goriisleri dgrencilerin goriislerini desteklemektedir. Ogretmen akilli tahtanin 6g-
renciler tarafindan sevildigini ve uygulamanin onlarin dikkatini ¢ektigini belirtmistir.
Ayrica akilli tahta uygulamasinin 6grencilerin 6grenmesi lizerinde de énemli katkilar

sagladigini belirtmistir.
Ogrenci Goriisleri

O1B: ... kolay 6grenmeye yardime1 oluyor. Bunla 6grenim daha ¢abuk ve
kaliteli olur. .... Daha iyi 6greniyoruz. Dikkat ¢ekici ayni zamanda.

O2B: : Gorselligi daha fazla arttirtyor. Ogrenimi kolaylastirtyor. Dersi
daha zevkli islemeye yardimct oluyor. Ben ¢ok seviyorum. Daha iyi 6g-
reniyorum ¢iinkii dikkatimi ¢ok g¢ekiyor.

O3B: ... Ben seviyorum. Diger arkadaslarimin da dikkatini gekiyor.
0O4B: ..... Cok zevkli ders isleniyor. Iyi 6greniyorum o zaman.

O1C: .... Tahtayr kullanmaktan daha kolay. Istediklerini kaydediyorsun.
Dikkat ¢ekici oluyor. Boylece sikilmay1 engelliyor. Ben seviyorum.

02C: Daha kolay oluyor 6grenme. Aslinda dikkat ¢ekiyor. Konsantre ol-
mamizi sagliyor.

03C: Daha iyi oluyor. Ogretmenin de tahtaya yazarken harcadigi zaman
kayb1 ortadan kayboluyor. Istedigi degisikligi yapip kaydadediyor. Og-
renmek daha kolay oluyor.

O4C: .... Ekranda yaptiklarimizi renkli gdrmek daha giizel. Zevkli.

O5C: .... Dersler cok daha zevkli geciyor.

Ogretmen Goriisleri

Cocuklar ¢ok seviyor. Dikkatlerini ¢ekiyor. Zamani daha iyi kullanmay1
sagliyor. Bunun i¢in derse ¢ok daha iyi hazirlanarak ¢aligma sayfalarini gok
iyi hazirlamak gerekiyor. Istediginiz yerde dgrencilerin ihtiyacina gore, so-
rularina gore degisikligi yapabiliyorsunuz. Bunu kaydedebiliyorsunuz. Ug
boyutlu ¢alisabiliyorsunuz. Bunlar dgrencilerin 6grenmesi agisindan yad-
sinamayacak katkilar. .. Akilli tahtanin kullanimindan gocuklar son derece
memnundular. ... . Derste akilli tahtay1 kullanmak, istedigim kaynaga ¢ok
daha kolay ve aninda ulasmama yardimci oldugu igin 6grencilerin dikkatini
¢ekmekte ve ilgilerini derse vermemde yardimet oldu. ... Ama bu uygula-
ma boyunca her dersi laboratuvarda yaptik. Bu ¢ocuklarin ¢ok hosuna gitti.
Akilli tahtay1 da kullanmaktan ¢ocuklar ¢ok mutlu oluyordu. ...
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Isbirligine Dayah Ogrenme Ortaminin Sosyal Becerilere Etkisi

Isbirligine dayali &gretim ortamiin, ydntemin kullamim amaglarina da uygun
olarak ozellikle 6grencilerde, yardimlasma, paylasma, sorumluluk duygusu, iletisim
gibi sosyal becerilerin gelismesinde etkili oldugu sdylenebilir. Ogrenciler birlestirme
I tekniginin uygulanmasi siirecinde kendi uzmanlastigt konuyu gruptaki diger
arkadaslarina anlatnislardir. Birlestirme I tekniginin ardindan BSBO teknigi uygulan-
mustir. Bu teknikte gruplar daha fazla soruya cevap vermek igin birbirleriyle yarismislar-
dir. Bu uygulamada basarili olmanin yolu ise konularm iyi kavranmasina bagliydi. Bu
nedenle dgrenciler kendi konularii grup arkadaslarina 6gretebilmek icin oldukg¢a ¢aba
harcamuslar ve kendileri 6gretim konusunda sorumlu hissetmislerdir. Ogrencilerin, “so-

¢

rumluluk hissettim grubuma kars1”, “grubuma karsi sorumlu hissettim”, “herkes ken-
dini gruba kars1 sorumlu hissediyordu”, “onun basarili olmasint 6nemsiyorsun. Onlart
daha ¢ok diisiiniiyorsun. Ayn1 zamanda sorumluluk duygusunu gelistiriyor”, “daha ¢ok
sorumluluk almak durumunda oluyordum. Nasil sdyleyeyim hem arkadasin daha ¢ok
6grensin diye ugrastyorsun hem de o 6grendik¢e mutlu oluyorsun” ifadeleri yukarida-
ki goriisleri destekler yondedir. Ogretmen de dgrencilerin birbirlerine karsi sorumluluk
hissettiklerini ve birbirini desteklediklerini belirtmistir. Dolayistyla 6gretmen ve 6grenci
goriisleri benzerlik gostermektedir.

Isbirligine dayali 6gretimde, heterojenligin saglanmasi icin gruplar 6gretmen
tarafindan olusturulmaktadir. Bunun amaci, dgrenciler arasinda iletisimi artirmaktir.
Bu ¢alismada tekniklerin arkadaslik iliskisini gelistirdigi goriilmektedir. Teknik, hem
arkadaslarin birbirini daha yakindan tanimasini hem de birbirlerini yakindan tanimayan
ogrencilerin yakinlasmasini saglamistir. “Arkadaslarimi daha iyi anlamaya bagladim”,
“her grupta ¢ok da samimi olmadigimiz arkadaslar olsa da onlarla ortak caligma
yaparken birbirimizi daha yakindan tanimamiza yardimci oldu”, “daha az birlikte
oldugumuz arkadaslarimizi yakindan tanima firsat1 bulduk™ ifadeleri bu goriisii destekler
yondedir. Ogrencilerden ikisi tanidiklari arkadaslariyla daha basarili olacaklarimi
belirtmislerdir. Fakat her ikisi de yine ayn1 konusma igerisinde digerleriyle ¢alismanin
da sorun olmadigim sdylemislerdir. Ogrencilerin arkadastyla ayni grup ta olma talebi ve
sonrasinda talepleri karsilanmasa dahi uyumlu ¢alistiklar1 6gretmen goriisleri tarafindan
da desteklenmektedir.

Ogrenci Goriisleri

O1B: .... Tiim ayrintilaria kadar anlattim. Sorumluluk hissettim grubu-
ma kars1. Grupla anlasinca giizel calismalar yaptik. ....Ogrenme konusun-
da daha ¢ok kendimi sorumlu hissettim

02B: Sevmedigin bir arkadasin olsa bile 6grenmesinde yardime1 oluyor-
sun. Grubuma kars1 sorumlu hissettim. Aslinda sevdigin arkadaslarinla bu
calismay1 yapsan daha iyi olur. Ama 6gretmen gruplart olusturdugu igin
¢ok yakin olmadigimiz arkadaslarimiz da oldu..

0O3B: Yarismada oldugumuz i¢in kétii ve iyi arkadas degil yarigmayn dii-
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siiniiyorduk. Onemli olan grupla birlikte olmak ve o yarigsmay1 kazan-
makti. Ben bu galismadan memnun kaldim. Herkes kendini gruba karsi
sorumlu hissediyordu.

04B: Bagkasinin 6grenmesinde kendimi sorumlu hissedemedim ¢iinkii
kendim tam anlamiyla 6grenememistim. ...

O5B: Arkadaslik iliskilerini cok yakindan gelistirdi. Arkadaslarimi daha
iyi anlamaya basladim. ... Onun basarili olmasini 6nemsiyorsun. Onlari
daha ¢ok diistiniiyorsun. Ayni zamanda sorumluluk duygusunu gelistiri-
yOr.

O1C: ... Her grupta ¢ok da samimi olmadigimz arkadaslar olsa da onlarla
ortak ¢alisma yaparken birbirimizi daha yakindan tanimamiza yardimci
oldu. ....

02C: ... daha ¢ok sorumluluk almak durumunda oluyordum. ... hem ar-
kadagin daha ¢ok 6grensin diye ugrasiyorsun hem de o 6grendikge mutlu
oluyorsun. Sanki birbirimizi daha iyi anladik ve daha saygiliydik.

03C: .... Eglenceliydi. Grup ruhu olustu. Aslinda samimi oldugumuz ar-
kadaslarla 6grenebilirdik. Ama daha az birlikte oldugumuz arkadaslari-
miz1 yakindan tanima firsati bulduk.

04C: .... Siif olarak daha ¢ok anlayish olduk. Herkes birbirine kars1 daha
saygiliydi. Bunun yaninda ¢ok da eglendik. Sorumluluk aldik. Giizeldi.

Ogretmen Goriisleri

Ogrenciler benim tahmin ettigimden daha iyi grup ¢alismalar1 yaptilar.
Birbirlerine yardim ettiler. Anlamalar1 igin ¢aba sarfettiler. Birbirlerini
daha iyi anladilar. Bana ne, ne yaparlarsa yapsinlar demediler. Sorum-
lulugu aldilar. Onceleri samimi arkadaslari ile grup olmak istediler. Ama
diretmediler. Arkadaslariyla uyumlu calistilar. Ozellikle yarismada gok
desteklediler birbirlerini, ¢cok daha iyi anlattilar ki soruyu yanitlamay1
dogru yapsilar diye. Ben bu kadar uyumlu bir ¢alisma beklemiyordum.

Siirecte Yasanan Sorunlar ve Bu Sorunlara Coziim Onerileri

Ogrenci ve 6gretmen goriisleri incelendiginde siirecte bazi sorunlarin yasandig
goriilmektedir. Bu sorunlardan ilki, uygulama yapilan yerle ilgilidir. Uygulama oku-
lun matematik laboratuvarinda yapilmigtir. Laboratuvarda matematik dgretimiyle il-
gili ¢cok ¢ok sayida materyal bulunmaktadir. Bu materyaller baz1 6grencilerin ilgisini
cekmis ve onlarin derse motive olmalarmna engel olmustur. Ogrencilerden biri tara-
findan belirtilen diger bir sorun ise, EBOB ve EKOK konularinin farkli 6grenciler
tarafindan anlatilmasidir. Ogrenci konuyu bu sekilde anlayamadigini belirtmistir. Og-
renciler tarafindan belirtilen son sorun ise, uygulama materyallerinin renksiz olmasi
ve fazla eglenceye yer verilmemesidir. Bunlar 6grencilerin talepleridir. Ogretmen ise
uygulamayla ilgili sorun olarak sanal sinif uygulamasindan yararlanamamay:1 belirt-
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mistir. Aragtirmada sanal sinif uygulamasindan 6nkosul 6grenmelerin hatirlatilmasi
ve konu tekrar1 amaciyla yararlanilmak istenmistir. Onkosul 6grenmelerin hatirlatil-
masi siireci subat tatiline denk gelmis bu nedenle siire¢ kontrol edilememistir. Bazi
ogrenciler sunum sifrelerine ulasamamis ve uygulama etkili olarak kullanilamamustir.
Ders tekrari amaciyla hazirlanan sunum ise 6gretmenin bu donemdeki saglik sorunlari
nedeniyle uygulamaya koyulamamastir.

Ogrenci Goriisleri

02B: 1k 6nce mantig1 dgretip daha sonra problemleri ¢cdzmeye gegilmeli.

04B: Laboratuar ortaminda yapilmasim uygun bulmadim. Cok dikkat
dagitic1 esya vardi. Smartboard m yapabildiklerini tahta da yapabiliyor.
Sadece teknolojik olarak daha gelismis bir alet. Sinifta ¢alismak daha
mantikli. Ben grup ¢alismasini sevmiyorum...

O5B: ....Laboratuarda esyalar ¢ok dikkat gekici ve dikkat dagitictydi.
Arkadagimin dedigi gibi akilli tahta ¢ok iyiydi; ama materyaller dikkat
dagitti. Onlara dokunmak istiyorsunuz...

Ayr1 ayri birbirinden farkli zamanlarda 6grenmeye uyum saglayamadim.
Hepsini bir arada 6grenmemiz daha faydali olabilirdi. Aslinda ben her iki
konuyu da biz kendimiz ¢aligsaydik demistim ya. ...

Her bir grubun farkli konularda uzmanlasmast iyi olmadu. ikisini birlikte
ayni anda 6grenmis olsak daha cok bilgilenmis olurdu. Aslinda sunu sdy-
lemek istiyorum. Hem OBEB’i hem de OKEK I calsabilirdik. .... Gergi
bir konuyu 6grenmek daha kolay oldu. Diger konuda da arkadaslarimiz
bilgi sahibi oldugu icin onlar bize dgretmeye calisti. Yok yok evet bu ca-
lisma ¢ok giizel gecti.

01C: Once oyunlar yapardim. Konuyla ilgili eglenceli oyunlar. Daha ok
materyal kullanirdim. Daha eglenceli bir hale sokardim.

02C: Daha eglenceli hale sokmak igin oyun seklinde cesitli etkinlikler
yapardim.

O4B: .... Matematik laboratuarmin kurulumu ve igerisindeki materyaller-
den dolay1 dikkatimizi dagitict sey ¢ok oldu. Matematik laboratuarinda
materyaller raflarla sergilendigi i¢in insanin ister istemez dikkati dagili-
yor. Onlar kapali olmali ve ihtiya¢ oldugunda ¢ikarilmali. Yoksa dikkat
dagitiyor.

Ogretmen Goriisleri

Aslinda Breeze sunumlarint ¢ok faydali buluyorum; ama teknik anlam-
da sorun yastyoruz. ... Breeze ile ilgili yasanan sorunun yasanmamasini
isterdim. Aslinda amacimiz konuya baslangic yaparken girisi ortak
carpanlarina ayirma ile Breeze ile yapmakti. Konunun bittigi zaman
da son toparlayici bir sunuyu 6grencilere iletmekti. Breeze konusunda
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basarilt olmadik. Teknik sorunlardan &tiirii. Bunu gerceklestirebiliseydik
bu ¢alisma ¢ok daha iyi olacakti. ...

4. Tartisma ve Sonuglar

Bu ¢alismada, birlikte soralim birlikte 6grenelim, birlestirme I teknikleri, sanal sinif
uygulamast ile akilli tahtanin birlikte kullanildigi karma 6grenmeye yonelik 6gretim ta-
sartmi uygulanmustir. Sanal sinif teknik sorunlar nedeniyle istenen boyutta kullanilama-
mis; fakat bunun disindaki uygulamalardan beklenen etki elde edilmistir. Uygulamalara
iliskin tartisma ve sonuglar bulgulara paralel olarak sirasiyla verilmistir.

Aragtirmada kapsaminda elde edilen 6grenci ve 6gretmen gortislerine gore birles-
tirme I ve BSBO tekniklerinin kullanildigi IDO’niin &grencilerin 6grenmeleri iizerinde
olumlu etkisinin oldugu sdylenebilir. Ogrenciler BSBO tekniginin uygulanmas sira-
sinda sorulan sorular1 cevaplayabilmelerini ve uzmanlastiklar1 konulari arkadaglarina
rahatlikla anlatabildiklerini kanit gostererek konuyu iyi 6grendiklerini belirtmislerdir.
Hatta baz1 6grenciler konuyu bu sekilde, 6gretmenin anlattigindan daha iyi 6grendik-
lerini belirtmislerdir. Ogretmen de 6grencilerin konuyu rahatlikla égrendiklerini belirt-
mistir. Bunun gostergesi olarak da dgrencilerin uygulama sirasinda sorulan sorulara
rahatlikla cevap vermelerini ve ara sinavda basarilt olmalarini gostermistir. Fakat aras-
tirma gruplart altinct sinifa devam eden diger subelerdeki 6grencilerden daha yiiksek
basar1 gdstermemislerdir. Bunun yaninda daha dnceki sinavlarda diger subelerden daha
basarisiz olan bir sube bu simavda onlarin seviyesini yakalamistir. Burada akla su soru
gelebilir “karma 6grenme uygulamasi daha fazla basar1 saglayamiyorsa neden kulla-
nilmalidir?”. Aslinda bu uygulamada 6grenciler konular1 tam olarak dgrenmislerdir.
Bunun daha {izeri bulunmamaktadir. Karma 6grenme g¢ergevesinde kullanilan yontem-
lerden biri olan IDO, bilissel dgrenmelere ek olarak; dersi zevkli hale getirme, sosyal
becerileri gelistirme gibi 6nemli faydalar1 bulunmaktadir (bu konudaki kazanimlar ile-
ride tartisilmigtir). Aslinda isbirligini farkli kilan 6zellikler de bunlardir. Burada sunu da
hatirlatmakta yarar vardir; uygulamaya dahil olmayan diger altinct sinif subeleri de uy-
gulanmakta olan ilkdgretim programinin bir geregi olarak 6grenci merkezli etkinliklerle
ogretim yapmaktadir. Ogretmen ayrica bu sekilde bir uygulamanin daha kalici olacagini
diisiinmektedir. Isbirligine dayali 6gretimin 6grencilerin égrenmeleri iizerinde olumlu
katki sagladig1 diisiincesi birgok aragtirma tarafindan da desteklenmektedir. Avci (2004)
tarafindan Mesleki Egitim Merkezine devam eden 6grenciler {izerinde yapilan aragtir-
mada, birlestirme II tekniginin 6grencilerin 6grenmeleri izerinde olumlu etki gosterdigi
tespit edilmistir. Yine aym sekilde Demir (2008), Simsek (2007), Oner (2007), Aksoy
(20006), Giinay (2002), Bobbette (2003) ve Holubec ve Johnson (1993) tarafindan yapi-
lan aragtirmalarda da birlestirme I ve II tekniklerinin 6grenme {izerinde olumlu etkisinin
oldugu tespit edilmistir. BSBO tekniginin 6grenme iizerinde etkisini belirlemek iizere
yapilan arastirmalarda da (Erdogan, 2008; Sanol, Bal ve Yildirim, 2007; Tanel 2006;
Yikmis, 2006) bu calismanin bulgularma benzer sekilde, teknigin 6grenme iizerinde
olumlu etkisinin oldugu tespit edilmistir.
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Arastirma bulgularina gére, 6grenciler, hem birlestirme I hem de BSBO teknikle-
rinin siif ortamida kullaniimasidan mutlu olmuslardir. Ogrenciler, arkadaslarmdan
6grenmenin ¢ok yararli, aynt zamanda eglenceli oldugunu diistinmektedir. Hatta bu se-
kilde, 6gretmenin anlattigindan daha kolay dgrendiklerini vurgulamislardir. Isbirligine
dayali 6gretim yonteminin 6grencilerlerce eglenceli bulunmasi; kendilerinin siiregte
serbest birakilmalari, etkilesime izin verilmesi, kendilerine dgretmenlik roliiniin veril-
mesi ve 0gretim siirecinin kontroliiniin ellerinde olmasindan kaynaklanmis olabilir. Ak-
ranlardan daha kolay 6grenilmesi ise, ayn1 yas gruplarindaki 6grencilerin birbirilerinin
6grenememe konusundaki sorunlarint yakindan bilmeleri, anlatim dilindeki benzerlik,
kolay soru sorabilme gibi durumlarin bir sonucu olabilir. Ogrenciler, 6zellikle BSBO
tekniginin uygulanmas siirecinde ¢ok eglenmislerdir. Bunun nedeni teknigin yarisma
seklinde gecmesinden kaynaklanmus olabilir. Ogrenciler konularin 6grenilmesi siirecin-
de bikkmhk gostermemisler, konulari isteyerek dgrenmislerdir. Ogrenme konusunda-
ki bu isteklilik, bir baskasina konu anlatmak zorunda olmalari nedeniyle hissettikleri
sorumluluktan, farkli bir ortamda galisiyor olmalarindan, kiime oturma diizeninden,
yiizyline etkilesimden vb kaynaklanmis olabilir. Bu sonuglara gére 6grenciler arasinda
isbirliginin temel sartlarindan olan olumlu baghiligin gelistigi sdylenebilir.

Uygulamada akilli tahta kullanilmasi, 6gretmen ve dgrenci goriiglerine gore, 6g-
rencilerin dikkatini ¢ekmis, onlarin ders siiresince aktif olarak derse katilimlarini ve
konular1 daha kolay 6grenmelerini saglamstir. Akilli tahta 6gretmenin hazirladig1 su-
num iizerinde degisiklik yapmasina, hareketli animasyonlar kullanmasina izin veren bir
aractir. Bu uygulamalar 6grencilerin yaslarint da dikkate aldigimizda onlarin dikkatini
cekecek etkilesimler sunmaktadir. Ayrica var olan hatalari 6grencilerin beklentileri ve
ozellikleri dogrultusunda aninda degistirme imkani sunmasi agisindan da, 6grenmeyi
kolaylastirmaktadir. Materyal hazirlamada &grencileri slirece katmasi da dgrencilerin
ilgisini ¢eken diger bir uygulamadir. Ekici (2008), Wood ve Ashfield (2008), Kaufman
(2009) Higgins, Beauchamp ve Miller (2007) tarafindan yapilan arastirmalarda akilli
tahtanin 6grenmeyi, Erginbas (2009) ve Tataroglu (2009) tarafindan yapilan arastirma-
larda da akilli tahta kullaniminin 6grencilerin derse yonelik ilgi ve tutumlarint artirdigt
tespit edilmistir. Wood ve Ashfield (2008) ve Kaufman (2009), tarafindan yapilan aras-
tirmalarda ise bu arastirmanin bulgulartyla benzer olarak, akilli tahtanin dgrencilerin
ilgisini ¢ektigi ve onlarin derse katilimlarini artirdig tespit edilmistir.

Uygulamaya iliskin 6grenci ve 6gretmen goriislerinden elde edilen sonuglara gore,
IDO’niin 6zellikle, dgrencilerde sorumluluk duygusunu gelistirdigi ve arkadaslik iligki-
lerinde artis sagladigi sdylenebilir. Birlestirme I tekniginde 6grenciler kendi uzmanlik
konularini diger grup arkadaslarina 6gretmekle yiikiimliidiirler. Gruplarimin basarili ol-
mas1 gruptaki herkesin basarili olmasima baghdur. Isbirligine dayali 6gretimde bu durum
olumlu baglilik olarak ifade edilmektedir. Bu galigmada da olumlu bagliligin olustugu
gozlenmistir. Ogrencilerin kendilerini diger arkadaslarmin 6grenmesinden sorumlu his-
setmeleri olumlu bagliligin bir gostergesi olarak sunulabilir. Sorumluluk duygusu, iDO
yaninda dgrencinin diger 6gretimsel gorevlerini yerine getirmede kullanacagi bir bece-

Eyliil 2013 Cilt:21 No:3 Kastamonu Egitim Dergisi



Karma Ogrenmeye Dayali Ogretim Ortaminin Ogrencilerin Odrenmelerine... 979

ridir. Ogrenciler sorumluluk duygusuna yardimei bir duygu olarak, diger arkadaslarmin
ogrenmelerini de dnemsemislerdir. Isbirligine dayali 6gretimde yontemin geregi olarak
ogrenciler kiiciik gruplarda birlikte ¢calismaktadir. Kiigiik gruplar 6grenci-6grenci etkile-
siminin en fazla oldugu oturma diizeni veya ¢alisma bigimidir. isbirligine dayali 6gren-
timde, 6grencilerin ders digi konusma yapmalarinin 6niinde herhangi bir engel bulun-
mamaktadir. Bu ¢alismada da 6grenciler arasinda etkilesim artmis, 6grenciler samimi
olmadig1 arkadaglarinin yakindan tanima firsatt bulmuslardir. Aver ve Fer (2004) tara-
findan yapilan arastirmada da bu arastirmanin bulgusuna benzer sekilde, IDO 6grenciler
arasindaki arkadaslik iligkilerini artirmistir.

Karma 6grenme, genel olarak dgrenciler tarafindan sevilmesine ragmen siiregte
bazi sorunlar yasanmistir. Bu sorunlardan ilki uygulamanin yapildigi matematik laba-
ratuvarinda bulunan esyalarin 6grencilerin ilgisini ¢ekmesi ve sonug olarak dikkatlerini
dagitmasidir. Ozellikle 6grencilerden ikisi, bu esyalarin ¢ekiciligi nedeniyle dikkatini
konu iizerine yogunlagtiramamistir. Diger 6grenciler ise bu konuda bir sikayette bu-
lunmamustir. Etkilenen 6grenci sayist az olmasina ragmen, her ihtimale karsin bu tiir
uygulamalarda ortamda 6grencilerin ilgisini ¢eken ve kullanilmayan egyalarin bulun-
mamasina dikkat edilmelidir. Bir 6grenci tarafindan belirtilen diger bir sorun, EBOB ve
EKOK konularmni farkli dgrenciler tarafindan 6gretilmesidir. Ogrenci bunu bir sorun
olarak goérmesine ragmen nedenini belirtmemistir. Konusmasimin devaminda da aslin-
da konulardan sadece birisinin dgrenilmek zorunda olunmasini daha kolay buldugu-
nu belirtmistir. Konular1 pargalayarak dgrencilere dagitmak teknigin bir geregidir. Bu
uygulamalarda ¢ok fazla sorun olusmamaktadir. Son sorun, sanal sinifin ektili olarak
kullanilamamasidir. Sanal simif uygulamalarinda teknik altyapinin iyi olusturulmast, bu
caligmada yasanan sorunun tekrarlanmasini engelleyecektir. Bu ¢aligmada sanal siif
olusturma ve uygulama sorumlulugu arastirmaci dgretmene verilmistir. Ogretmenin
0zel sorunlar yasamasi uygulamay1 egnellemistir. Bu tiir uygulamalarda ekip olarak ¢a-
lismada fayda bulunmaktadir.

Sonug olarak, genelde karma &grenme, 6zelde birlikte soralim birlikte 6grenelim,
birlestirme I teknikleri ve akilli tahtanin altinci sinif matematik dersinde kullanilabil-
cegi sOylenebilir. Uygulama sirasinda yasanan sorunlarin 6gretmen tarafindan ortadan
kaldirilmas1 uygulamanin daha da verimli olmasini saglayacaktir. isbirligine dayali 63-
retim ve akilli tahtanin sinif ortaminda kullanilmasi, akademik basarilarimi yiikseltmek-
te, 6grencilerin 6grenme ortaminda aktif olarak katilimlarini artirmakta, 6grencilerde
sorumluluk duygusunu gelistirmekte, sinif i¢i iletisimi gelistirmektedir. Bu arastirma
bulgularmm, farkli 6rneklem gruplariyla yiiriitiilecek baska arastirmalarla desteklen-
mesinin, uygulamaya iligkin kanitlar sunulmasina katkida bulunacag diisiiniilmektedir.
Bu ¢ergevede, karma 6grenmenin diger simif seviyelerinde ve farkli derslerde etkisi ve
6grenmenin kaliciligindaki rolii arastirilabilir.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction : The newly-designed Turkish primary and secondary school curricu-
lum is based on constructivist learning principles focusing on student-teacher roles, le-
arning environment design and assessment. However, the implementation of the design
in the classroom depends on teachers’ choices. Teachers are free to choose appropriate
techniques and methods to use in their classes. To adapt this principle for this study,
the blended learning approach, defined as the use of different instructional techniques,
teaching methods and presentation of information together (Finn and Buceri, 2004) is
used. The most working definition of blended learning is that it is a combination of on-
line and face-to-face instructions (MacDonald, 2006). Thus, the study contains the two
of cooperative learning techniques (jigsaw 1 and ask-and-learn together) and interactive
whiteboard.

One of the techniques used in the blended learning environment is ask-and-learn
together developed by Acikgoz (1992). The members of heterogeneous groups are as-
signed a topic to read and prepare questions about it. The questions are asked to other
groups and the answers are evaluated before a final test (Acikgoz, 1992).

As for jigsaw 1 technique, in the heterogeneous groups the small portion of a topic
is given to an individual student to teach to his/her group members. After the learning
time break, s/he instructs his/her mates about the topic and all the members discuss the
whole topic. Then, they take an exam and their group points are calculated (Koprowski
and Perigo, 2000; Hendrix, 1999; Acikgoz, 1992).

One of the online components of the blended learning environment is visual classro-
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om, which is a platform having online access to a virtual class to support the traditional
classes (Rada, 2001). The other is interactive whiteboard to present online learning set-
ting. It is a different way to record the content taught in the class to the computer, which
presents it to the Internet as a sharing purpose after the class ends (Fabienne, Greene
and Jamey, 1999).

The new constructivist-based Turkish curriculum support interaction and experience
of students. However, teachers are unable to integrate this principle into the classroom.
To overcome this issue, cooperative learning method can be used to guide teachers pre-
paring their instructional designs. Thus, this study presents a unique design for mathe-
matics and other teachers.

Method: In this study the qualitative research techniques are used. Because the re-
search includes the in-depth investigation of a fact and a situation in its genuine setting
(Stake, 1995 cited in Bassey, 1999), it is a case study methodology. The research prob-
lem is that “Do the blended learning environment, which includes interactive white bo-
ard, jigsaw 1 and ask-and-learn together cooperative learning techniques, have positive
influences on student learning, social skills and attitudes towards lesson?”’

The study sample consists of one teacher-researcher and her students (n=35) with
two different groups, class B and C. To gather data, semi-structured interview was used
with student and teacher forms, having the same 7 questions but different statements.

The learning environment was developed by the researchers based on Gagne-Briggs
instructional design model. It took 12 hours (four hours in three weeks) to cover the
topics of GCD and LCM. With the help of the software Brezee, the virtual classroom
environment was established so that students could practice and review the content. The
teacher-researcher briefly explained the general information about GCD and LCM by
using interactive white board at the beginning of the classes. Then, students presented
their topics according to the jigsaw 1 technique. At the end of the each class the students
practiced what they learn by ask-and-learn together technique.

Findings: To analyze the data gathered from student and teacher interview forms,
structured report method (Bassey, 1999) was used. Based on the data analysis of both
interviews, followings can be stated:

o The blended learning environment has positive influences on student learning,

e Jigsaw 1 techniques is beneficial and entertaining and provides satisfactory learn-
ing atmosphere,

e The use of interactive white board encourages student participation and facilitates
their learning,

o The cooperative learning environment enables students to foster their social skills
such as sharing, responsibility, support and communication,
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e The physical environment of the class can distract student attention unless it is
arranged suitably,

e Jigsaw 1 technique prevents learning in some cases because of the students who
does not instruct well,

e Because the materials used in the activity is colorless, students do not like them
and see them as relevant.

Results and Discussion: In the study it is found that the use of such blended learn-
ing environment helps students learn. In addition to the final test results, the answers
students gave show that students learn about GCD and LCD. Thus, ask-and-learn tech-
niques are beneficial for students learning. This is supported by the research findings of
Erdogan (2008), Senol, Bal ve Yildirim (2007), Yikmis (2006) and Tanel (2006).

According to teacher and students views, the use of interactive white board gains the
students attention, facilitates learning and helps the students participate in class discus-
sion. In the same vein, the studies about interactive white board indicate that the use of
this learning material improves student attitudes and interest towards lesson (Erginbas,
2009; Tataroglu, 2009) and learning (Ekici, 2008; Wood and Ashfield, 2008; Kaufman,
2009; Higgins, Beauchamp and Miller, 2007).

Because students are expected to teach the topic to their group members, they feel
responsible for others learning. Moreover, to be successful in the group work, the stu-
dents have positive interdependence to each other. This research suggests that the coop-
erative learning techniques, jigsaw 1, increases the quality of friendship and the sense
of responsibility of the students. The study done by Avci and Fer (2004) shows the same
findings that the students in cooperative groups have good relationships with others.
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