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Ozet

Problem Durumu: Bilisim teknolojisi iiriinleri matematik egitiminde énemli bir arag olarak
kullamlmaktadir. Bu deneysel ¢calismada, Erzurum Meslek Yiiksekokulunda bilisim teknolojisi
iirtinlerinden akilli tahtamin matematik égretiminde kullaniminin, ogrencilerin  akademik
basarilarina ve matematige karsi tutumlarina etkisi arastirilmistir. Yontem: Arastirmada
kontrol gruplu én test-son test deneysel desen kullanilmistir. Bulgular: Arastirmadan elde
edilen bulgular, matematik dersinde akilli tahta kullaniminin matematik dersindeki basariyi ve
matematik dersine karsi tutumu artirdigini géstermektedir.

Anahtar kelimeler: Akilli tahta, meslek yiiksekokulu, matematik égretimi.

THE EFFECT OF USING INTERACTIVE WHITEBOARD IN
MATHEMATICS INSTRUCTION ON ACHIEVEMENT AND
ATTITUDES TOWARD MATHEMATICS

Abstract

Information technology (IT) products are used as an important tool in mathematics
education. In this study, it was examined the effects of using IT products, namely interactive
whiteboard (IWB), on students’ academic achievements of mathematics and on their attitudes
toward mathematics in Erzurum Vocational School. In the study, pretest-posttest experimental
design with control group was used. Results of the study showed that use of interactive
whiteboard significantly enhances students’ achievement and attitude.

Keywords: interactive whiteboard, vocational school, mathematics instruction.

1. Bu arastirma Atatiirk Universitesi Bilimsel Aragtirma Projeleri Birimi tarafindan des-
teklenmigtir.
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1. Giris

Antik ¢aglardan beri toplumlarin merak konusu olan matematik 6gretimi 6zellikle
20. Yiizyilin ikinci yarisindan sonra daha sistematik ve profesyonel bir bigimde ele
alimmis (Cantoral ve Farfan, 2003) ve matematiksel bilginin elde edilme yollar1 aras-
tirllmistir. Bu cergevede, 6gretimden ziyade dgrenimi dikkate alan ve bireyin nasil
ogrenebilecegine odaklanan dnemli felsefi akimlar gelismistir. Bu akimlar, matematik
egitimine biiylk katkilarda bulunmus ve bunun bir sonucu olarak matematik 6gretimi
gelisen teknolojiyle birlikte farkli bir yaprya biirtinmiistiir.

Bu ¢alismada, birgok iilkede oldugu gibi, Tiirkiye’de de egitimin “resmi felsefesi”
haline gelen yapilandirmacilik (Under, 2010: 201) yaklasimina dayali olarak hazir-
lanmis bir 6grenme ortaminda matematik dersi yiiriitiilmiistiir. Ogrencinin yeni bir
bilgiyi kendinde var olan eski bilgileriyle uyumlandirarak aktif bir ortamda kurmasini
(olusturmasini) esas olan bu yaklagim, bir 6grenme araci olarak bilisim teknolojisi
tirtinlerinin kullanimina imkan tanimaktadir.

Yapilandirmaci yaklasimda egitim programinda icerik olup olmamasindan ¢ok
Ogrenenin siire¢ icinde igerik ile etkilesimde bulunma ve onu anlamlandirabilmesi
onemlidir (Akt. Altingelik, 2009: 51). Bu baglamda, 6grencilerin igerikle etkilesimde
bulunmasina katki saglayacak farkli teknolojiler tizerinde durulmakta ve bu teknolo-
jilerin 6grenme-ogretme siirecine etkileri arastirilmaktadir. Akilli tahta, son yillarda
tiim diinyada kullanilan etkilesimli bir teknolojik aragtir.

Egitimcilerin ¢ogu, 6grenme siirecinde akilli tahtanin kullanilmasinin basariy1
artirdigimni diisiinmektedir. Yapilan arastirmalar, egitimde akilli tahta kullaniminin
gorsel ve isitsel yonden zengin 6grenme ortamlari olusturdugunu (Beeland, 2002;
Levy, 2002), egitim kalitesini artirdig1 ve 6grenci basarisini yiikselttigi (Thompson
ve Flecknoe, 2003), motivasyon, dikkat siiresi, odaklanma ve derse katilimi arttir-
digin1 (Kennewell ve Beauchamp; 2007) ortaya koymaktadir. Smith ve arkadaslar
(2005)’na gore, egitimde akilli tahta kullanimi, 6gretimi zenginlestiren ve 6grenme-
yi destekleyen bir arag olarak iki kategoride ele alinmalidir. Buna gore akilli tahta,
esnekligi ve ¢ok yonlii kullanimi, ¢oklu ortam sunumu, verimliligi, ders kaynakla-
rinin gelistirilmesini ve planlamay1 desteklemesi, teknoloji yetkinligini gelistirmesi
ve derslerde etkilesime ve katilima imkan vermesi yoniiyle 6gretimi zenginlestiren,
ogrencileri motive etmesi ve ¢oklu ortam sunumu yonilyle de 6grenimi destekleyen
bir aragtir.

Akilli tahta teknolojisi ayrica d6gretim yontem ve tekniklerini degistirmede etkin
bir ara¢ olarak diistiniilmektedir. Cogill (2003) ve Robison (2000) derslerde akillt
tahtanin kullanimiyla birlikte 6gretmen merkezli yaklagimin yerini deneysel ve uygu-
lamal1 yaklagimin aldigini belirtmislerdir. Davison ve Pratt (2003) ise bu teknolojiyi
kullanan &gretmenlerin tamamen statik gorsel dgeler bulunan ders yapisindan kur-
tulup genis 6grenci katilimryla zenginlestirilmis hareketli bir ortama kavustuklarini
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savunmuslardir. Glover ve arkadaslar1 (2007) na gore akilli tahta teknolojisi yalnizca
“etkili 6grenme” ye neden olmamaktadir. Ogretmenlerin interaktif dgrenme ile kav-
ramsal ve biligsel gelisim yaklasimlari arasindaki iligkinin farkindaligini gérmeleri
icin egitilmeleri gerekmektedir.

Ulkemizde bu konudaki arastirmalara bakildiginda hem iiniversite diizeyinde hem
de ilk ve ortadgretim diizeyinde ¢alismalar goze carpmaktadir. Ornegin, Erduran ve
Tataroglu (2009) fen ve matematik 6gretiminde akilli tahta kullanan 6gretmenlerin
goriiglerini belirlemek amacryla yaptiklari ¢aligmada, akilli tahta kullaniminin 6grenci
ilgisini, motivasyonunu ve katilimini arttirdigini belirlemislerdir. Ayrica 6gretmenle-
rin akilli tahta kullaniminda ve materyal konusunda yasadiklari sikintilar1 gidermede
kendilerini yeterli gormedikleri i¢cin baz1 beceri egitimlerini almalar1 gerektigini vur-
gulamslardir. ince (2008), ikinci derece denklem grafikleri konusunun dgretiminde
interaktif tahta ve bilgisayar teknolojisini kullanmistir. Arastirmact interaktif tahta
yardimryla kavramlarin gorsellestirilerek dgretiminin, 6grencilerin derse yogunlag-
malarina, konuyu daha derin 6grenmelerine ve sorulart daha iyi yorumlamalarina yar-
dim ettigini ifade etmistir. Benzer sonuclara ulasan Ak¢ayir (2011), 6grenme 6gretme
siireclerinde akilli tahta kullaniminin &grencilerin matematik basarilari, matematige
yonelik tutum ve motivasyonlari iizerinde 6nemli bir etkisinin oldugunu ve akilli tahta
teknolojisinin kullanildig1 siniflarda daha fazla problem ¢oziildiigiinii belirtmektedir.

Diger yandan Ekici (2008) geleneksel metotlarla gerceklestirilen matematik 6g-
renimine gore akilli tahta kullanilarak gerceklestirilen matematik dgretiminin 6gren-
cilerin matematik basarilarini, epistemolojik inanglarini ve hatirda tutma diizeylerini
carpici bir diizeyde olumlu etkiledigi sonucuna varmistir. Ancak matematige yonelik
tutum ve kaygilar iizerinde dnemli bir etkiye sahip olmadigini belirlemistir. Tataroglu
(2009) matematik 6gretiminde akilli tahta kullaniminin; ortadggretim 6grencilerinin
akademik bagarilarini, matematik dersine karsi tutumlarini ve 6z yeterlik diizeylerini
nasil etkiledigini arastirmistir. Bulgular, akilli tahta kullanimimin akademik basar1 ve
0z yeterlik algilar iizerinde bir etkisi olmadigini ancak matematik dersine yonelik
tutum diizeylerini olumlu etkiledigini gdstermistir.

Sonug olarak bu konuda yapilan ¢aligmalar heniiz kesin sonuglara ulagsmamistir.
Egitimcilerin ¢ogu, akilli tahtanin egitim dgretim siirecinde kullanilmasinin basari-
y1 artirdigini matematige yonelik tutum, motivasyon ve 6z yeterlik iizerinde olumlu
etkisi oldugunu diigiinmektedir. Ancak alan yazindaki ¢eliskili ve karsit sonuglar bu
konuda yeterince veri toplanmadigini géstermektedir. Bu konuda kesin sonuglar elde
etmek i¢in eksik kalan noktalar tamamlanmali ve elde edilen veriler yorumlanarak
islevsellestirilmelidir. Bu nedenle, 6n lisans diizeyinde matematik dgretiminde akilli
tahta kullaniminin basariya ve matematik dersine karsi tutumlar {izerine etkisi izerine
aragtirma yapilmasi gereksinim olarak belirmistir.
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1.1. Tanmimlar

Akilli tahta destekli gretim: Ogretim siirecinde bilgisayar projeksiyon ve akilli
tahta ticliistiniin kullanildig1 6grenme ortamu.

Geleneksel dgretim: Ogretim siirecinde anlatim, soru-cevap gibi klasik yéntemle-
rin ve yazi tahtasinin kullanildig1 6gretmen odakl klasik 6gretim ortamu.

1.2. Arastirma Problemi
Aragtirmanin amacina bagli olarak su alt problemlere yanit aranmustir.

1. Matematik-I dersinin &gretiminde akilli tahta destekli 6gretimin uygulandigi
deney grubu 6grencileri ile geleneksel dgretimin uygulandig kontrol grubu 6grenci-
lerinin basarilari arasinda anlamli bir fark var midir?

2. Matematik-I dersinin 6gretiminde akilli tahta destekli 6gretimin uygulandigi
deney grubu 6grencileri ile geleneksel dgretimin uygulandigi kontrol grubu 6grenci-
lerinin matematige yonelik tutumlari arasinda anlamli bir fark var midir?

1.3. Smrhliklar

Arastirma 2011-2012 giliz doneminde Matematik-I dersini alan 60 &grenci ve
matematik-I dersinin sayilar(tam sayilar, rasyonel sayilar, irrasyonel sayilar, reel sa-
yilar), Gslii sayilar, koklii sayilar, lineer denklemler ve esitsizlikler, fonksiyon konu-
lariyla sinirlanmaistr.

2. Yontem
2.1. Arastirma Deseni

Bu arastirmada matematik 6gretiminde bilisim teknolojisi iirtinlerinden akill
tahta kullanim1 ve geleneksel 6gretim yonteminin etkinliginin belirlenmesi amaciyla
gercek deneme modellerinden “kontrol gruplu 6n test-son test deseni” kullanilmistir.
Bilimsel degeri en yiiksek denemeler, gercek deneme modelleriyle yapilanlardir. Ger-
¢ek deneme modellerinin ortak 6zellikleri, bir’den ¢ok grup kullanilmasi ve gruplarin
yansiz atama (6rnekleme) ile olusturulmasidir. Modelde 6n testlerin bulunmasi, grup-
larin deney Oncesi benzerlik derecelerinin bilinmesine ve son test sonuglarinin buna
gore diizeltilmesine yardim eder (Karasar, 2010: 97). Arastirmanin desen yapisi Tablo
1’ de verilmistir.

Arastirmada akilli tahta kullanimi ve geleneksel dgretim yontemi bagimsiz de-
giskenler, d6grencilerin akademik basarilar1 ve matematik dersine karsi tutumlari ise
bagimli degiskenler olarak belirlenmistir.
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Tablo 1. Arastirmanin Deseni

Gruplar Atama Yontemi On test Uygulama Son test
GD R ODB - ODT X OD*B - OD*T
GK R OKB' OKT OK* B OK* T

Tablo 1’de G, deney grubunu, G, kontrol grubunu; R gruplarm yansiz olusturul-
dugunu; O, ve O, deney grubu &n test ve son test basari testi dlglimlerini; O, ve
O,. ; kontrol grubu 6n test ve son tf:st basari t'es'tl olgtimlerini; O ve O, deney gru-
bunun 6n test ve son test tutum testi l¢iimlerini; O, ve O, kontrol grubunun 6n test
ve son test tutum testi Sl¢limlerini; X deney grubuna uygulanan akilli tahta kullanimi

deney degiskenini gostermektedir.
2.2. Arastirma Grubu

Aragtirma, 2011-2012 giiz doneminde Atatiirk Universitesi Erzurum Meslek
Yiiksekokulu’nda Otomotiv Teknolojisi ve Gaz Tesisat1 Teknolojisi programlarindaki
60 6grenci lizerinde yiiriitilmustiir.

Katilimeilar kura ile iki gruba ayrilarak gruplardan biri, akilli tahta destekli 6gre-
timin yapildig1 deney grubu; digeri ise geleneksel dgretimin yapildigi kontrol grubu
olarak secilmis ve bu se¢im de kura ile yapilmustir.

2.3. Arastirmanin Kapsami

Aragtirma, Matematik-1 dersinin sayilar (tam sayilar, rasyonel sayilar, irrasyonel
sayilar, reel sayilar), iislii sayilar, koklii sayilar, lineer denklemler ve esitsizlikler,
fonksiyon konularint kapsamaktadir.

2.4. Veri Toplama Araglari

Aragtirma problemlerinin istatiksel analizi i¢in gerekli verileri toplamak amaciyla,
deneysel desen kapsaminda asagidaki veri toplama araglari kullanilmastir.

2.4.1. Matematik Basar Testi

Ogrencilerin akademik kazanimlarini belirleyebilmek amaciyla diizenlenen basari
testinin hazirlik asamasinda iki 6lgme degerlendirme ve {i¢ alan uzmaninin goriisii-
ne bagvurulmustur. Bu baglamda uygulama kapsamindaki konulara yonelik olarak
belirlenen 20 kritik davranigi 6lgmek i¢in 25 sorudan olusan ¢oktan segmeli bir test
hazirlanmistir. Testteki sorularin tamami arastirma kapsamindaki konularla ilgilidir.
Bu sorularin her biri tek bir kavrami 6l¢gmeye yonelik olarak hazirlanmis olmakla bir-
likte, ayn1 kavrami yoklayan farkli formlardaki soru tiplerine ve birka¢ kavrami ayni
anda yoklayan soru tiplerine de yer verilmistir. Tlgili uzmanlar, gelistirilen matematik
basart testinin arastirma kapsamindaki konular1 dlgmeye yonelik olarak gegerliliginin
yiiksek oldugunu belirtmislerdir.

September 2013 Vol:21 No:3 Kastamonu Education Journal



924 Serpil YORGANCI, Omer TERZIOGLU ...

Matematik Basari Testi, deney ve kontrol grubundaki 6grencilere benzer nitelikle-
ri tasidigina inanilan 170 6grenciye uygulanmistir. Test kapsamindaki 25 madde i¢in
analiz yapilarak her bir maddenin ayirt edicilik ve gii¢liik indisleri hesaplanmistir.
Madde analizinde ayirt edicilik giicii diisiik ¢ikan 5 madde kapsamdan ¢ikarilmistir.
Geriye kalan 20 maddenin ayirt edicilik gligleri 0.30 ile 0.88 arasinda, madde giig-
liikleri ise 0.30 ile 0.75 arasinda degismektedir. Yapilan bu madde analizinden sonra
testin KR-20 ile hesaplanan giivenirlik katsayis1 0.85 bulunmustur.

2.4.2. Matematik Tutum Ol¢egi

Uygulanan tutum dlgegi Duatepe ve Cilesiz (1999) tarafindan gelistirilmistir. Ol-
¢ek, hi¢ katilmiyorum, katilmiyorum, kararsizim, kismen katiliyorum ve tamamen
katiliyorum seklinde bes segenek iceren Likert tipi otuz sekiz madde igermektedir.
Tutum 6lgeginin Cronbach alfa giivenilirlik katsayisi 0.93 olarak hesaplanmistir.

2.5. Deneysel Siire¢ ve Verilerin Toplanmasi

Aragtirma 2011-2012 giiz doneminde 14 haftada (42 saatte) tamamlanmistir.
Ogrencilerin bilgi diizeylerini ve matematige kars1 tutumlarini belirlemek amaciyla
uygulamadan 6nce matematik basari testi ve matematik tutum 6lgegi on test olarak
uygulanmistir.

On testlerden sonra her iki grupta uygulamaya baslanmistir. Deneysel islem her iki
grupta da ayn1 aragtirmaci tarafindan yiriitiilmiistiir. Deney grubu 6grencilerine ders
anlatilirken yazi tahtasi yerine akilli tahta kullanilmistir. Uygulamada A-migo-TU in-
teraktif tahta yazilimi kullanilmis ve her dersin sonunda anlatilan konular hem video
olarak hem de 6grencilerin istedigi diger formatlarda (pdf, doc, ppt v.b) kaydedilmis-
tir. Bir sonraki derste yeni konuya gegmeden dnce, bu kayitlardan yararlanilarak, yeni
kavramlarin 6grenimi i¢in 6n hazirlik yapilmistir. Ayrica bu ders kayitlart 6grencilere
dagitilarak, ihtiya¢ duyduklarinda kullanmalari saglanmistir.

Uygulama siirecinde genel olarak bir ders saati dort boliim seklinde tasarlanmaistir.
Dersin ilk boliimiinde akilli tahta bir 6nceki derste 6grenilen konuyu hatirlatmak ve
yeni konuyla ilintili 6n kosul kavramlar tekrar gozden gegirmek igin kullanilmustir.
Kisa agiklamalar ve agik uglu sorulari igeren bu boliim yaklasik bes dakika stirmiistiir.
Ikinci béliimde yeni konuyla ilgili amag ve hedef davranislar iizerinde durularak akill1
tahta iizerinde 6n agiklamalarda bulunulmustur. Bu asamada kavramlarin tanimlari
direkt yapilmadan 6grenciyi meraklandiran ve diisiindiiren agiklamalara yer verilmis-
tir. Ugiincii béliimde ise 6gretmen akilli tahta yardimiyla konuyla ilgili bilgi, resim,
fotograf, hareketli film ve animasyonlara yer vermistir. Tahta istenilen fonda, boyutta
kullanilarak, perdelenerek eglenceli ve ilging sunumlar yapilmis, gerektiginde say-
falar geri gevrilerek hatirlatmalar da bulunulmustur. Dokunmatik 6zelligi sayesinde
dersle ilgili 6nceden hazirlanmis kaynaklar arasinda anlik gegis yapilarak zaman kay-
b1 olmadan daha zengin sunumlar yapma imkani elde edilmistir. Yeni konuyla ilgili
bolca materyal, uygulama ve tartismanin yer aldigi bu boliimde kiigiik ¢alisma grup-
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lar1 olusturulmustur.

Boylece 6grencilerin bilgiyi etkilesimli ve aktif olarak kurabilmeleri igin, dgretimi
planlanan kavramlarin yapilari hakkinda diisiinmelerine, fikir aligverisi yapmalarina
ve bir “kesif yolculugu” yapmalarina firsat verilmistir. Aslinda bu yontemle 6grenci-
lerin 6grenme sorumluluklari kendi ellerine birakilmistir (Dubinsky ve Leron, 1994).

Dersin son bdliimiinde ise akilli tahta konuyu 6zetlemek, ana hatlarm altini ¢iz-
mek ve tartigmalart sekillendirmek amaciyla kullanilmistir. Geer ve Barnes (2007:
93)’a gore akilli tahtanin en kritik 6nemi, dgrenciler onu kendileri kullandiklarinda
tam olarak 6grenmeyi gergeklestirebilmelerindedir. Bu agsamada isteyen 6grenciler
akilli tahtay1 kullanarak yeni deneyimler kazanmiglardir.

Kontrol grubundaki dersler ise geleneksel yontem olarak adlandirilan, diiz anla-
tim, soru-cevap ve tartigsma teknigi kullanilarak stirdiiriilmiistiir.

Uygulamadan sonra matematik basari testi ve matematik tutum Slgegi son test
olarak ¢alisma kapsamindaki tiim 6grencilere ayni giin, ayni saatte uygulanmistir.

2.6. Verilerin Analizi

Arastirma problemlerine bagli olarak, deney ve kontrol grubunun 6n test-son test
bagar1 ve tutum ortalamalar1 arasindaki farkin test edilmesinde bagimsiz gruplar i¢in
t- testi kullanilmustir. Istatistiksel islemler SPSS 16.0 (Statistical Package for Social
Sciences) paket programi ile yapilmistir. Aragtirmanin 6n test ve son test sonuglari
0.05’1ik 6nem seviyesinde test edilmistir.

3. Bulgular

Aragtirmanin birinci alt problemine (Matematik-I dersinin 6gretiminde akilli tahta
destekli 6gretimin uygulandig1 deney grubu dgrencileri ile geleneksel 6gretimin uy-
gulandig1 kontrol grubu 6grencilerinin basarilari arasinda anlamli bir fark var midir?)
iliskin bulgular Tablo-2 de verilmistir.

Tablo 2. Deney ve Kontrol Grubunun Matematik Basari Testlerinden Elde Edi-
len Verilerin Bagimsiz t-Testi Analiz Sonug¢lari

Testler Gruplar N Ortalama St.n?:p- t p
- Kontrol 30 35.33 13.45
Basar1 On test Deney 30 36.00 13.09 0.19 0.84
Kontrol 30 46.83 17.14
Bagsar1 Son test Deney 30 5757 18.08 235  0.02

Tablo 2 incelendiginde, deney ve kontrol gruplariin basari 6n test puan ortala-
malari arasinda istatistiksel olarak 0.05 diizeyinde anlamli bir farkin olmadig: goriil-
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mektedir (p>0.05). Yani tablodaki verilere dayanilarak her iki grubun deneysel iglem
baslamadan 6nce akademik basarilarinin birbirine denk oldugu séylenebilir.

Matematik basari son test analiz sonuglarina bakildiginda, deney ve kontrol gru-
bunun puan ortalamalar1 arasindaki deney grubunun lehine olan 10.74’liik fark ista-
tistiksel olarak anlamli bulunmustur (p<0.05). Bu sonug, deney grubunda uygulanan
deneysel islemin matematik-I dersindeki basarty1 6nemli diizeyde etkiledigini goster-
mektedir.

Aragtirmanin ikinci alt problemine (Matematik-I dersinin dgretiminde akill tahta
destekli 6gretimin uygulandigi deney grubu 6grencileri ile geleneksel dgretimin uy-
gulandigi kontrol grubu 6grencilerinin matematige yonelik tutumlari arasinda anlamli
bir fark var midir?) iliskin bulgular Tablo 3 te verilmistir.

Tablo 3. Deney ve Kontrol Grubunun Matematik Tutum Testlerinden Elde Edi-
len Verilerin Bagimsiz t-Testi Analiz Sonuglari

Testler Gruplar N Ortalama St.rr?:p— t p
. Kontrol 30 113.27 10.15
Tutum On test -0.40 0.69
Deney 30 112.00 14.00
Kontrol 30 113.97 9.44
Tutum Son test 348 0.001
Deney 30 123.80 12.22

Tablo 3 incelendiginde, deney ve kontrol gruplari arasinda matematik tutum Slge-
&1 On-test ortalamalar1 arasinda kontrol grubu lehine olan 1.27°lik fark, p=0.69 degeri
0.05 anlamlilik diizeyinden biiyiik oldugundan istatiksel olarak anlamli degildir. Son
test ortalamalari incelendiginde, deney grubunun puan ortalamasinin kontrol grubu-
nun puan ortalamasindan 9.83 puan fazla oldugu goriilmektedir. Bu fark, 005 anlam-
lilik diizeyinde anlamli bir fark oldugunu gostermektedir. Bu sonug, deney grubunda
uygulanan deneysel islemin matematik-I dersindeki olumlu tutumlart 6nemli diizeyde
etkiledigini gostermektedir.

4. Tartisma ve sonug¢

Arastirmadan elde edilen bulgular, matematik-I dersinin 6gretiminde akilli tahta
kullaniminin hem matematik dersindeki basariy1 artirdigint hem de matematik dersine
kars1 tutumu olumlu yonde etkiledigini (tutum puanlarini artirdigini) géstermektedir.
Bu sonug, bu konuda yapilan diger arastirma sonuglari ile uyum saglamaktadir (Ince,
2008; Sevindik, 2006; Tezer ve Deniz, 2009). Diger yandan Ekici (2008) ve Tataroglu
(2009)’nun ¢alismalarinda ulagtig1 bulgularla kismen ¢elismektedir.

Szabo ve Hasting (2000), akilli tahta teknolojisinin dgrenci basarisina etkisini
aragtirdiklari ¢alismalarinda, yontem ne kadar verimli olursa olsun kullanilan {iriiniin
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yaz1 tahtasinin yerini alamayacagi vurgulamislardir. Oysa akilli tahta hem yazi tahta-
s1, hem de sunu cihazi niteliginde ¢ok yonlii bir 6gretim araci olarak egitim siirecinde
6nemli bir potansiyele sahiptir.

Bu calismanin 6n lisans diizeyinde gerceklestiriliyor olmasi agisindan, arastirma-
cilar i¢cin bir drnek olacagt ve 6n lisans matematik egitiminde bilisim teknolojile-
rinin kullanim ile ilgili farkli uygulamalara da fikir verebilecegi diistintilmektedir.
Arastirmadan elde edilen sonuglar 1s18inda, farkli degiskenler acisindan akilli tahta
kullaniminin meslek yiiksekokulu 6grencilerinin biligsel ve duyussal 6zelliklerine ne
diizeyde etkisi oldugu arastirilabilir.

Yine, egitim 6gretim etkinlikleri gergevesinde bilisim teknolojisi {irlinlerinden
grafik tabletin akilli tahta ile birlikte kullanimi1 6grenme ortamini zenginlestirmede
onemli bir ara¢ olabilir. Ogretmenle birlikte tiim dgrencilere tahsis edilecek grafik
tabletler, 6grencilerin oturduklari yerden tahtay1 kullanmalarina, fikirlerini agiklama-
larina olanak saglayarak interaktif bir 6grenme ortami olusturacaktir.

Diger her disiplinde oldugu gibi matematik egitimi alaninda da diinyadaki gelis-
meler iiniversiteler araciligiyla izlenir ve yenilikler okullara yansitilir (Ersoy, 2005).
Bu gercevede 6n lisans diizeyinde yapilan bu ¢aligma, meslek liselerindeki matematik
ogretiminde de yenilik¢i bir 6gretim/dgrenim modeli olarak kullanilabilir.

Calismaya konu olan 6grenciler meslek yiiksekokulu birinci sinif dgrencileridir.
[k ve orta 6gretimde matematik alt yapisii tam olarak kuramamis bu égrenciler,
matematigin ¢ikmaz bir sokak oldugunu diisiinmektedirler. Bu diisiince yapisina sa-
hip bireylerin bulundugu bir sinif ortaminda geleneksel yontemlerle tam bir 6grenme
gergeklestirilebilecegini ve derse karst olumlu tutumlar gelistirilebilecegini iddia et-
mek bir yanilgidir. Bu nedenle, zenginlestirilmis 6grenme ortamlari, hem 6grencilerin
matematik korkularint yenmelerine hem de onu 6grenmelerine imkan taniyacaktir.
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EXTENDED ABSTRACT

Information technology (IT) products are used as an important tool in mathema-
tics education. Interactive Whiteboard (IWB) which is a relatively new technology in
education and particularly in mathematics education is a pedagogical tool which is a
large, touch-sensitive board which control a computer connected to a digital projector.

Using of IWB in schools has become widespread in Turkey. But there is limited
academic literature in mathematics education especially in vocational schools. This
study aimed therefore at contributing to literature on impacts of IWB-assisted instruc-
tion.

The purpose of the study was to determine the effects of using IT products, namely
IWB, on academic achievement and attitude toward mathematics in Erzurum Vocati-
onal School.

A pretest-posttest control experimental design was used in the research. The samp-
le of the study consists of 60 students which were selected randomly from Erzurum
Vocational School in Ataturk University. The dependent variables of the research
were students’ achievement levels and attitudes and the independent variables of the
research, on the other hand, were traditional teaching method and the use of IWB.

Data collection was done with an achievement test and attitude scale. The mathe-
matics achievement test was developed by the researcher. The test included 20 mul-
tiple-choice items. Mathematics attitude scale which was designed by Duatepe and
Cilesiz (1999) consisting of 38 items, and whose Cronbach Alpha coefficient reliabi-
lity was 0.93, was used.

In the analyses of the obtained data, independent groups t-test was used in com-
paring the difference between the pretest and posttest mean of experimental and cont-
rol group. The statistical analyses were done using SPSS for Windows 16.0 Statistic
Program. The significance level was taken as 0.05.

The mathematics achievement and the mathematics attitude scale were conducted
in the beginning of the study in order to select experimental and control groups. The
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results indicated that there was not any significant difference between the experi-
mental and control groups in academic achievement (t =0.19, p= 0.84) and attitude
towards mathematics (t = -0.40, p= 0.69) according to the pre-test t test results.

In order to find the effectiveness of IWB-assisted teaching method on academic
achievement and attitudes towards mathematics, A-migo-TU Interactive Whiteboard
was used in the experimental group. Experimental group took the course in construc-
tivist environment. Lesson was divided into four distinct parts. Teacher logged on
to the IWB and started with revision of previously covered material. Reminder time
was around five minutes and IWB was used to remind students of previously covered
content. In the second part of lesson, teacher then moved on to introduce new topic
using the IWB. In this stage, goals and target treatments were explained and prelimi-
nary explanations were made. In the third part of lesson, students work on designated
learning tasks, in small groups. An educational environment that helped students to
discover required concepts was constructed. Teacher used images, photographs, ani-
mations or animated films related topics on the IWB. In the fourth part of lesson, [IWB
was used as a vehicle to show and discuss students’ work, and to sum up the lesson.
According to Geer and Barnes (2007), of critical importance in the uptake of these in-
teractive boards is the extent to which student learning actually occurs when students
themselves use them. Therefore students of experimental group used frequently IWB
and students themselves discovered some functions in this instructional tool.

In the control group was used conventional teaching method. Teacher was at the
center of the lesson in the control group and students followed the lecture with paper-
pencil activities.

After the analyses of data, it was found that there was a significant difference
between the achievement of the experimental group who used IWB and the achie-
vement of the control group who used conventional teaching method in favor of the
experimental group (t=2.35 and p=0.02) and it was found that there was a significant
difference between the attitude towards mathematics of the experimental group and
the attitude towards mathematics of the control group who used traditional teaching
method in favor of the experimental group (t= 3.48 and p= 0.001).

bl

Results of the study showed that using IWB is much more effective on students
academic achievements and attitudes toward mathematics. The findings were consis-
tent with those by ince (2008), Sevindik (2006) and Tezer and Deniz (2009). They
were in either partially disagreement with the findings of Ekici (2008), Tataroglu
(2009).

This study provides some insights about the use IWB in the context of mathema-
tics, but similar studies are needed in the area of mathematics at all levels. Does the
nature of the subject matter influence the use of IWB? Are there similarities or diffe-
rences between the uses IWB for different levels?
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