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Ozet

Bu ¢alismaday ilkokul birinci sinif diizeyinde yapilan toplama islemi ile ilgili bazi kavramlarin
ogretiminde drama yontemi kullanilmig ve bu égretim siiresince ogrencilerden elde edilen veriler
ayrintili bir sekilde sunulmugstur. Calismada nitel arastirma desenlerinden durum ¢alismast
yontemi kullamlmigtiv. Calisma Sanlwrfa ilinde 6grenim géoren 27 ilkokul birinci simif 6grencisi
ile yiiriitiilmiistii.  Ogrenciler élciit drnekleme yontemine gore secilmistir. Calismanin verileri
gozlem ve yari-yapilandwrilmis miilakatlar araciligryla toplanmigtir. Verilerin analizinde betimsel
ve i¢erik analizi yontemlerinden yararlamlmigtir: Sonug olarak égrencilerin tiim dramalara
katilmakta oldukca istekli olduklart goriilmiis, ancak izleyici konumunda kalan dgrencilerde
stkalma ve disiplin sorunlart olusmustur. Ozellikle dramalarin baslangicinda grencilerde
bir hareketlilik, materyalle oynama istegi, heyecana bagl disiplinsiz davramslar meydana
gelmigtir. Ancak kullanmilan materyaller 6grencilerin ilgilerini ¢ekmis, derse giidiilenmelerini ve
duygularini daha rahat ifade etmelerini saglamis ve onlari derse katilmaya istekli hale getirmigtir.
Dramalarin sayilar: arttikca 6grencilerin ¢ogu, toplama islemlerini yaparken sadece ritmik sayma
stratejisinden yararlanmamus, toplama isleminin bir araya getirme anlamina uygun olarak farkl
stratejilerle toplama islemlerini gerceklestirmislerdir.

Anahtar Kelimeler: Drama yéontemi, toplama iglemi, ilkokul, durum ¢alismast

Abstract

In this study, drama method has been used in teaching some concepts about the addition
operations in mathematics lessons in primary school first grades, and the data obtained during

1. Bu ¢alismamin bir béliimii “International Conference on Education in Mathematics, Science and
Technology (ICEMST 2014)” de sozlii bildiri olarak sunulmustur.
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this teaching process has been presented in detail. The case study method, which is one of the
qualitative research designs, has been used in the study. 27 primary school students studying
in the city of Sanlwrfa participated in the study. The students were selected according to the
criterion sampling method. The data of the study have been collected via semi-structured
interviews and observation methods. In the analysis of the study, the descriptive and content
analysis methods have been made use of. As a conclusion, it was observed that the students were
eager to participate in all the drama activities; however, the students who were only in viewer
position had some problems such as getting bored and some discipline problems. Especially at
the beginning of the drama activities, the students were enthusiastic, had a desire to play with the
materials. In addition, some undisciplined behaviors based on the excitement were observed as
well. However, the materials used in the activities draw the attention of the students, motivated
them, made them express their feelings more comfortably, and made them eager to participate
in the study. As the number of the drama activities grow bigger, most of the students made use
not only of the rhythmic counting strategy during addition operations in mathematics, but also
performed them by using different strategies that are in agreement with the bringing together
property of the addition operations in mathematics lessons.

Key Words: Drama method, addition operation, primary school, case study

1. Giris

[lkokul sadece ortaokula ve liseye dgrenci hazirlayan bir dgrenim basamagi
degildir. Ayn1 zamanda bireyi yasama hazirlar. Ogrencilerin bu dénemde kazanacaklar
olumlu beceriler yasamlarinin gelecek donemlerine olumlu yansimalarda bulunurken;
kazanacaklar1 olumsuz tutumlar ise kalict olumsuz izler birakabilir. Nitekim giinimiiz
egitim sistemleri; yapici, kesfedici ve yeniliklere acik, kendini ifade edebilen, analiz
ve sentez yetenegine sahip bireyler yetistirmeyi hedeflemektedir (Can Yasar ve
Aral, 2011). Anaokulu ve ilkokul dénemlerinde belirtilen 6zelliklere sahip bireyleri
yetistirmede etkili olabilecek yontemlerden birisi drama yontemidir (Albayrak ve
Simsek, 2010).

Drama, bir kelimenin, kavramin, davranisin, fikrin, deneyimin veya olayin tiyat-
ro tekniklerinden ve oyunsu siireclerden yararlanarak anlamlandirilmasi, canlandi-
rilmasidir (San, 1996). Omeroglu Turan ve Can Yasar (1999)’a gére drama; gocuk
oyunlarindan ve benzer etkinliklerden yola ¢ikarak, farkli yasam durumlarint can-
landirma, olaylar1 yeniden olusturup irdeleme, bu yasam durumlarindan bilgilenme,
ogrenmeye gecme ¢alismalaridir. Duatepe Paksu ve Ubuz (2009) ise 6grencilerin ha-
yallerini ve diislincelerini bir 6gretmenin kilavuzlugunda yasam deneyimlerinden ya-
rarlanarak eyleme doniistiirmesini drama olarak tanimlamistir. Farkli bakis agilariyla
drama; etkilesimli oyunlari, rol oynamay1 ve en dnemlisi de dogaglamay: bir biitiin
olarak ele alan bir 6gretim yontemidir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2006; Kay-
han, 2012; Okvuran, 2012; Sahin, 2006). Drama ydnteminin kullanimi, 6grencileri
derse kars1 cesaretlendirmekte, onlar1 arastirmaya istekli hale getirmekte, 6grenirken
aktif olmalarin1 saglamakta ve farkli disiplinleri bir arada kullanarak 6grenmelerini
kendilerinin yapilandirmasini saglamaktadir (Erdogan, 2006; Ozsoy ve Yiiksel, 2007;
Sahin, 2006). Drama yontemi ayn1 zamanda; kesfedici ve estetik gelisimi saglamada
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(Turner vd., 2004), elestirel diisiinme yetenegi kazandirmada (Yaffe, 1998), sosyal
gelisim ve birlikte ¢aligma yetenegi kazandirmada (San,1996), diistinme becerilerini,
sozel ve yazili iletisim becerilerini gelistirmede (Chiriga, 1997; Mantione ve Smead,
2003; Rances, 2005), bireylerin hayal giiciinii, hislerini ve diisiincelerini gelistirmede
(McCaslin, 1990; Omeroglu, 1991) etkili bir yontemdir (Akt. Bas¢1 ve Giindogdu,
2009). Bununla birlikte Omeroglu (1990) drama yonteminin, kendine giiven duyma
ve karar verme becerilerini kazandirmada ve gocuklarin ahlaki degerleri kesfetmele-
rine olanak saglamada etkili oldugunu ifade etmistir.

Matematik egitimi ise; bireylere fiziksel diinyay1 ve sosyal etkilesimleri anlamaya
yardimci olacak genis bir bilgi ve beceri donanimi saglar; ¢esitli deneyimlerini analiz
edebilecekleri, aciklayabilecekleri, tahminde bulunacaklari ve problem ¢dzebilecek-
leri bir dil ve sistematik kazandirir; yaratici diistinmeyi kolaylastirir ve estetik geli-
simi saglar (MEB, 2005; s.7). 2005 yilinda gelistirilen ve yenilenen matematik dersi
Ogretim programiyla 6grencilere matematiksel diisiinme sistemini 6greterek, 6gren-
cilerin temel matematiksel becerilerini ve bu becerilere dayali yeteneklerini, ger¢ek
yasam problemlerine gére yapilandirma amaci benimsenmistir (MEB, 2005). Ogren-
cilerin, 6grendikleri bilgileri glinliik yasantisinda nerede ve nasil uygulayabilecekleri
konusunda giigliikler yasadiklari ve bu giicliiklerin giderilebilmesinde gercek yasamla
iligkili farkli yontemlerle desteklenmesi gerektigi vurgulanmaktadir (Bransford vd.,
1999; MEB, 2005). Bu baglamda daha sonraki okul yillarinda gerekli olan bu mate-
matik becerilerini gelistirebilmek i¢in okul dncesi donemde ve ilkokulun ilk yillarin-
da, matematikle ilgili temelin olusturulmasi ve bu becerilerin kazandirilabilmesi i¢in
uygun egitim yasantilarinin diizenlenmesi gerekmektedir. Nitekim uzun yillardan beri
cocuklarin matematiksel kavramlarla ilgili 6gretimi giinliik yasantilarindaki oyunlarla
desteklenmis ve bu oyunlar sayesinde ¢ocuklarin biligsel, duyusal ve psikomotor geli-
simlerine katkida bulunulmustur. Bu sayede matematik ¢ocuklar i¢cin daha anlamli ve
kullanisl hale getirilmistir (Erdogan, 2008; s.16). Bu baglamda 6grencilerin matema-
tikle ilgili becerilerini gelistirmede dramadan yararlanilabilir. Ciinkii drama yontemi
ogrencilere gercek yasam durumlari sunarak onlari aktif hale getirir. Onlara matemati-
81 deneyerek, yaparak ve yagayarak 6grenme imkani sunar. Ayrica drama yontemiyle
verilen matematik egitimi ¢ocuklarin zihinlerinde olusabilecekleri soyut ve karma-
sik matematiksel kavramlari somut ve ilgi ¢ekici hale getirmektedir (Erdogan, 2008;
s.17). Ozellikle literatiirde matematik egitiminde drama kullanin {izerine yapilmis
pek ¢ok calisma mevcuttur (Duatepe ve Ubuz, 2004; Duatepe Paksu ve Ubuz, 2009;
Erdogan ve Baran, 2009; Ozsoy, 2003a; C)zsoy, 2003b; Ozsoy ve Yiiksel, 2007; Sezer,
2008; Soner, 2005). Alan yazindaki ¢calismalarin bir¢ogu deneysel olarak (deney kont-
rol gruplart olusturularak) tasarlanmistir. Bu deneysel desenli aragtirmalarda daha ¢ok
geleneksel 6gretim yontemiyle drama temelli 6gretim yontemlerinden biri kargilagti-
rilmistir. Genel olarak drama temelli 6gretim yontemlerinin geleneksel 6gretim yon-
temine gore akademik basari, matematik dersine yonelik olumlu tutumlar gelistirme,
bilgilerin kalicilig1 ve matematige yonelik 6z yeterlik algilart yoniinden daha etkili ol-
dugu sonuglari ortaya ¢cikmistir (Kayhan, 2012). Ayrica okul 6ncesi donemdeki drama
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ile ilgili aragtirmalar “say1 ve islem kavramlar1” ve “erken yas matematik yetenegi”
konularinda yapilmis iken, ilkogretim diizeyindeki drama ile ilgili aragtirmalar ise
3-7.smuif diizeyindeki “kesirler”, “dlciiler” ve “geometrik sekiller” konularinda ya-
pilmistir (Kayhan, 2012). Bununla birlikte 6grencilerin zihinsel gelisim donemlerini
g0z Oniine alarak matematik dersi konulari arasinda yer alan toplama islemi kavramin
ogretilmesine yonelik arastirmalar ¢ok azdir (Ormanci ve Ozcan, 2011; Ormanci ve
Sasmaz Oren, 2010) Ayrica yapilan ¢alismalarm gogu nicel arastirma desenlerinde
yer alan deneysel ¢aligmalar olup, dramalarin uygulama siirecine dair neler yasandigi,
nelere dikkat edilmesi gerektigi, hangi sartlarda kullaniminin uygun oldugu, dgren-
cilerin nasil degerlendirdigine iligkin nitel aragtirmalar sinirlt sayidadir. Bu ¢alisma
ile drama y6nteminin uygulamasina iliskin stiregler degerlendirilmis ve alana ne tiir
katkilar saglayacagi ile ilgili 6nerilerde bulunulmustur. Bu ¢alisma, drama yontemiyle
“dogal sayilarla toplama islemi” alt 6grenme alani ile ilgili baz1 kazanimlarin (Bkz.
Tablo 1) 6gretiminde ilkokul birinci sinif 6grencileriyle ilgili yansimalari ayrintili bir
sekilde betimlemek amaciyla yapilmistir.

2. Yontem

Bu boliimde arastirmanin modeli, 6rneklemi, verilerin elde edilmesi ve verilerin
analizi hakkinda bilgi verilmistir.

Arastirmanin Modeli

Caligmada, nitel arastirma desenlerinden durum g¢aligmast yonteminin aragsal
durum calismasi tiirii kullanilmistir. Aragsal durum calismasi, tek bir olayin altinda
yatan gercekleri ve genellemeleri bulmak amaciyla olay1 yeniden tanimlamak ya da-
incelemek olarak agiklanabilir (Stake, 2003). Durum caligmasinda genelleme amaci
giidiilmeyip, tespit edilen durumun betimlenmesi ve ayrintili incelenmesine ¢alistlir
(Anderson, 2005; Creswell, 2013).

Orneklem

Calismanin 6rneklemini, 2013-2014 egitim &gretim yili bahar yartyilinda Sanliur-
fa iI’indeki bir devlet ilkokulunun birinci sinifinda 6grenim géren toplam 27 dgren-
ci olusturmaktadir. Ogrencilerin belirlenmesinde arastirmanin amacina uygun olarak
amacl drneklem se¢im yontemlerinden biri olan 6l¢giit drnekleme yontemi kullanil-
mustir. Olgiit drnekleme yontemindeki esas amag, dnceden belirlenmis bir dizi 6lgiitii
karsilayan biitiin durumlarin ¢alisilmasidir. Burada 6nceden hazirlanmis bir dizi 61-
¢iit kullanilabilecegi gibi dlgiitler arastirmaci tarafindan da gelistirilebilir (Yildirim ve
Simsek, 2011). Calismada arastirmacilarin, 6rneklem se¢imindeki temel 06l¢iitii; daha
once drama yontemiyle kars1 karsiya gelmemis ve drama caligmasi yapmamis 6gren-
ciler olmasi seklinde belirlemiglerdir. Drama yontemiyle islenen dersler sonrasinda,
bu yontemle ilgili 6grenci diislinceleri 6grenilmek istenildiginden dolay1 boyle bir 6l-
ciit belirlenmistir. Secilen 27 6grencinin tamami ilizerinde gozlemler yapilmis ve farkl
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akademik basarilara sahip olan 6grencilerle ilgili gozlemlere ayr bir 6nem verilmistir.
Ayrica bu 6grencilerden secilen 5 dgrenci ile yari-yapilandirilmis miilakatlar yiriitiil-
miistiir. Giiler, Halicioglu ve Tasgin (2013)’a gére durum calismasinda katilimer sayist
besi gegmemelidir. Miilakatlar i¢in segilen bes 6grenci sinif dgretmeninin tavsiyesi
dogrultusunda, benzer ve farkli siniflandirmalari temsil edecek sekilde ve akademik
basart durumlart dikkate alinarak segilmistir. Ayrica dgrenci segimlerinde diisiincele-
rini rahatlikla ifade edebilme becerisine sahip ve goniillii 6grenciler tercih edilmistir.

Veri Toplama Araglari

Calismanin verileri, gbzlem ve yari-yapilandirilirmis miilakatlar yoluyla
toplanmistir. Arastirmaci, gozlemci olarak derse katilip sinifa adapte olduktan
sonra sinif Ogretmeninin refakatinde dersleri kendisi islemistir. Gerekli izinler
alindiktan sonra ders esnasinda kamera ile kayitlar yapilmistir. Calisma esnasinda
kamera kullanimiyla; veri kaybinin dniine gegmek ve drama temelli 6gretim yapilan
ortamdaki durumlari ortaya ¢ikarmak amaglanmistir. Dramalar sonunda yari-yapilan-
dirtlmig miilakatlar yiirGitiilmiistiir. Bu miilakat tekniginde arastirmacit gériisme soru-
larint 6nceden hazirlar; ancak goriisme sirasinda arastirilan 6grencilere kismi esnek-
lik saglayarak olusturulan sorularin yeniden diizenlenmesine, tartisilmasina izin verir.
Yar1 yapilandirilirmis miilakatlar tim drama etkinlikleri gerceklestirildikten sonraki
bir haftalik siiregte 6grencilerin velilerinden izin alinarak ses kaydi yapmak suretiyle
yiriitilmiistiir.

Siirec

Aragtirmacilar tarafindan hazirlanan dramalar, drama egitiminde uzman 6gretim
tiyesine sunulmus, 6gretim {iyesinden alinan doniitler dogrultusunda dogaglamalar
arttirilmis ve dramalara son hali verilmistir. Dramalar ilkokul birinci sinif sayilar 6g-
renme alaninin “dogal sayilarla toplama igslemi” alt 6grenme alanindaki Tablo 1 deki
kazanimlara yonelik hazirlanmistir.

Tablo 1. Dogal sayilarla toplama islemi alt 6grenme alanina ait bazi1 kazanimlar

Kazammmlar Kazamm icerigi

1.Kazanim Toplamanin bir araya getirme, ekleme ve ¢ogaltma anlamlarini fark eder.

Toplamlar1 20’ye kadar olan iki dogal sayinin toplamini bulur, matematik ctimlesini yazar

2.Kazamm ve modelle gosterir.

Toplamlar1 20’yi gegmeyen iki dogal sayinin toplandig: bir iglemde, toplam ile
3.Kazamim o ;

toplananlardan biri verildiginde verilmeyen toplanani bulur

4.Kazammm Toplamlar1 10 veya 20 olan sayu ikililerini belirler.

5.Kazammm 20’ye kadar olan dogal sayilari, iki dogal sayinin toplami bigiminde yazar.

6.Kazammm Toplamlar1 20’ye kadar olan iki dogal say1y1 zihinden toplar.

Dogal sayilarla toplama islemi ile ilgili kazanimlarin 6gretimine yonelik gelistirilen
dramalar alt1 ders saatinde dgrencilere uygulanmistir. Hazirlanan dramalar ve 6zellikleri
Tablo 2 de sunulmustur.
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Tablo 2.Calismada kullanilan dramalar

ilgili
Kazanimlar

Dramalar

1.Kazanim
2.Kazanmim
4.kazamim
5.Kazanim

Drama Etkinliginin Adi: Bahgemdeki Papatyalar
Arag-gereg: renkli kartonlar yardimiyla on adet papatya maketi.

Isinma: Deve-ciice oyunu oynatilir. Bu oyun ile, grencilerin psikomotor becerileri harekete gegirilerek
dramaya uyum saglama, giiven kazanma ve rahatlamalart amaglanmustir.

Rol oynama/dogaglama: Ogretmen dgrencilere daha énceden hazirladigi 10 papatya maketini giydirir.
Ogrencilere papatyalar ne giizel ¢igeklerdir degil mi diye soru yoneltir. Papatyalardan 5 tanesini tahtaya
¢ikarir burasi bizim bahg¢emiz, bahgemizde kag tane papatya var der, ve sinifa sirasi ile saydirir. Peki,
bahgemize 3 papatya daha ekmek istiyorum der, ve hadi 3 papatya daha secelim der. Yan tarafta bekle-
yen papatyalardan 3 tanesini sayarak segerler. Simdi kag papatya ekliyoruz der ve segilen ii¢ papatyayt
gostererek saydirir. 3 papatyada tahtaya ¢ikar. Daha sonra 6grencilere bahgemizde kag papatya oldu, der
ve saydirir. Ogrencilere cevabi buldurur. Peki, bahgemde 10 tane papatya olmasini ¢ok isterim sizlerde
bahgemizde 10 papatya olmasini ister misiniz diye sorar. Bahgemize kag papatya daha ekersek 10 pa-
patyamiz olur sorusu yoneltir. Ogretmen 10 papatyayi tahtaya yan yana dizerek, hadi 10 papatyay farkli
sayilarda papatya olan gruplara ayiralim der. 3 bir tarafta 7 bir tarafta sonra 4 bir tarafta 6 bir tarafta
olacak sekilde papatyalar1 gruplara ayirir. Sonra hadi bu gruplarin ikisinde toplam kag papatya var diye
sayalim der. Bu iglemlerin sonucunda yapilan toplama islemi bir 6grenci tarafindan tahtada gosterilir.

Degerlendirme: “Papatyalar bir araya geldiklerinde sayilari artti m1 azaldi mi1? Papatyalari bir araya
getirdigimizde hangi islemi yapiyoruz? Hangi sayilari toplarsak 10 yapar? Papatya roliindeki arkadagla-
riniz papatya olunca ne hissetti? Cigekler nasil sevilir?” vb. sorular: tartigilir.

1.Kazanmim
2.Kazamim
3.Kazanim
5.Kazanim

Drama Etkinliginin Adi: Kutumda Kag Bilye Var
Arag-gerec: Bir adet farkli renklerle siislenmis karton kutu

Isinma: Renkli kutunu igine 6gretmen tarafindan koyulan bilyelerin sayisini buldurmak amaciyla sicak
m1, soguk mu oyunu oynatilir, sayry1 bilen dgrenciye kutu verilir ve 6gretmenin sirdasi olur.

Rol oynama/dogaclama: Ogretmen, artik biz senle sirdasiz, kutumuzda kag bilye oldugunu siniftaki
arkadaslarina buldurabilir misin der. Ogrenci, kutumuzdaki bilyelere 4 bilye daha eklersek 6 bilyemiz
oluyor der. Bilin bakalim kutumuzda kag bilyemiz var der. Daha sonra sirdas 6grenci dogaglama olarak
smiftaki 6grencilere, toplama islemiyle ilgili birka¢ soru daha yéneltir. Sonra sirdas olan 6grenci bagka
bir 6grenciyi ¢ikarir ve farkli sayida bilye koydugu kutunun igini gostererek biz artik sirdasiz der. Ku-
tumdaki bilyelere 3 bilye daha eklersem 10 bilye oluyor. Peki, kutumda kag bilye var der. Yeni segilen
sirdas 6grenci yiiksek sesle kutumda kag bilye var diye sorar. Drama ekinligi dogaglamalarla devam eder.

Degerlendirme: “Toplamlari verilen iki sayidan biri bilindiginde digerini nasil buluruz? Bilyeleri ekle-
digimizde hangi islemi yapiyoruz? Baska hangi ifadeler kullanildiginda toplama islemi yapiyorduk? Sir
nasil olur? vb.” sorulari tartigilir.

1.Kazamim
2.Kazamim
3.Kazanim
5.Kazanim

Drama Etkinliginin Adi: Ugun Kuslar
Arac-gere¢: On iki adet kartondan yapilmis kus maskesi

Isinma: Nesne sayilarina gore gruplandirma oyunu oynatilir. Bu oyun sayesinde gruplardaki nesnelerin
sayilar1 kargilastirilir ve 6grencilerin dramaya uyumu saglanir.

Rol oynama/dogaclama: Ogretmen 6grencilere daha 6nceden hazirladigi kus maskelerinden 12 tanesini
giydirir. Smifa doner ve simdi burada kag kus var sayalim mu der... Once kuslarin sesi ¢ok giizeldir
otsiinler mi der... Kuslar cici cicik oterler. Ogretmen simifla beraber kuslar1 sayar. Daha sonra dgretmen
kuslar ugabilir mi diye sorar ve sinif cevaplar. Ogretmen 4 kusun yaninda 6 kusu toplu olarak bir araya
getirir ve 4 kusa 6 kus daha eklersek kag kus olur sorusunu sorar ve 10 kus cevabini alir. Ogretmen
kuslardan 4 tanesini tahtaya gotiiriir ve sinifa sorar kuslardan kag tanesi ucgarak buraya gelirse 10 tane
kusumuz olur. Sirasi ile saydirarak 6 tane daha kusun ugarak gelmesi gerektigini buldurur. Kuslarinda
otmesini ister. 4 kus vardi burada, ka¢ kus ugup gelince 10 kus oldu diye sorar. Daha sonra 6gretmen
tahtaya 7 kus ¢ikarir ve 4 kusun ayni anda ugarak gelmesini ister. 7 kusumuz vardi, 4 kus daha ucarak
geldi kag kusumuz oldu? Teker teker sayarlar ve cevabi bulurlar...

Degerlendirme: Kuslarimizin sayisi ¢ogaldiginda hangi islemi yapiyoruz? Toplama isleminin bundan
baska hangi anlamlari vardi? Sorular1 sorulur. Ayrica 6grencilere farkli toplama islemleri, bildikleri kus
tiirleri ve onlara gére en giizel 6ten kusun ismi vb.” soralar da sorulur.
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Tlgili
Kazanimlar

Dramalar

1.Kazamim
2.Kazanim
6.Kazamim

Drama Etkinliginin Adi: Beyaz Kelebekler
Arag-gere¢: Beyaz kartondan yapilan kanatlar

Isinma: Kor ebe oyunu sinifa oynatilir. Ebe olan gocuk sirasiyla yakaladigi 6grencilere 1’den 10 kadar
numaralandirilmis kanatlari giydirir ve drama etkinligine katilimlarini saglar.

Rol oynama/dogaglama: Beyaz kartondan yapilan kanatlar tizerine 1’den 10’a kadar numaralar yazilir
ve dgrencilere kanatlar giydirilir. Ogretmen kelebeklerimizin renkleri hangi renk diye sorar. Siniftan be-
yaz cevabini alir. “Kelebekler nasil ugarlar” sorar. Haydi, ugsun der ve tahta ki kelebekler ugarlar. Kele-
beklerden 6 ya kadar olanlarinin sinifin arka tarafina ugmasini ister. Siifa sorar tahtada kag kelebegimiz
kaldi der. Ogrencilerden 4 cevabini alir... Siz kag beyaz kelebek kaldiniz diyerek kelebeklere sorar. Grup
4 cevabini verir. Daha sonra sinifa, “tahtadaki kelebeklerimiz azaldi...7 kelebegimiz olsun istiyoruz. Kag
kelebek ugup gelmeli?” sorar ve smiftan 3 cevabi alinir. 3 kelebek ayni anda tahtaya gelir. Simdi kag
kelebegimiz oldu der. Ogretmen dgrencilerinden ritmik sayma yapmadan cevaplarini vermesini ister.
Siniftan 7 cevabri alir. Ondan sonra tahtanin 6niine 2 kelebegimiz daha ugup gelse kag kelebegimiz olur
sorusu sorulur. Kelebeklerden 2 tanesi daha ucarak gelir ve 6grenciler 9 cevabini verirler. Dramanin
devaminda lider rolii igin kor ebe oyunundaki 6grenci, yeni dogaglamalar1 yonlendirmede rol alir.

Degerlendirme: “Farkli toplama islemleri sorularak zihinden cevap vermeleri beklenir. Kelebek roliin-
deki 6grencilere, kelebek olduklarinda ne hissettikleri sorulur. Kelebekleri neden seviyoruz” sorular
tartisilir.

1.Kazamim
2.Kazanmim
6.Kazanim

Drama Etkinliginin Adi: Zip zip Kurbagalar
Arag-gereg: Kurbaga maskesi igin karton, sakal i¢in pamuk

Ismma: Ayna ve goriintii oynatilir. Ogretmen kurbagalarin ziplama hareketi gdsterir ve sirastyla
dgrencilerin kendisini taklit etmesini ister. En iyi taklit eden 6grenciyi dede roliine seger.

Rol oynama/dogaclama: Ogrencilere daha 6nceden hazirlanan kurbaga maskeleri takilir. Arkadaslar,
kurbagalar nasil ses gikarirlar sorusuyla 6grenciler kurbaga sesi ¢ikarir... Ogretmen kurbagalari teker
teker ziplatalim m1 diyerek sinifa sorar ve siniftaki tiim dgrenciler (kurbagalar) ziplarlar. Dramanin lideri
olarak segilen 6grenci belli sayidaki kurbagay1 bir yana alir kurbagalardan varaklamasini ister. Sonra
daha fazla ses istiyorum, birka¢ kurbaga daha alalim diyerek, birkag kurbaga daha alir ve zihinden top-
lama islemine yonelik sorular sorar (20’yi gegmeyecek sekilde se¢im yapilir). Sonra dramanin lideri
kaybolur. Dede roliindeki 6grenci gelir ve kurbagalara “Hey tatl kurbagalar, sesinizden rahatsiz oldum
der” ve kurbagalari kovalayarak dramay: bitirir.

Degerlendirme: “Kurbagalar bir araya geldiklerinde sayilar1 nasil degisti? Hangi islemi yaptik? Dede
kurbagalar1 kovalayinca kurbagalarin sayisi nasil degisir? Kurbagalarin sesi giizel midir, hayvanlara na-
sil davranmaliy1z? vb.” sorular tartislir.

1.Kazamim
2.Kazanim
3.kazamim
5.Kazanim

6.Kazanim

Drama Etkinliginin Adi: Baloncu
Arag-gerec: Sapka, balon

Isinma: O bizim otobiisiimiiz oyunu oynatilir. Sinifin bir otobiis oldugu 6grencilere sdylenir ve otobiiste
uyulmasi gereken kurallar ile ilgili tartigilir. Otobiiste uyulmasi gereken kurallarla ilgili en ¢ok kuralt
sOyleyen 6grenci baloncu olarak segilir ve dramanin lideri roliine getirilir.

Rol oynama/dogaclama: Segilen 6grenciye sapka giydirilir ve daha 6nceden sigirilen 19 farkli renkteki
balon 6grencinin eline verilir. Ogrenciden “baloncu... baloncu...” diye bagirmasi istenir. Baloncu olan
6grenci siiftan dgrenciler seger. Segilen bu dgrenciler baloncudan balon almak isterler. ilk grenci ben
bes balon istiyorum diyerek 5 tane balon seger ve daha sonra biz 17 arkadasiz arkadaslarim i¢inde balon
alacagim der. Baloncu 5 balonun var kag balon daha alirsan 17 balon olur diye sorar ve dogru cevap
veren grenciye balonlar verir. Drama dogaglamalarla ilerler.

Degerlendirme: “Zihinden iki basamakli toplamalar1 20 yi ge¢gmeyen toplama iglemleri sorulur. Top-
lamlari verilen sayilardan biri bilindiginde digerini bulmaya y6nelik” vb. sorular sorulur. Ayrica “Biiyiik-
lerimize nasil davranmaliy1z” konusu tartisilir.
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Verilerin Analizi

Ayrintili inceleme yapabilmek amaciyla gerceklestirilen miilakatlar sonucunda
elde edilen verilerle gozlem verileri ¢aprazlama karsilastirma yoluyla incelenmistir.
[lk olarak betimsel analiz olarak yapilandiriimamis gdzlem sonuglari aktarilmis, sonra
icerik analizi yapilmistir. Burada miilakat ve gozlem sonuglari kendi iginde incelen-
mis ardindan i¢ i¢e ge¢mis bigimde incelenerek durumun tam olarak sunulmasina
calistlmistir. Yar1 yapilandirilmis miilakata katilan 6grencilerin goriislerini igceren bir
cizelge sunularak (Sekil 1), goriigme verileri kendi i¢inde degerlendirilmistir. Ayrica
nitel veriler sunulurken katilimci 6grencileri nitelemek igin “01, 02, 03, 04, 05,
seklinde takma isimler kullanilmistir. Yine bu kisimda okuyucuya betimsel ve ger-
¢ekei bir resim sunarak yorumlama firsati vermesi agisindan, miilakatlar sirasinda
arastirmaci ve dgrenciler arasinda gegen karsilikli diyaloglar i¢inden dogrudan alinti-
lara yer verilmistir. Yari-yapilandirilmis miilakatlardan elde edilen kodlarin giivenir-
ligini saglamak i¢in; bir arastirmact tarafindan olusturulan kodlar diger arastirmaci
tarafindan kontrol edilerek dogru yanlis bigiminde degerlendirilmistir. Degerlendirme
sonucu uyuma Cohen Kappa formiiliiyle bakilmis ve arastirmacilar arast uyum. 82
olarak bulunmustur. Bu deger kodlamanin yiiksek diizeyde giivenilir oldugu anlamina
gelmektedir (Field, 2009).

3. Bulgular ve Yorumlar

Bu béliimde ilk 6nce yapilan gdzlem sonuglarindan elde edilen veriler, daha sonra
ise yar1 yapilandirilmis miilakatlardan elde edilen veriler sunulmustur.

Gozlem Sonucu Elde Edilen Bulgular

Gozlemlerden elde edilen veriler iki kategori halinde sunulmus ve yorumlanmastir.
IIk olarak dgrencilerin dramalara kars1 tutum ve davranislarina yénelik gozlem veri-
leri sunulmus, daha sonra ise 6grencilerin dramalar boyunca toplama islemi kavrami
ile ilgili 6grenme siireclerinden yansimlar verilmistir.

Calismaya “bah¢emdeki papatyalar” dramasiyla baslanilmigtir. Dramaya
baslamadan 6nce 6grencilerin boyunlarina asabilecekleri 12 adet papatya modelinden
olusan somut materyaller hazirlanmistir. Papatya modellerinin dgrencilerin ilgisini
¢ekmesi, bu modellerin ne i¢in kullanilacagini anlamak, 6grenmek i¢in duyulan istek
ile onlara ulasma istegi, 6grencilerde dramaya yonelik yiiksek beklenti ve merak
olusturmustur. Sadece 12 papatya modeli oldugundan dramaya bu sayida 6grenci
secilmistir. Ogrenciler papatya olup dramaya katilmak i¢in oldukga istekli davranmis-
lardir. Bu dramanin oyun bdliimiinde rol almayan 6grencilerin dogaglama boliimiinde
dramaya katilmalar1 saglanmistir. Bu sekilde dramada rol alan ve almayan &grenciler
aktif tutulmugtur. 18 dakika siiren dramanin ilk 12 dakikasinda 6grencilerin ilgileri
tist diizeyde olmustur. Bu dakikadan sonra ilgi ve istekleri azalmistir. Bunun nede-
ni 6grencilerin papatya modellerinden birini elde ettikten sonra olaym heyecaninin
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kalmadigini hissetmesi veya papatya modellerini elde ettikten sonra bu modellerden
sogumasi olabilir. Ancak dramanin son boliimlerine dogru, dgrencilerin kendilerini
daha rahat hissettikleri ve dogaglamalara katilmada daha istekli olduklar1 gézlemlen-
mistir. Bu durum “bahgemdeki papatyalar” dramasinin, 6grencileri derse giidiiledigi,
uyumlarini kolaylastirdig1 ve onlart rahatlattigi bigiminde de yorumlanabilir. Drama
boyunca derste disiplin problemiyle karsilagilmamis; 6grencilerin, drama dogaglama-
lariyla beraber dgrenilecek bilgiye odaklandiklari gdzlemlenmistir. Calismanin ikinci
dersinde “kutumda kag bilye var?” dramasi uygulanmistir. Bu dramada tiim sinifa
yonelik sorular sorulup dogaclama yaptirilmak istenmistir. Ogretmen ilk 3 dakika dra-
may1 yonetmis, birkag 6rnek soruyla 6grencileri yonlendirmeye ¢alismis ve dramanin
devamim secilen bir 6grenci gergeklestirmistir. Ogretmen bu dramada, sadece basla-
tict ve kontrol edici olarak yer almistir. Tek 6grencinin aktif olarak rol almasi, diger
ogrencilerin ise sadece dogaglamalara katilmasi 6grencilerin ilgilerinin diisiik olma-
sina neden olmustur. 11 dakika siiren bu dramanin ilk 5 dakikasi 6grencilerin ilgisini
¢ekmistir. Ancak dramanin dogaglamalarinin soru-cevap yontemine donmesiyle 6g-
rencilerin dramaya olan ilgisi azalmistir. Ogrencilerin ilgilerini kaybetmesiyle drama
sonlandirilmistir. “Ugun kuslar” adli drama {igiincii derste uygulanmistir. Bu dramada
derse gelirken 6grencilerin yiizlerine takabilecekleri 12 kus maskesi hazirlanmistir.
Sinif ortamina getirilen bu materyaller 6grencilerin yiiksek diizeyde ilgisini ¢ekmistir.
12 6grenci dramada rol almak tizere se¢ilmistir. Ancak materyaller 6grencilerin ¢ok
fazla ilgisini ¢ektiginden dramada rol alamayan 6grenciler materyallere ulasabilmek
i¢cin zaman zaman disiplin problemi olusturmustur. Bu dramada dogaglama i¢in 6g-
renciler diger dramalarda oldugundan daha fazla serbest birakilmistir. Mesela kuslar
ucarak gelsin denildiginde, 6grenciler kendi aralarindan istediklerini gondermisler,
6gretmen herhangi bir bigimde miidahalede bulunmamuistir. Sorulari 6grencilerin ken-
dileri yoneltmis kendileri cevap vermislerdir. Ogrencilerden sorulara cevap verirken
kus sesleri de ¢ikarmalari istenmistir. Bazi 6grencilerin kus sesi ¢ikarmak igin soru-
lara cevap vermek istemeleri, 6grencilerde cevap vermeye yonelik daha fazla istek
olusmasina neden olmustur. Drama tamamlandiktan sonra dramada rol almamis olan
12 dgrenciyle ayni drama tekrar edilmistir. Ik drama oldukga verimli ve eglenceli
gegmesine ragmen ikinci kez tekrar edilen dramada disiplin sorunlar1 yasanmistir. Bu
nedenle dramalarin tekrar edilmesinin verimli olmadigi tespit edilmistir. Bu dramada
ogrencilerin dogaclamada agirt serbest birakilmasi, 6gretmenin 6grencilere karisma-
mas1, 6grencilerin kendi igerisinde etkilesimini ve 6grenmeye istekligini arttirmistir.
Ayrica materyaller sayesinde 6grencilerin kendilerini ¢izgi film kahramanlari gibi
gordiikleri de tespit edilmistir. Bu da 6grencilerin dramalara katilmalarinda olumlu
etki olusturmus ve dramalardan zevk almalarini saglamistir. Dordiincii derste “beyaz
kelebekler” dramasi uygulanmistir. Bu drama igin siifa 6nceden hazirlanmis olan
kelebek materyalleri getirilmistir. Ogrenciler diger materyallere oldugu gibi bu mater-
yale de ilgiyle ve merakla yaklasmislardir. Bu dramaya 6zellikle kiz 6grencilerin daha
cok ilgi gosterdikleri ve rol almada daha istekli olduklart gézlemlenmistir. Benzer
durum “bahgemdeki papatyalar” dramasinda da gozlemlenmis, ancak bu dramada
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kiz 6grencilerin ilgi ve istekliligi daha fazla olmustur. Nitekim ¢ocuklardaki oyun-
cak tercihinin dogustan m1 yoksa ¢evreden mi geldigi bilim g¢evrelerinde tartigilan
bir konudur. Oyuncak se¢iminin cinsel kimligin bir pargasi oldugunu gosteren galis-
malar oldugu gibi, oyuncak se¢iminin ¢evreden goriilen davranislarla sekillendigini
gosteren c¢alismalar da vardir (Cherney vd., 2003; Girgin, 2004; Orenstein, 2011).
Sonugta, nedeni ister genetik, ister 6gretilmis davranislar olsun, kiz ¢ocuklar iize-
rine hikaye anlatabilecekleri oyuncaklarla daha ¢ok oynamayi tercih etmektedir. 16
dakika sliren bu dramada dogaclamalar tamamen 6grencilere birakilmis ve 6grenci-
lerin zevk alarak dramalart gergeklestirmesi saglanmistir. Besinci derste 6grencilere
“zip zip kurbagalar” dramasi uygulanmistir. Hazirlanan materyaller 6grencilerde ilgi
uyandirmasina karsin, 6grencilerde yiiksek diizeyli bir beklenti olusturmamustir. Og-
rencilerden kurbaga modellerini giydikten sonra kurbaga sesi ¢ikarmalari istenmistir.
Bu durum o6grencilerin giidiilenmesini saglayarak dramaya daha fazla istekli hale
gelmelerine neden olmustur. 23 dakika siiren drama siiresince Ogrenciler kendi
aralarinda soru-cevap yaparken kurbaga sesi ¢ikarmalari onlari drama boyunca
eglendirmis ve kurbaga sesi onlarin oyuna odaklanmasini saglamistir. “Baloncu”
dramasi altinci derste uygulanmistir. Bu dramada sinifa 30 tane balon getirilmistir.
Dramada kullanilacak balonlar dersin girisinde &grencilerin ilgisini fazlasiyla
¢ekmis ve Ogrenciler balonlara sahip olmak istediklerini belirtmiglerdir. Bu durum
ogrencilerin sosyo-ckonomik diizeyi diisiikk olan ¢evrede yetismis olmalartyla ilgili
olabilir. Bu drama yapis1 geregi tiim sinifin ilgisini ¢ekmis, ancak erkek 6grenciler kiz
ogrencilerden daha fazla istekli olmuslardir. Materyalin kendisinin oyun araci olmasi
ogrencilerin derse yonelik ilgilerini arttirmistir. Sinifin tiimiiniin dramaya katiliyor
olmasi ve materyalin 6grencilerin ilgilerini siirekli gekmesi disiplin sorunlarini ortaya
¢ikararak Ogretmenin igini zorlastirmigtir. Dogaglamalar bdliimiinde ve dramanin
belli boliimlerimde dgretmen miidahale etmek zorunda kalmistir. Ancak 12 dakika
siiren bu drama dgrencilerin tamaminin aktif katilimini saglamistir.

Sonug olarak dgrencilerin dramlara kars1 tutum ve davranislarina yonelik gdzlem
verileri incelendiginde, genel olarak dramalarin baslangicinda 6grencilerde bir ha-
reketlilik, materyalle oynama istegi, heyecana bagl disiplinsiz davranislar meydana
gelmistir. Dramalara her 6grenci degismeli olarak katilmig, bir grup 6grenci drama
da rol alirken digerleri izleyici konumunda kalmistir. Ogrencilerin tiim dramalara ka-
tilmakta oldukea istekli olduklart goriilmiistiir. Ancak dramalarda rol alan 6grenci-
ler oldukea ilgili iken, izleyici konumunda kalan 6grencilerde ise sikilma ve disiplin
sorunlari olugmustur. Akademik basaris1 diisiik olan 6grenciler ilk dramalarda biraz
cekingen ve isteksiz olmalarina karsin, ilerleyen dramalarda rol almada ve konusma
da akademik basarisi yliksek olan dgrenciler kadar istekli olmuslardir. Akademik ba-
saris1 yliksek olan 6grenciler dramalarin dogaglama boliimlerinde biraz daha aktif rol
almiglardir. Uygulanan alti drama i¢inde 6grencilerin en fazla ilgisini ¢eken drama
“baloncu” dramasidir. Bu dramadaki materyalin dgrenciler i¢in oyun araci olmasi ve
rol almada tiim sinif 6grencilerini ise kogsmast bu durumun sebebi olabilir. Yani sinifin
timiiniin katilimin1 saglayan bu drama 6grencilerin uzun siireli ilgilerini ¢ekmis ve
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onlart istekli hale getirmistir. Ayrica oyunsal 6zellige daha ¢ok sahip olan bu dramada
daha fazla disiplin problemi ortaya ¢ikmis; ancak daha uzun siire ilgi ¢ekmistir. Erkek
ogrenciler “baloncu” ve “zip zip kurbagalar” dramalarina daha fazla ilgi gosterirken,
kiz 6grenciler “bahgemdeki papatyalar” ve “beyaz kelebekler” dramalarina daha fazla
ilgi gostermistir. Diger dramalarda ¢ok fazla cinsiyet ayrimi gézlemlenmemistir. Bu
durum 6grencilerin cinsiyet 6zelliklerine gore belli dramalara daha fazla ilgi gosterdi-
&i seklinde yorumlanabilir. Dramalarda kullanilan materyaller ise dersin basinda 6g-
rencilerin ilgilerini ¢ekmis ve derse giidiilenmelerini saglamistir. Ogrenciler, hayvan
sesleri ¢ikarabilecekleri dramalara (ugun kuslar, zip zip kurbagalar) daha fazla ilgi
gostermis ve dramalardan daha fazla zevk almislardir. Bu tiir dramalar zaman zaman
disiplin sorunlarina neden olsa da, bu dramalar 6grencilerin fiziksel olarak dramalara
katilmalarini, beraber farkli hayvan seslerini ¢ikarmalarini, duygularint daha rahat
ifade etmelerini saglamis, onlar1 rahatlatmis ve derse katilmaya istekli hale getirmis-
tir. Aynt dramanin farkli gruplarda tekrar edilmesi durumunda dramanin ¢ekiciliginin
azaldig1 ve smif i¢i disiplin sorunlarimin yasandigi tespit edilmistir. Ancak baloncu
dramasinda tiim sinifin aktif katilimi saglandigindan &grencilerin higbirinde sikilma-
ya yonelik bir durum tespit edilmemistir. Ayrica gelir diizeyi diisiik olan dgrencilerin
ilgisi daha ¢ok oyun araglarina (papatya ve kurbaga modelleri, balonlar) kaymis, bu
durum 6grencilerin dramalara odaklanmasinda sikinti yaratmistir.

Bununla birlikte 6grencilerin dramalar boyunca toplama islemi kavramu ile ilgili
ogrenme siireglerinden elde edilen bulgulardan su sonuglara ulagilmistir: Dogagla-
malar esnasinda dgretmenin sordugu veya dgrencilerin birbirlerine sordugu toplama
islemleri ile ilgili hesaplamalara ilk dramada az sayida dgrenciden cevap gelmistir.
Bu dramada, 6grenciler ilk olarak ileriye dogru ritmik sayarak toplama islemi ile ilgili
hesaplamalar1 yapmuslardir. Ornegin, “5 papatyamiz vardi. 3 papatya daha geldi. Kag
papatyamiz oldu?” sorusuna dgrenciler parmaklarini sayarak 8 cevabini vermisler-
dir. Dramalarin sayilart arttikga daha fazla sayida 6grenci dogaglamalara katilarak
toplama islemi ile ilgili farkli hesaplamalari yapmak istemistir. Dramalar ilerledik¢e
6grencilerin ¢ogu, toplama islemini yaparken ritmik sayma stratejisini kullanmamus;
toplama igleminin bir araya getirme anlamina uygun olarak farkl: stratejilerle (parca-
lar1 birlestirme veya iizerine koyma) toplama islemini gerceklestirmislerdir. Ornegin
ogrencilerden birisi, 7 ile 5’1 toplarken, “ 7, 3 daha 10 yapar. 2 kaldi. Onu da ekler-
sem 12 yapar” seklinde sayilardan birini 10’a tamamlayarak toplama stratejisi ile
cevap vermistir. Bu yolla toplamada, toplananlardan biri digerini 10’a tamamlayacak
sekilde iki saymin toplami olarak diistiniiliir (Baykul, 2009; s.162; Olkun ve Toluk
Ugar, 2012). En son dramalarda ise dgrenciler 20 ye kadar olan toplamalar1 zihinle-
rinde yapmislardir. Ornegin “6 balonumuz vardi, 5 balon daha alinca kag balonumuz
oldu?” sorusuna 6grenciler 11 cevabini vermislerdir. Zihinden islem yapma becerisi-
nin kazanilmasi i¢in bazi tekniklerden s6z edilebilir, fakat belli bir 6gretim yontemi
yoktur; dgrenciler, bazi 6rneklerden sonra kendi stratejilerini gelistirmelidirler (Bay-
kul, 2009; s.161). Bu baglamda 6grencilerin dramalar boyunca serbest birakilmasi
ogrencilerin kendi stratejilerini (informal staretjiler) gelistirmelerine yardimct olur.

January 2016 Vol:24 No:1 Kastamonu Education Journal



194 Mesut OZTURK, Yasar AKKAN, Abdullah KAPLAN, Emre OKTAY...

LEINNT3 2

Ogrencilerin toplama islemi ile ilgili hesaplamalara dair ifadelerindeki “ile”, “ve”,
“daha” gibi kelimeleri kullanmalart aslinda parcalart birlestirme ve lizerine koyma
stratejileriyle ilgilidir (Baykul, 2009; s.150). Ayrica dogaclamalarda toplami 20’ye
kadar olan iki dogal sayinin toplandigi islemlerle ilgili sorular kullanilmistir. Bu bag-
lamda &zellikle 20’ye kadar olan dogal sayilarin toplaminda bazen toplananlarin yeri
degistirilmistir. Ornegin, bir 6grenciye 6 ile 4 iin toplami sorulurken, diger bir 63-
renciye 4 ile 6’nin toplam1 sorulmustur. {lk dramalarda birkac 6grenci bu degisim ile
ilgili sorun yasamis, son dramalarda ise toplananlarin yeri degistirildiginde toplamin
degismeyecegi ogrenciler tarafindan kolayca fark edilmistir. Ogrencilerin toplama
isleminin degisme 6zelligini fark edebilmeleri gelecekte problem ¢dzme becerilerinin
gelisimi i¢in dnemlidir (National Council of Teachers of Mathematics [NCTM],
2000). Diger bir gozlem ise, 6grencilerin toplama islemi ile ilgili sorular sorarken
genel olarak biiylik sayiya kii¢lik say1 ekleme bigiminde sorular sordugu tespit edil-
mesidir. Hatta bazi1 6grencilerin kiigiik sayidan sonra biiyiik saymnin geldigi toplama
islemlerinde sayilarin yerini degistirerek islem yaptiklari da elde edilen bulgulardan-
dir. Yapilan caligmalarda 6grencilerin kiigiik say1ya biiyiik say1 eklemek yerine biiyiik
saytya kiigiik say1 eklemeyi tercih ettigi belirtilmistir (Albayrak ve Simsek, 2010; Pe-
sen, 2008). Ogrencilere toplama islemleri ile ilgili hesaplamalar tahtada yazili olarak
soruldugunda 6grencilerin zorluk yasadigi, ancak ayni soru sozel olarak soruldugun-
da 6grencilerin daha kolay cevap verebildikleri goriilmiistiir. Bu durum, dramalarda
tahtanin ¢ok fazla kullanilmamig olmasi, grencilerin ¢ok az bir kisminin dramalar
boyunca tahtada islem yapmis olmasi, daha ¢ok zihinden islem yapma yolunu se¢mesi
gibi nedenlerden kaynaklanmis olabilir. Ayrica yazili toplamda da zihinden toplama
isleminin gerekli oldugu unutulmamalidir.

Miilakat Yoluyla Elde Edilen Bulgular

Calismanin bu kisminda ise secilen bes 6grenciyle yapilan yari-yapilandirilmis
miilakatlardan elde edilen bulgular sunulmus ve yorumlanmuistir.

Baz1 dgrenciler dramalar sayesinde toplama iglemi ile ilgili hesaplamalarin daha
kolay yapabildigini, konuyu anlamayl kolaylastirdigin1 ve daha fazla drama yapilma-
s1 gerektigini ifade etmistir. Oregin 02 dgrencisi “Dramayr ¢ok yapalim. Drama ile
kolay 6grendim ” sdzleri bu durumu yansitmaktadir. Ayrica “papatyalar: bir araya ge-
tirince ¢cok mutlu oldum” ifadesini sdyleyen 02 dgrencisine bu ifadeyi ne amagla sdy-
ledigi sorulunca; “foplama islemi ¢cok kolaymus, ben hep yapiyormusum zaten, papatya
toplarken, onu anladim” yanitin1 vermistir. Bu yanit; 6grencinin giinliik hayatla mate-
matigin iliskili oldugunu fark etmesi acisindan 6nemlidir. Ogrenci bu iliski sayesinde
toplama igleminin kolay goriip mutlu oldugunu ifade etmistir. Ayrica dgrenciler gilin-
likk hayatta karsilarina ¢ikan 6rneklerle sinif ortamlarinda karsilastiklarinda, bu onlarin
hem ilgilerini ¢ekmis hem de mutlu etmistir. Duatepe Paksu ve Ubuz (2009) drama
temelli 6gretim iizerine yaptiklari caligma da dramalarda giinliik yasam becerilerinin
dogaclamasinin dgrencilerin kendilerine ait farkindaligini gelistirdigini ifade etmistir.
Miilakatlar sonucunda elde edilen diger bir veri ise, 6grencilerin toplama islemi kav-
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ramu ile ilgili diisiinceleridir. Ogrencilere “Dramalardaki toplama islemleri ile ilgili
aklimizda ne kaldi?” sorusu soruldugunda; O3 &grencisi, “Bir araya getirmek, daha
eklemek” cevabim vermistir. O4 dgrencisi ise “Birlestirmek icin parmagimizla saydik.
Us kurbagamiz vardi, bes tane daha saydik, sekiz oldu” yamtin1 vermistir. Yapilan
gozlemler sonucunda da 6grencilerin daha ¢ok ileriye dogru ritmik sayma ve parmakla
saymay1 kullandiklari tespit edilmistir. Fakat son dramalarda 6grencilerin biiyiik bir
cogunlugunun, parmaklarint kullanarak ritmik sayma yapmadan cevap verdigi tespit
edilmistir. Buna gore 6grencilerin toplama islemi kavramu ile ilgili fikirleri “bir araya
getirme, ekleme ve ileriye dogru sayma” kodlari ile ifade edilebilir. Drama ile 6gretim
goren Ogrencilerden bazilart toplama isleminin énemli oldugunu ve drama ile ders is-
leminin kalicihig1 arttirdigini belirtmislerdir. Ornegin “toplama islemi yapmamin bana
faydast olur. Ben manavi ¢ok seviyorum. Manavda faydasi olur. Sayryoruz, olursa ali-
yoruz” ifadesini kullanan O2 6grencisi, toplama isleminin nemli bir islem olduguna
isaret etmistir. O3 d6grencisinin, “Dersi hep béyle isleyelim. Daha ¢ok aklimda kaliyor
unutmuyorum’” yanitl, dramanin bilgilerin kaliciligina etkisi oldugunu gostermektedir.
Erdogan (2006) ve Duatepe Paksu ve Ubuz (2009)’a gore de drama temelli 6gretimin
kullanilmast 6grenilen bilgilerin kaliciligini saglamaktadir. Dramalardan sonra dgren-
cilerle miilakat yapilmasma ragmen, O4 ve O5 6grencileri dramalari hala net bir sekil-
de hatirlayabildiklerini ifade etmisledir. Ornegin O5 6grencisi sirasiyla biitiin dramalar
saymis, hangi materyallerin kullanildig1 belirtmis ve dramalarda yaptig1 toplama islem-
leri ile ilgili hesaplamalari 6zetleyebilmistir. Dramalar ilerledik¢e 6grencilerin kendi-
lerine daha ¢ok giiven duyduklari hem gozlemler hem de miilakatlar sonucunda tespit
edilmistir. Ornegin “Dramalardan sonra toplamay: daha ivi anladim, bende toplama
yapabilirim” cevabini veren O2 grencisi, bu cevap ile kendine duydugu giiveni dile
getirmistir. Yine altinct dramada O5 égrencisine sorulan toplama islemi ile ilgili soru-
nun ardindan, 6grencinin “foplama ¢ok kolay, onu bende yaparim” ifadesini kullanmig
olmasi, kendine duydugu giiveni gostermektedir. Miilakat yapilan 6grencilerin tamami,
bundan sonraki derslerin drama ile islemenin daha iyi olacagini ifade etmislerdir. Yine
bu dgrencilerden ¢ogu dramalarda yer almaktan ve dogaglamalara katilmaktan hoslan-
diklarm belirtmislerdir. Ogrencilerden ikisi dramalarda kullanilan materyallerden do-
lay1 derslerden hoslandiklarini ifade etmis iken, diger {igli dersin drama ile islenmesinin
eglenceli oldugunu diisiindiigii i¢in dersten hoslandiklarmi ifade etmislerdir. Ornegin
O1 bgrencisi “Drama ile isledigimiz dersler daha ¢ok olsun. Dramadan anladim. Dra-
ma ile eglendim” diyerek dramanin eglenceli oldugunu ifade etmistir. “Balonlar: sevi-
yorum. Dersleri seviyorum. Balonlarla isleyince daha ¢ok sevdim” ifadelerini kullanan
03 6grencisi ise dramada kullanilan materyallerin hosuna gittigini ve bu materyaller
sayesinde derslerin daha ¢ok hosuna gittigini belirtmistir. O4 6grencisi de “Daha cok
zaman olsun. Stkilmadim. Sevindim, oynadim” ifadesiyle duygularini dile getirmistir.
Yapilan gozlemler sonucunda da, dgrencilerin katildiklart dramalarda sikilmadigi ve
stirekli ders iginde kaldig1 goriilmiis, dramalarda yer almayan 6grencilerde ise zaman
zaman kopma oldugu tespit edilmistir. Miilakata katilan 6grenciler etkinliklerde yer al-
manin ve oyun oynamanin kendilerini mutlu ettigini ifade etmislerdir. O4 6grencisinin
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“Papatya oldugumuzda mutlu oldum” cevabi bu 6grencinin dramalarda yer almaktan
dolay1r mutlu oldugunun bir gostergesidir. “Papatyalart goriince ve oyun oynayinca
mutlu oldum™ cevabini veren O1 6grencisi ise, oyun oynamanin kendisini mutlu ettigi-
ni ifade etmistir. Iki 6grenci ise dramalarda yer alamamanin kendilerini mutsuz ettigini
belirtmislerdir. Ornegin 04 6grencisinin “Manav dramasin da oynamaynca itiziildiim”
cevabi, bu durumun agik bir delilidir. Nitekim &grencilerle yapilan gozlemlerde bu
durumu desteklemektedir. Ogrencilerin hepsi heyecan ve mutluluk i¢inde dramalarin
icinde yer almak istemis, dramada yer alamayan 6grencilerden bazilarinin ise zaman
zaman Ogretmenlerine kiistiikleri gozlemlenmistir.

Sonug olarak Sekil 1 de sunuldugu gibi; 6grencilerle yapilan miilakatlar sonucunda
hem bilissel hem de duyugsal davraniglarla ilgili kodlar olusturulmus, bu kodlar iligki-
lendirilerek kategorilendirilmis ve uygun kategorilerde bu temalar altinda toplanmustir.

Davraniglar
I
I 1
Biligsel Duyugsal
Davraniglar Davrarniglar
| ]
I T T 1 [ 1 1
ToplamaIglemi
Kalay ik Kavraminn Cnemlilik Kalicilik Gzgiven FFev mefoglanmal MLk
Anlarmi
Tup.lar"na égleml Bl;_aray"ja Toplama iglemi |_ Oén?mdlk lerirni LTop\ayabi!gceg're | | Edr:m\;k lerden | | E‘T inlik |EI;l|:|B y;r
oyl . getirmeatr, onemlidir (O2) unutmLy orum inanyor {02/05) fLosEnma 2lma mutl st
({O1/02/04) (O1/02/03/05) (01703/05) (01/03/54)
Drarma ile daha " Kendine yakin
leolay anlror EE%T;%"’ —jr‘agil!? ‘(%?;Eh = 0lmagi muytlu etti
(0z/03 (01/02)
. J=elecekte drama Oyunoynama
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(03/05) etti (01/04)

Sekil 1. Ogrenci goriislerine iliskin kodlar, kategoriler ve temalar

4. Sonuclar

Bu calisma ilkokul birinci sinif 6grencilerinin drama yontemi ile toplama islemini
Ogrenirken yasadigi siiregleri incelemek amaciyla yapilmistir. Bu ¢alisma nitel bir
calisma oldugundan sonuclar betimlemeye yonelik olup, genelleme kaygist giidiil-
memistir. Caligmanin sonuglart belli bir grubun drama yontemi ile toplama islemi-
ni 6grenmelerinin dgrencilere neler kattigini incelemeye yonelik olarak yazilmistir.
Genel olarak 6grencilerin tiim dramalara katilmakta oldukga istekli olduklar1 goriil-
miis, ancak dramalarda rol alan &grenciler oldukea ilgili iken, izleyici konumunda
kalan dgrencilerde ise sikilma ve disiplin sorunlar1 olusmustur. Ozellikle dramalarin
baglangicinda 6grencilerde bir hareketlilik, materyalle oynama istegi, heyecana bagl
disiplinsiz davraniglar meydana gelmistir. Akademik basarisi diisiik olan 6grenci-
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ler ilk dramalarda daha ¢ekingen ve isteksiz olmalarina karsin, ilerleyen dramalarda
akademik basarisi yiiksek 6grenciler kadar istekli olmuslardir. Dramalarda kullanilan
materyaller dersin baslangicinda 6grencilerin ilgilerini ¢ekmis, derse giidiilenmele-
rini ve duygularini daha rahat ifade etmelerini saglamis ve onlari derse katilmaya
istekli hale getirmistir. Ancak gelir diizeyi disiik olan 6grencilerin ilgisi daha ¢ok
oyun aracglarma (papatya ve kurbaga modelleri, balonlar) kaymis, bu durum 6gren-
cilerin dramalara odaklanmasinda sikinti olusturmustur. Ogrenciler, hayvan sesleri
cikarabilecekleri dramalara (ugun kuslar, zip zip kurbagalar) daha fazla ilgi gostermis
ve dramalardan daha fazla zevk almislardir; fakat bu g¢esit dramalar zaman zaman
disiplin sorunlarina neden olmustur. Oyunsal 6zellige daha ¢ok sahip olan baloncu
dramasi, dgrencilerin daha fazla ilgisini ¢ekmis, ancak daha fazla disiplin problemi
olusturmustur. Erkek 6grenciler “baloncu” ve “zip zip kurbagalar” dramalarina daha
fazla ilgi gosterirken, kiz 6grenciler “bahgemdeki papatyalar” ve “beyaz kelebekler”
dramalarina daha fazla ilgi gostermis, diger dramalarda ise ¢ok fazla cinsiyet ayrimi
gbzlemlenmemistir. Ayni dramanin farkli gruplarda tekrar edilmesinin, dramanin ¢e-
kiciliginin azalmasina ve sinif i¢i disiplin sorunlariin yasanmasina sebep oldugu tes-
pit edilmistir. Ancak “baloncu” dramasinda tiim sinifin aktif katilimi saglandigindan
ogrencilerin hi¢birinde sikilmaya yonelik bir durum tespit edilmemistir. Ayrica 6gren-
ciler giinliik hayatta karsilarina ¢ikan drneklerle sinif ortamlarinda karsilastiklarinda,
bu onlarin hem ilgilerini ¢ekmis hem de onlari mutlu etmistir. Dramalar ilerledikge
ogrencilerin kendilerine daha c¢ok giiven duyduklari elde edilen diger bir sonugtur.
Ayrica drama, 6grenmelerinin kaliciligini saglamakla beraber, derste siirekli aktif kal-
malarina yardimei olmaktadir.

Dogaglamalar esnasinda 6gretmenin veya dgrencilerin birbirlerine sordugu toplama
islemleri ile ilgili hesaplamalara ilk dramada ¢ok az sayida 6grenciden cevap gelmistir.
Bu dramada, 6grenciler ilk olarak ileriye dogru ritmik sayarak ve parmaklarini kulla-
narak toplama islemi ile ilgili hesaplamalar1 yapmislardir. Dramalarin sayilart arttikga
ogrencilerin ¢ogu, toplama islemini yaparken ritmik sayma stratejisini kullanmamis,
toplama isleminin bir araya getirme anlamina uygun olarak farkli stratejilerle toplama
islemini ger¢eklestirmislerdir. En son dramalarda ise 6grenciler 20 ye kadar olan topla-
malari zihinlerinde yapmuslardir. Ogrencilerin toplama islemi ile ilgili sorular sorarken
genel olarak biiyilik sayiya kiigiik say1 ekleme bi¢iminde sorular sordugu tespit edil-
mistir. Hatta bazi 6grencilerin kiigiik sayidan sonra biiyiik sayinin yer aldigi toplama
islemlerinde sayilarin yerini degistirerek iglem yaptiklar1 da elde edilen sonuglardandir.
Ayrica 6grencilere toplama islemleri ile ilgili hesaplamalar tahtada yazili olarak so-
ruldugunda 6grencilerin zorluk yasadigi, ancak ayni soru sozel olarak soruldugunda
ogrencilerin daha kolay cevap verebildikleri goriilmiistiir. Baz1 6grenciler dramalar sa-
yesinde toplama islemi ile ilgili hesaplamalart daha kolay yapabildigini, konuyu daha
kolay anlayabildigini ve daha fazla drama yapilmasi gerektigini ifade etmistir. Ayrica
ogrencilerin toplama islemini drama ile dgrenirken kendilerini oyun oynuyor gibi his-
settikleri, bu sebeple drama ile islenen derslerde kendilerini daha mutlu hissettikleri
sonucuna da ulagilmstir.
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Extended Abstract

Primary school is not an education stage that only prepares students to the secondary school
and high school. At the same time, it prepares the individual to the life. While the positive skills
that students will gain in these times make positive reflections on future periods of their life,
the negative attitudes that they will gain may leave permanent marks. As a matter of fact that,
today s education systems targets training individuals who are constructive, exploratory, open
to the innovation and self-expressive and who have ability of analysis and synthesis. One of the
methods that may be effective on training individuals who have aforementioned characteristics
during kindergarten school and primary school is drama method.

There are so many studies that have been done concerning to usage of drama method in
mathematics education. A great majority of the researches were experimentally designed by
constitution of experimental control groups. In these experimental researches, generally traditional
education method and one of the education methods based on drama were compared. In general,
it was found that drama method is more effective in terms of academic success, permanence of the
information, developing positive attitudes devoted to mathematic lesson and self-efficacy devoted
to mathematics compared to traditional education methods. Also while the studies concerning to
drama for preschool period were done as concerning to “number and procedure concepts” and
“early age mathematic ability ", the studies at the level of primary school were done as concerning
to ‘'fractions, measures and geometric figures ”as well as they were at the level of 3., 4., 5., 6. and
7. grades. Along with that, there are a few researches devoted to teaching aspect of the addition
procedure that takes place among mathematic lesson subjects by taking mental development
periods of the students into consideration. Also most of these studies were the experimental
researches that took place at the design of quantitative researches and the qualitative researches
concerning to that what was experienced regarding to application processes of the dramas, what
should be paid attention, at what conditions it should be used and how students are assessed
are very limited. With this study, the processes concerning to application of drama method was
assessed and recommendations relevant to what kind of contributions it will make to this field
were made. This study was done with the aim of describing the reflections of primary school first
class students about addition procedure as relevant to teaching some acquisitions in detail.

Instrumental case study type of case study method among qualitative research designs was
used in this study. Instrumental case study can be explained as redefining or examining the case
with the aim of finding the preambles and generalizations that underlie a single case. In the case
study, generalization goal was not pursued and definition and detail examination of detected case
was tried. Total 27 students who were educated in first class of primary school located in Sanlurfa
province during 201-2014 school year spring term constituted sampling of the study. Criterion
sampling method that is one of intentional sampling election methods in accordance with object
of the study was used in determination of 27 students that took place in the sampling. The main
criterion of the researchers concerning to sampling selection in the study, was determined as
that they should be the students who had not come across drama method before and had not
carried out a drama study before. Data of the study was collected through observation and semi-
constructed interviews. The data that were collected as a result of the interviews that were carried
out with the aim of making a detailed examination and observation data were examined through
cross comparison. Firstly the observation results that were constructed as descriptive analysis
were transmitted and then content analysis was done. Here interview and observation results
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were examined in themselves and then by examining them in an interconnected way, it was tried
to present the case completely.

As a result of the study, it was seen that the students were disposed to participate in all
dramas but while the students who took role in the dramas were very interested, the students who
were audience experienced boring and discipline problems. A mobility, demand for playing with
material and undisciplined behaviors dependent on excitement were observed at the students
especially at the beginning of the dramas. While the students whose academic successes were low
were shier and more reluctant, they became as eager as the students whose academic successes
were high at the ongoing dramas. The materials that were used in the dramas drew interests of
the students at the beginning of the lesson and provided their manipulation to the lesson and
expressing their feeling more easefully and made more eager them in terms of participating in the
lesson. But the interest of the students whose levels of income were lower turned towards play tools
(daisy and frog models, balloons) and this situation caused problem in terms of students’focusing
in the dramas. The students showed more interest to the dramas at which they could make animal
sounds (flying birds, prancing frogs) and they took more pleasure from the dramas, but from time to
time these kinds of dramas caused discipline problems. The balloon seller drama that had a more
playing characteristic drew more interest of the students but caused more discipline problems.
While the interests of the students to the dramas varied in accordance with gender features, so
much gender difference was not observed in other dramas. It was detected that repeating the same
drama on different groups caused decrease of drama attractiveness and experiencing interclass
discipline problems. In the dramas at which active participation of whole class were achieved, a
situation devoted to getting bored was not observed on any of the students. Also when the students
came across the examples in the classroom environment that they came across in their daily life,
these drew their attraction and satisfied them. It was another result that the students felt more
confident as the dramas progressed. Also, drama both provides permanency of the learning and
helps the students’ staying continuously active in the lesson. In the first drama, so few students
replied to the calculations regarding to the addition procedures that teacher or students asked
to each other during extemporisations. In this drama, firstly the students made calculations with
addition procedure rhythmically by counting up and using their fingers. As number of the dramas
increased, most of the students used rhythmic counting strategy when making addition procedure
and they made addition procedure with different strategies in accordance with bringing together
meaning of addition procedure. In the last dramas, the students made addition procedures up to
20 in their minds. It was detected that the students generally asked questions such as adding a
small number to a big number when they asked questions concerning to addition procedure. Even
it was among obtained results that some students made procedures by changing the places of the
numbers in the addition procedures at which big numbers took place after small numbers. Also
when the calculations concerning to addition procedures asked to the students as written on the
board, it was seen that the students had difficulty; but when the same question was asked orally,
the students replied this question more easily. Some students stated that they were able to make
the calculations concerning to addition procedure thanks to dramas more easily and understood
the subject more easily and more drama was required to be done. Also it was concluded that the
students felt themselves as playing a game while they were learning addition procedure with
drama method and therefore they felt themselves happier in the lessons that were taught with
drama method.
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