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Ozet

Bu arastirmanin amaci tiniversite 6grencilerinin analitik diisiinme beceri diizeylerini
incelemek ve bu becerilerin gelisimini etkileyen etmenleri belirlemektir. Arastirmada
karma aragtirma yontemi ise kosulmustur. Calisma grubunu 79 tniversite 0grencisi
olusturmaktadir. Arastirmanin nicel verileri arastirmacilar tarafindan gelistirilen senar-
yolarla toplanmistir. Elde edilen veriler li¢ puanlayici tarafindan degerlendirilmis ve
istatistiksel analize tabi tutulmustur. Arastirmanin nitel verileri ise 18 6grenci ve dort
ogretim eleman ile yapilan goriismelerle toplanmis ve igerik analizine tabi tutulmus-
tur. Arastirma sonucunda tiniversite 0grencilerinin analitik diistinme becerilerinin diisiik
seviyede oldugu, iiniversite egitimiyle bu becerilerinin gelistigi ancak istenilen diizeye
erisilemedigi belirlenmistir. Ayrica analitik diisiinme becerilerinin gelisim siirecini etki-
leyen etmenler ve kosullar degerlendirilmistir.

Anahtar Kelimeler: Analitik diistinme becerileri, iist diizey diisiinme becerileri, aka-
demik basari.

Abstract

The purpose of this mixed-method study was to generate information about university students’
analytical thinking skills and the relationship between these skills and academic achievement.
Moreover; the study aimed to explore the factors that affect the development of analytical thinking
skills. 79 undergraduate students answered scenarios designed by the researchers. Moreover semi-
structured interviews with 18 students and four instructors were conducted. Results indicated that
students’ analytical thinking skill levels were low and the development at university was not at
the desired level. Furthermore findings provided some information about the factors affecting the
development of students’ analytical thinking skills in higher education.

Keywrods:Analytical thinking skills, higher order thinking skills, academic achievement
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1. Giris

Stirekli gelisen ve degisen diinyada egitimciler, politikacilar, anne-babalar ve her-
hangi bir vatandas i¢in cevaplanmasi gereken en 6nemli soru boyle bir diinya ile basa
¢ikabilmek igin bireyleri nasil yetistirmeli, nasil gelistirmeliyiz olmalidir (Senemog-
lu, 2009). Modern ¢agin gereksinimlerine yanit verebilecek diizeyde bireylerin yetis-
tirilebilmesi i¢in egitim sistemlerinin tasarlanmasinda iist diizey diisiinme ve derinle-
mesine 0grenme becerilerine biiylik dnem verilmesi gerekmektedir (Kutlu, Dogan &
Karakaya, 2010; Senemoglu, 2011). Ust diizey diisiinme becerileri pek ¢ok beceriyi
kapsayan bir semsiye kavram olarak yer almaktadir. Temelde iist diizey diistinme bece-
rileri Bloom’un taksonomisinden ortaya ¢ikmis diigiinme becerileridir (Brown, 2004).
Genel olarak Bloom’un taksonomisin son ii¢ diizeyi (analiz, sentez ve degerlendirme)
iist diizey diistinme becerileri olarak kabul edilmektedir (Anderson ve digerleri, 2010
cev. Ozcelik). Alanyazinda iist diizey diisiinme becerileri temel diisiinme becerilerinin
sistematik bir sekilde organize edilmesini gerekli kilan muhakeme etme, bir yargiya
varma, belirsizlikle basa ¢ikma, esnek diisiinme, agik fikirli olma, elestirel diistinme,
planlama, karar verme, problem ¢ézme, bilgi liretme, yaratici diisiinme gibi pek ¢cok
bilissel etkinligi kapsamaktadir. Bu ¢aligmada bu becerilerden analitik diisiinme beceri-
sine odaklanilmustir.

Analitik diistinme becerisi ve bu becerinin degerlendirilmesine yonelik ilgili alan-
yazin incelendiginde bu konuda bir¢ok ¢aligma oldugu géze ¢arpmaktadir (Eckman ve
Frey, 2005; Freed ve Pena, 2001; Ipsiroglu, 2002; Logan, 1976; Montaku, 2011; Mon-
taku, Kaittikomol ve Tiranathanakul, 2012; Terenzini, Theophilides ve Lorang, 1984;
Umay ve Ariol, 2011). Cogunlukla yapilan aragtirmalar analitik diisiinme becerisini ge-
listirmeye y&nelik hazirlanan bir uygulamanin etkililigi {izerine odaklanmaktir. Ornegin
Logan (1976) yaptig1 ¢alismada &grencilerin analitik diislinme becerilerine yonelik uy-
gulanan bir programin sosyoloji dersi kapsaminda etkililigini degerlendirmistir. Benzer
bir sekilde Eckman ve Frey (2005) teknoloji destekli 6grenmeyi temel alan bir uygula-
manin analitik diistinme ve evrensel farkindalik becerilerine olan etkilerini incelemis-
tir. Montaku (2011) ise yaptig1 calismada analitik diistinme becerilerini gelistirmeye
yonelik bir uygulama gelistirmis ve etkililigini Ontest-sontest puan ortalamalari farki ile
degerlendirmistir. Yapilan ii¢ ¢alismada da 6grencilerin analitik diisiinme becerilerinin
oldukgea diisiik diizeyde oldugu belirlenmistir. Logan (1976) ¢alismasinda uygulamanin
ogrencilerin analitik diisiinme becerileri iizerinde etkili olmadigini gézlemlerken, Eck-
man ve Frey (2005) ve Montaku (2011) uygulamalarmn analitik diisiinme becerilerinin
gelisiminde etkili oldugunu belirtmislerdir. Montaku, Kaittikomol ve Tiranathanakul
(2012) daha sonra yaptiklar1 benzer bir ¢alismada bir analitik diistinme becerisi egiti-
mi modeli gelistirmistir. Model, modelin gelistirilmesi, gecerliliginin degerlendirilmesi
ve modelin degerlendirilmesi olmak iizere {i¢ asamadan olugmaktadir. Yapilandirmact
yaklasima uygun olan bu model Sternberg ve Bloom’un analitik diisiinme ilkeleri de
g0z Oniinde bulundurularak gelistirilmigtir. Arastirma sonucunda bu model uzmanlar
tarafindan analitik diisiinme becerisini gelistirmede etkili bulunmustur. Baska bir ca-
lismada Freed ve Pena (2001), bir lisenin egitim programlarini analitik diisiinme be-
cerileri agisindan degerlendirmistir. Arasgtirmanin sonucunda toplum ve okul sistemi
arasindaki kopukluk nedeniyle egitim programlarinda belirgin bir yon/amag eksikligi
oldugu belirlenmistir. Universite egitiminin etkililigine yonelik ise Terenzini, Theop-
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hilides ve Lorang’in (1984) &grencilerin tiniversitedeki akademik gelisimlerine iliskin
algilarini etkileyen faktorleri inceleyen boylamsal ¢alismalari yer almaktadir. Bu galig-
mada arastirmacilar, dort y1l boyunca her yil 6grencilerden tutumlarina ve tecriibeleri-
ne iliskin bilgi topladiklar1 bir anket uygulamislardir. Arastirmanin sonuglari {iniversite
6grencilerinin analitik diisiinme, elestirel degerlendirme ve soyut ilkeleri uygulama gibi
becerilerde, aldiklar1 dort yillik iiniversite egitimi ile gelisme kaydettikleri ve bu gelis-
menin yillar iginde diizenli bir sekilde gergeklestigini gostermektedir. Ancak 6grencile-
rin bireysel olarak ayni hizda gelismedikleri de elde edilen bulgular arasindadir. Ayrica
bazi1 6nemli becerilerin iiniversitede sinif disinda kazandirildigi ve 6grencilerin 6gretim
elemanlart ile ders dis1 etkinlikler yapmalarinin gelisimlerinde belirgin bir etkiye sahip
oldugu belirlenmistir.

Tiirkiye’de yapilan ¢aligmalar ise daha ¢ok durum tespitine yonelik caligmalardir.
Ornegin Ipsiroglu (2002) ‘Diisiinme Korkusu® adli kitabinda yer verdigi calismasinda
Ferit Edgii’niin ince bir alaylama ile kaleme aldig1 ‘Tiirk Politikacilarinin Kiiltiir ve
Sanatla Olan fliskileri’ adl1 deneme eserini {iniversite dgrencilerine vermis ve yorumla-
malarini istemistir. Aragtirmaya katilan 92 6grenciden sadece dordii yaziyi anlamus, 11’1
denemedeki fikirler ile gercekler arasindaki kopuklugu gérmiis, 77 6grenci ise yazidaki
gortisleri oldugu gibi kabul etmistir. Umay ve Ariol (2011) ise 6gretmen adaylarinin
biitiinciil ve analitik diisiinme stillerinin matematiksel problem ¢6zme performanslarina
etkilerini belirlemek amaciyla yaptiklari ¢alisma sonucunda biitiinciil diistinme stili bas-
kin 6gretmen adaylart ile analitik diisiinme stilleri baskin 6gretmen adaylarinim problem
¢ozme performanslari ve problem ¢ézme yollari arasinda anlamli bir iligki olmadigini
ortaya koymuslardir.

Ogretim planinin ve uygulanan 6gretim etkinliklerinin hedef davranislar1 ne dere-
ce gerceklestirdigini belirlemek {izere yapilacak degerlendirmeler (Senemoglu, 2015),
yiiksek 6gretimin kalitesini artirabilmek ve tiniversite egitiminin 6grencilerin iist diizey
diisiinme becerilerini ne derecede gelistirdigini gosteren somut delilleri saglamak igin
gereklidir. Ogrencilerin ger¢ek anlamda hayata hazirlanmalari, gerek giinliik hayatlarin-
da gerekse is diinyasinda bagarili olmalar1 i¢in bu becerilere sahip olmalar1 gerekmek-
tedir. Yiiksek 6gretimin iginde bulundugu durumu aydinlatacak, kazanimlar1 hakkinda
bize 151k tutacak, tiniversite 6gretimi i¢in verilen kararlara dayanak saglayacak ve ku-
rumsal etkililigi artiracak verilerin toplanmas yiiksek 6gretimin hedeflerinin ne derece-
de gerceklestirildigini belirlemek bakimindan 6nemlidir. Bu amagla bu ¢alismada; (a)
iiniversite birinci ve dordiincii sinif 6grencilerinin analitik diisiinme beceri diizeylerinin
belirlenmesi, (b) tiniversite birinci ve dordiincii sinif 6grencilerinin beceri diizeyleri
arasinda anlamli bir farklilik olup olmadiginin belirlenmesi, (¢) 6grencilerin akademik
basarilari ile analitik diisiinme becerileri arasinda anlamli bir iligkinin olup olmadigimimn
belirlenmesi, (d) 6grenci ve 6gretim elemant goriigleri ile bu becerilerin gelisiminin ve
bu gelisimi etkileyen etmenlerin degerlendirilmesi amaglanmaktadir.

Analitik Diisiinme Becerisi

Analitik diisiinmenin felsefi temelleri Aristo’nun akil yiiriitme ilkelerini inceledigi
mantik caligmalarina dayanmaktadir (Shields, 2012). Tiimdengelim yontemiyle mantik-
sal ¢cikarimlar yapmanin 6zelliklerini inceleyen Aristo, bir dizi dnermeden tutarli bir tez
olusturmanin temel kurallarim ortaya ¢ikarmay1 amaglamistir. Onermelerin sézdizimsel
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yapilart tizerinde duran Aristo, herhangi bir tezi A, B gibi degiskenler ile “baz1”, “tim”,
“hic bir” gibi niteleyiciler cinsinden ifade ederek, bir 6nermedeki mantiksal tutarliligin
degerlendirebilecegi, belirli kurallara dayanan bir yap1 belirlemis, bdylece diisiinmeyi
sistematik bir temele oturtmay1 bagarmistir (Smith, 2012). Bu yapi, gelistirilen teze te-
mel olan neden sonug iligkilerindeki tutarsizliklarin belirlenmesi ve tutarl tezlerin olus-
turulmast igin yol gosterici niteliktedir.

Diisiinme Descartes’in ‘sistematik siiphe’ yontemine dayanan felsefesinin de te-
melini olusturmaktadir. “Diisiiniiyorum 6yleyse varim” 6nermesi Descartes’in diistin-
ceyi insan varolusunun temeli olarak ele aldigini gosterir. Aristo’nun mantik kurallari
Descartes’in felsefesinde analitik bir ¢dziimleme ydntemi olarak yer almaktadir. Or-
negin, “Aklin Yontemi i¢in Kurallar” adli ¢alismasinda yer verdigi on tigiincii kuralda
Descartes (1701/2010), bir problemin tamamen anlasilmast i¢in tiim gereksiz kavram-
lardan arindirilmasinin, en basit parcalarina veya temel bilesenlerine indirgenmesinin
gerekliligini belirtmektedir. Descartes’a gore daha ileri diizeydeki karmasik diisiince-
ler, temel bilesenlerin mantiga uygun bir sekilde sentezlenmesi sonucunda ortaya ¢ik-
maktadir. Descartes’in onciiliiglini yaptigi analitik diisiinme yontemi Spinoza, Leibniz
ve Kant gibi diisiinmeyi bilgiye erismenin ve bilgiyi sinamanin temel kaynagi olarak
goren rasyonalist akima katkida bulunan filozoflarin diisiinme tizerindeki séylemlerini
etkilemistir. Agiklama getirilmek istenen bir duruma karsilik gelen bir dizi degiskenin
belirlenmesini ve bu degiskenler arasinda mantikli iligkiler kurulmasini igeren bu analiz
yontemi, bu sekilde olusturulan bir diisiincenin tutarliligini sinanabilir hale getirmekte-
dir. Bu durum rasyonel diisiinmenin aslinda bir dizi mantik kuralinin uygulandigi, belirli
esaslara gore diizenlenmis bir siire¢ olarak tanimlanabilecegini gostermistir (Hobbes,
1651/1909).

Felsefe tarihinde derin etkileri olan analitik ¢6ziimleme yontemi, 6grencilere iist
diizey diisiinme becerilerinin kazandirilmasini amaglayan egitsel yontemlerin gelisti-
rilmesi bakimindan da 6nem tasimaktadir. Analitik ¢oziimleme bir problem durumu-
nun onu olusturan kisimlara ayrigtirilmasi, kisimlarin birbirleri ile ve biitiin ile arasinda
mantikli iliskiler kurulmasi gibi siiregleri icermektedir (Anderson ve digerleri, 2010 gev.
Ozcelik). Alan yazinda yer alan analitik diisiinme becerisi tanimlar1 genel olarak ana-
litik diigiinmeyi biitiiniin analiz edilerek parcalarina ayrilmasi ve pargalarin birbiri ve
materyalin biitiinii ile nasil bir iliski i¢inde oldugunun belirlenmesi olarak tanimlamak-
tadir (Amer, 2005; Anderson ve digerleri, 2010 cev. Ozcelik; Bloom ve digerleri, 1956;
Brookhart, 2010; Chaffee, 1990; Elder ve Paul, 2007; Hay Grup, 2010; Jarvela, 2006;
Tsalapatas ve digerleri, 2011).

Bu caligmada da analitik diisiinme becerisine iligkin alanyazin dikkate alinarak bu
becerinin gostergeleri bir durumu analiz ederek durumun 6gelerini (ana ve yan fikirle-
ri) ve Ogeler arasi iligkileri belirleme (baglantilari), orgiitleme ilkelerini (yanliliklart ya
da varsayimlari) ortaya koyma, fikirlerin dayanaklarmin gecerliligini ve giivenirliligini
dogru bir sekilde degerlendirme ve agikga ifade etme ve yapilan analizi etkili bir sekilde
degerlendirerek bir sonuca varma olarak belirlenmistir.
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2. Yontem

Aragtirmada karma yaklasim (Creswell, 2003) izlenmis, nitel ve nicel veriler birlikte
toplanmustir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Tirkiye’de bir devlet tiniversitesinde Sinif
Ogretmenligi Ana Bilim Dali’nda 6grenim gormekte olan 39 birinci ve 40 dordiincii
smif 6grencisi olmak iizere toplam 79 6grenci olusturmaktadir. Nitel verileri ise dokuz
birinci ve dokuz dordiincii sinif 6grencisi olmak iizere toplam 18 dgrenci ve ayni prog-
ramda gorev yapmakta olan dort 6gretim iiyesi ile yapilan goriismeler olusturmaktadir.

Veri Toplama Arag¢lar1

Hazirlanan veri toplama araglarina iliskin 6lgme degerlendirme ve egitim program-
lart ve dgretim alanlarindan dokuz alan uzmanmin goriislerine basvurularak gegerlik
caligmas1 yapilmistir. Ayrica 6grencilere anlagilir yonergeler sagladigindan emin olmak
icin alt1 6grenci ile sesli diisiinme teknigi uygulanmis, hem sorularin hem de yonergele-
rin dogru anlasilip anlagilmadigi kontrol edilmis, gerekli diizeltmeler yapilmistir.

Senaryolar

Hazirlanan senaryolar 6grencilerin gercek hayatta sergileyecekleri performansla-
ra benzer performanslar sergilemelerini saglayacak sekilde diizenlenmistir. Bu amagla
ogrencilerden verilen bir metindeki bilgileri, yorumlari ve/veya gikarimlari analiz etme-
lerini gerekli kilan {i¢ senaryo gelistirilmistir. Ogrencilerden metindeki bilginin dzetini
sunmalart degil savunulan fikrin ne derecede mantikli oldugunu tartigmalari ve kendi
fikirlerini dayanaklar sunarak ifade etmeleri beklenmistir. Ornegin verilen senaryolar-
dan birinde kariyer secimi siirecine kimlerin dahil olmasi gerektigine iligkin bir metin
sunulmustur. Metin ana fikri desteklemek iizere sunulmus bazi istatistiksel verileri ve
bu verilere iliskin yapilan yanlis yorumlart igermektedir. Ayn1 zamanda metinde bazi
mantik hatalar1 ve dogrulugu kesin varsayilan kisisel goriisler yer almaktadir.

Senaryolar i¢ farkli puanlayici tarafindan birbirinden bagimsiz olarak degerlendiril-
mistir. Puanlayicilara arastirmanin teorik ve kuramsal gergevesi hakkinda kisa bir egitim
verilmig ve aragtirmada kullanilan senaryolar ile benzer bir sekilde hazirlanan bir drnek
senaryo puanlayicilarla birlikte degerlendirilmis, dikkat edilmesi gereken hususlarin altt
cizilerek puanlayicilar degerlendirmeye hazirlanmistir.

Dereceli Puanlama Anahtarlar

Dereceli puanlama anahtarinin gelistirilmesi asamasinda analitik diisiinme beceri-
lerine iligkin alanyazin incelenmis ve yeterlik diizeyleri belirlenmistir. Her maddede
farkli bir beceriye ve dgrencilerin yeterliklerini ve gelisimlerini nasil gosterdiklerine
odaklanilmistir.

Degerlendirme Yonergeleri

Arastirmada puanlayicilar arasinda tutarliligi saglamak tizere puanlayicilara deger-
lendirmede rehberlik edecek yonergeler hazirlanmistir. Hazirlanan bu yonergeler her bir
senaryo i¢in ayri ayri olasi cevaplart ve bu cevaplarin nasil degerlendirilecegine iligkin
ornekleri igermektedir. Degerlendirmede ne gibi dgelerin lizerinde durulmasi gerektigi
orneklerle agiklanmustir.

May 2016 Vol:24 No:3 Kastamonu Education Journal



1492 Nur Akkus Cakir, Nuray Senemoglu...

On Uygulama

On uygulama arastirmanin ¢alisma grubunu olusturan dgrencilerin kayitl oldugu
iiniversitenin ayn1 béliimiinde okuyan ikinci sinif dgrencilerinden olusan 30 kisilik bir
grup ile yapilmustir. On uygulama sonuglarinda o degerinin 0.72 (Krippendorf, 2004;
Hayes & Krippendorf, 2007), nihai uygulama sonuglarinda ise o degerinin birinci sinif-
lar i¢in 0.72, dordiincii siniflar igin ise 0.87 oldugu, dolayistyla ii¢ puanlayicinin deger-
lendirmeleri arasinda yeterli tutarlilik seviyesinin saglandigini gézlenmistir.

Goriisme Formu

Bu c¢aligmada standartlagtirilmis acik uglu goriisme yaklagimi (Yildirim ve Sisek,
2006) kullamlmustir. Universite birinci stif dgrencileri ile yapilan gériismelerde kulla-
nilan goriisme formunda 6grencilerin lise egitimi ile bu becerilerini ne diizeyde gelistir-
diklerine odaklanilmistir. Universite dordiincii simf dgrencileri ile yapilan goriismeler-
de ise dgrencilerin {iniversite egitimine odaklanilmistir. Ogretim elemanlari ile yapilan
gorliismelerde de 6grencilerin iiniversite giristeki beceri diizeyleri ve iiniversite egitimi
ile bu becerilerini ne diizeyde gelistirdikleri tizerine odaklanilmistir. Ayrica biitiin kati-
limcilara bu becerinin gelisimini etkileyen etmenlere iligkin sorular yoneltilmistir.

Verilerin Toplanmasi

2012 yilmin giiz donemi baginda Smif Ogretmenligi Anabilim Dal birinci simf 63-
rencilerine, 2013 yilinin bahar dénemi sonunda ise dérdiincii siif 6grencilerine analitik
diisiinme becerilerini yoklayan senaryolar uygulanmistir. Uygulamalar tamamlandiktan
sonra 2012 giiz ve 2013 bahar dénemlerinde 6gretim elemanlar1 ve 6grenciler ile goriis-
meler yapilmistir. Goriismelerin amaglari ve ne kadar siirecegi, nasil gerceklestirilecegi
katilimeilara agiklanmis ve veri kaybinin 6nlenmesi amactyla, 6gretim elemanlart ve
ogrencilerden izin alinarak ses kayit cihazi kullanilmistir. Hazirlanan goriisme sorula-
r1 biitiin katilimcilara ayni sira ile sorulmustur. Gorlisme yapilan 18 dgrencinin 10’u
kiz, sekizi ise erkektir. Goriigmeye katilim tamamen goniilliiliik esasina dayandig igin
istekli 6grenciler belirlenmis ve aralarindan seckisiz olarak 18 kisi secilmistir. Ogren-
ci goriismeleri 25-45 dakika arasinda gerceklesmistir. Smif Ogretmenligi Ana Bilim
Dali’nda gorev yapan ve hem birinci siniflarda hem de dérdiincii siniflarda ders veren,
ogrencilerin dort yillik gelisimlerine iliskin en zengin veriyi saglayabilecek dort 6gretim
elemant oldugu i¢in, 6gretim elemani goriismeleri dort kisi ile 45-60 dakika arasinda
degisen bir zaman diliminde yapilmistir. Arastirmaya katilan dgretim elemanlarindan
¢l kadin, biri erkektir.

Verilerin Analizi: Nicel verilerin analizinde frekans analizi yapilmis ve merkezi egi-
lim ve degiskenlik dlgiileri hesaplanmustir. Universite bir ve dordiincii simf dgrencileri-
nin analitik diisiinme becerileri arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemek
icin bagimsiz gruplar icin Mann Whitney U testi uygulannustir. Ogrencilerinin analitik
diistinme becerilerinin akademik basari ile iliskilerinin incelenmesinde ise Pearson ¢ar-
pim momentler korelasyon katsayist kullanilmistir. Nitel verilerin analizinde ise igerik
analizi kullamilmistir (Saldana, 2009). Verilerin tamami incelenerek anlamli birimler bu-
lunmus, gegici kodlar olusturulmustur. Belirlenen kodlar ile kavramsal kodlama yapil-
mis ve ana temalar belirlenmistir. Bu arastirmada i¢ gegerligi saglamak i¢in uzun siireli
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etkilesim ilkesi dikkate alinmistir. Hazirlanan kod ve kategori tablolart {i¢ alan uzmant
tarafindan incelenmis ve alinan elestiriler dogrultusunda tartigilarak sekillendirilmistir.
Kullanilan kod ve kategoriler katilimcilarin kullandigr ifadeler tizerine temellendirile-
rek, soylemlerin en dogru sekilde yansitilmasi amaglanmistir (Glaser ve Strauss, 1967).
Dis gecerligin saglanabilmesi icin ise arastirma sonuglari zengin ve detayl bir sekilde
aciklanmustir. Arastirmanin i¢ giivenirligi i¢in ikinci bir alan uzmani tarafindan tutarlilik
incelemesi, dis gilivenirligi i¢in ise iki farkli alan uzmani tarafindan teyit incelemesi
yapilmistir (Yildirim ve Simsek, 2006).

3. Bulgular
Nicel Bulgular
Analitik Diisiinme Beceri Diizeyleri

Calismada yer alan bir ve dordiincii sinif 6grencilerinin analitik diistinme becerileri-
ne iliskin tanimlayici istatistikler Tablo 1°de sunulmustur. Bir ve dordiincii siniflarin se-
naryolardan aldiklar1 puanlarin dagilimini gésteren kutu grafigi Sekil 1°de sunulmustur.

Tablo 1 incelendiginde hem birinci simf (X = 18.23) hem de dordiincii simf (X =
25.28) dgrencilerinin analitik diislinme becerilerinin diisiik diizeyde oldugu goriilmek-
tedir. Tablo 1 ve Sekil 1 bir arada incelendiginde analitik diisiinme beceri puanlar1 baki-
mindan dordiincii siniflar lehine bir farklilik gdzlenmektedir.

Tablo 1. Bir ve Dérdiincii Siif Ogrencilerinin Analitik Diisiinme Becerilerine
fliskin Tanimlayici Istatistikler

N - ss
Xnoo
Birinci Simiflar 39 18.23 11.45
Dordiincii Simiflar 40 25.28 14.96

I
T

Yiizdelik Puan
3

=]
=1
1

o
1

I |

T T
Birinci Sinif Dérdinct Sinif
Sinif

|

Sekil 1. Bir ve Dordiincii Simf Ogrencilerinin Analitik Diisinme Becerisi Puanlar
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Puanlar arasinda gozlenen farkliligin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigi,
Mann Whitney U ile test edilmistir. Testin sonuglart Tablo 2’de sunulmustur.

,Tablo 2. Bir ve Dérdiincii Stmf Ogrencilerinin Analitik Diisiinme Puanlarina
iliskin Mann Whitney U Testi Analiz Sonuclar1

os! U z p
Birinci Siniflar 34.53 566.5 -2.099 0.036 (p<0.05)
Dordiinci Siniflar 45.34

Tablo 2 incelendiginde, Mann Whitney U testi analiz sonuglarina gore analitik dii-
siinme becerisi bakimindan dordiincii siniflar lehine istatiksel olarak anlamli bir farklilik
oldugu goriilmektedir (U=566.5, z=-2.099, p<.05).

Analitik Diisiinme Becerileri ve Akademik Basar1 Arasindaki Iliskiler

Universite bir ve dérdiincii simf dgrencilerinin analitik diisiinme becerileri ile aka-
demik basar1 puanlart arasinda anlaml bir iliski olup olmadig1 Pearson ¢arpim mo-
mentler korelasyon katsayisi ile belirlenmistir. Birinci sinif 6grencileri tiniversite egi-
timlerinin heniiz basinda olduklari i¢in akademik basari dlgiitii olarak LYS puanlari,
dordiincti sinif 6grencileri igin ise akademik not ortalamalari dikkate alinmistir. Birinci
smif tiniversite 6grencilerinin LY'S puanlari ile analitik diisiinme beceri puanlari arasin-
da Cohen (1988) kriterine gore pozitif ve orta diizeyde bir iliski oldugu goézlenmistir
(r=2315, p>.05). Dordiincti siif tiniversite 6grencilerinin akademik not ortalamalari ile
analitik diigiinme beceri puanlar arasinda ise Cohen (1988) kriterine gore pozitif ve
kiigiik diizeyde bir iligki oldugu, ancak bu iliskinin istatistiksel olarak anlamli olmadig1
belirlenmistir (r=.179, p>.05).

Nitel Bulgular

Analitik diisiinme becerilerine iligkin yapilan 6grenci ve dgretim goérevlisi goriisme-
lerinin ortak analizi sonucunda ortaya {i¢ ana kategori ¢ikmaktadir: (1) Analitik diisiin-
me becerisini gelistirmeye yonelik yapilan ¢alismalar ve etkililigi, (2) Universite smavi
(3) Ders dis1 etkinlikler.

Analitik Diisiinme Becerisini Gelistirmeye Yonelik Yapilan Calismalar ve Etkililigi

Analitik diistinme becerisini gelistirmeye yonelik yapilan temel ¢alismalar goriis-
me sonuglarina gore metin, tartisma analizleri, bir tartismanin giiclii ve/veya zayif yan-
larm1 belirleme, sebep-sonug iliskilerini belirleme olarak belirlenmistir. Ancak lisede
bu tiir ¢alismalar yaptigini sdyleyen dgrencilerin detayli 6rnek vermekte zorlandiklar
gbzlenmistir. Ogrencilerin kendi yorumlarinda bu tiir calismalarin derinlemesine yapil-
madigina isaret eden ‘lisede yapilmadi zannedersem, hatirlamiyorum, sinavlara falan
calistyorduk, ondan biraz unutmusumdur, yani fazla bir etkinlik olmadt...” gibi ifadelere
rastlamak miimkiindiir. Ogrencilerin lise egitimlerine iliskin yorumlari genelde dgren-
cilerin pasif oldugu, ezbere dayali bir lise egitimine isaret etmektedir. Ogrenciler bu
goriislerini  “...hani biz mesela sdyle bir 6rnek vereyim akimlar vardi, onlar1 sadece
teorik olarak 6gretip geciyorduk ’ ya da °...lisedeyken formiil ezberleyip gecerdik, (lise
ogrencilerinin) bir ¢ogu formiil ezberlemistir’ gibi ifadelerle dile getirmistir.
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Benzer bir sekilde 6gretim elemanlart ile yapilan goriismeler de lise egitiminin ana-
litik diistinme becerilerini gelistirmek bakimindan yetersiz kaldigina isaret etmektedir.
Ornegin bir dgretim elamani birinci smif dgrencilerinin ‘parcalar arasindaki iliskileri
goremedigini ve iki parca arasindaki iliskiyi yakalayamadigini® belirtmistir. Ogretim
elemanlar1 6grencilerin ‘liseden ¢ok zayif geldiklerini’ disiindiiklerini, ‘ezberci ve sinav
odakl1’ bir sisteme aligmis olduklarini vurgulamislardir;

‘..cocuklar anladigim kadariyla ¢ok fazla onlara 6gretileni ezberlemis
bir sekilde geliyorlar... testlere aligik... iste bes secenekte diistintiyor al-
tinciy1 ¢ok fazla hani irdelemeden, besinden birini segiyor...’
Universite egitiminde analitik diisiinme becerilerinin gelisimine iliskin en dikkat
¢ekici bulgulardan biri de yaratici drama derslerinin bu becerinin gelisimine sagladigi
katkidir. Ogretim elemanlar1 da &grenciler de bu dersin katkisinin altini ¢izmistir;

‘Ugte bizim yaratic1 drama dersimiz var, yaratict drama dersini onlar da
hani, ¢ok farkli yonlerden bir olaya bakmay1 6greniyorlar ¢linkii empati
denen seyi kazandirtyoruz, empati becerisini, bir olayin herkesin bakis
acisindan nasil goriindiigii ile ilgili ¢ok fazla deneyimleme sanslari olu-
yor dogaglamalar yoluyla ya da rol oynama yoluyla ve o dersin sonunda
bile hi¢ bu yonden diislinmemistim diyerek ¢ikiyorlar...’

Analiz sonuglarma bakildiginda 6grencilerin hepsi tiniversiteye geldikleri zamanki
analitik diisiinme becerileri ile son smiftaki analitik diistinme becerileri arasinda kesin-
likle fark oldugunu diistinmektedirler;

‘...eskiden olsa 6nlime bir durum verildiginde daha yiizeysel bakiyor-
dum ama simdi aldigimiz egitimlerle veya katildigimiz programlarla
biraz daha altina inmemiz gerektigini anladim...”

Benzer bir sekilde arastirmaya katilan 6gretim elemanlarinin hepsi iiniversite egiti-
minin analitik diisiinme becerilerini gelistirmeye katkisi olduguna inanmakta ve 6gren-
cilerin birinci ve dordiincii sinif beceri diizeyleri arasindaki farka deginmektedir. Ancak
bununla birlikte bu gelisimi yeterli bulmadiklari da yaptiklari yorumlarda goriilmiistiir;

‘...dordiincti simifa girdigim i¢in sdyleyecegim, onlarm ikinci smiftaki
halini bildigim 6grenciler var, iyi yol kat ettiler ama tabi bulundugu
cevre onemli, geldigi ¢evre...dolayistyla bulundugu okul, lise, nasil bir
okuldan geldigi, o ¢cok fazla géremiyor onlari, burada veriliyor gibi ge-
liyor bana, nispeten ama yeterli bulmuyorum...’

Universite Smavi

Analiz sonuglarina gore 6grencilerin tiniversiteye diisiinme becerileri bakimimdan
hazir gelmemelerinin belirgin sebeplerinden birisi sinav sistemi ve sinav sisteminin
analitik diisinme becerilerin gelistirilmesini nasil etkiledigi olmustur. Yapilan yorum-
lar Giniversite siavinin dgrenciler lizerinde iki boyutta smnirlayici etkisi olduguna isaret
etmektedir. Ogrenciler genel olarak ¢oktan secmeli sisteme, {iniversite sinavina yonelik
caligmalar yaptiklari i¢in tiniversiteye geldiklerinde analitik diistinme becerilerini etkili
kullanamayacak diizeyde bulunmaktadirlar. Ayrica 6grencilerin bu durumu iiniversitede
aldiklar1 egitim ile bu becerilerini istenilen diizeyde gelistirmelerini de sinirlamaktadir;
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‘Dért yi1l boyunca biz sinava hazirlantyoruz, hani metni agiklama, 6g-
renmek, kendini gelistirmek, farkli agidan bakmak, bunlar yok, smnavda
¢ikabilecek soru tiplerine bakiyorsunuz ve onlari ¢oziiyorsunuz, bize
bilgi vermekten c¢ok, bakis acis1 gelistirmekten ¢ok simnav kazanmay1
gosterdiler dort y1l boyunca, o yiizden onu da ayni sekilde, higbir derste
biz hi¢bir metni farkli agilardan falan degerlendirmedik, dedigim gibi
tiniversitede gordiik bunlari, onun sikintisina da ¢ektik, benim igin de
problem oldu ayni sekilde ¢iinkii hi¢ alismadigim bir sistem.’

Ogretim elemanlar1 da benzer bir sekilde 6grencilerin hazirbulunusluk diizeylerinin
yetersizligine iliskin yorumlarinda birinci siniflarin iiniversite sinavi yliziinden ezbe-
re alismis, st diizey diistinme becerilerini kullanmakta zorlanan ve diisiinmeye istekli
olmayan 6grencilerden olustugunu ve 6grencilerin temel becerileri kullanmakta bile si-
kint1 ¢ektiklerini dile getirmislerdir. Bu durum 6grencilerin {iniversitede bu becerilere
yonelik yapilan ¢alismalarda zorluk gekmelerine sebep olmaktadir. Ogretim elemanlari-
nin bu yondeki goriisleri soyledir;

‘..burada farkli bir siiregle karsilastiklarinda bocaliyorlar. Onun en
onemli gostergesi, ara sinavlar yaklastik¢a ilk sorduklari soru: ‘Hocam,
smav klasik mi olacak ¢oktan segcmeli mi?’ ...klasik sinav yapiyorsunuz
ve hayrete diisiiyorsunuz; ¢cocuklar climle kuramryor. Birakin iist diizey
diistiinme becerilerini, analitik diisiinmeyi, problem ¢6zmeye iliskin be-
cerileri yoklayan sorulari, ¢ok temel sorulari sordugunuzda bile, hani
hatirlamaya dayali sorular, yazma gerektirecek, ¢iinkii bir tanimi yaza-
bilmesi i¢inde onun igerisindeki degiskenleri kavramasi lazim.’

Ders disi etkinlikler

Analitik diisiinme becerilerinin gelisimine iliskin yapilan yorumlarda 6ne ¢ikan bir
diger tema ise 0grencilerin katildiklar1 sempozyum, goniillii 6gretmenlik, tiyatro gibi
ders dis1 etkinliklerin bu becerinin gelisiminde ne kadar etkili oldugu olmustur. Ornegin
ogrenciler goniillic 6gretmenlik yaparak ‘cok sey 6grendiklerini’, ‘Ggrencilerle i¢ ice
olma imkan1’ bularak ‘bir ¢ocugun bakis agisint’ anladiklarini belirtmislerdir. Benzer bir
sekilde izledikleri tiyatro oyunlarina iliskin yaptiklar: tartigmalar sayesinde ‘tiyatro eles-
tirisi yapmay1, sahne tasarimi, kiyafet tasarimina kadar pek ¢ok sey dgrendiklerini’ ve
bunun ‘dayatma bir 6gretme degil, sadece o sohbet ortamlarindan gelme’ dogal bir 6g-
renme oldugunu belirtmislerdir. Bu konuya iligkin verilen 6rneklerden en ¢arpict olan-
larindan biri ise 6grencilerin katildiklar1 sempozyumlara iliskin verdikleri orneklerdir;

‘..ciinkii oraya (Sempozyuma) gidiyoruz ii¢ bes hocamiz, ¢ok degerli
hocamiz demek istiyorum gergekten, ¢ok farkli bakis acilarryla bize
konuyu anlatmaya ¢alistyorlar ve benim géremedigim pencereden ger-
¢ekten bakiyorlar, o farkindaligi yaratiyorlar, o sebeple oradan ¢iktigim
zamanla oraya girdigim zaman arasinda, yani bir saat belki ¢ok kisa bir
stire ama ¢ok biiylik fark. Mesela gecen bu ‘Bilim Dili Tiirk¢e’ adli bir
yine sempozyumumuz vardi, tiptan olsun bu bilgisayar, yani teknoloji-
lerle ilgili isimleri bulmus bu terimleri hazirlamis olan hocamiz oraday-
di, yani bilgisayar ismini falan bulan, yazilim, o insan ordaydi, zaten
insant gérmek bile insana farkli bir sey olusturuyor, ama bunun disinda
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da yani mesela oturdugumuz zaman, diisiindiigiimiiz zaman, hani bize
kiiciiciik gelen, Tiirkge’mizle ilgiliydi o, o ylizden bunun {izerinden gi-
diyorum, hani kiigiiciik gelen hi¢ 6nemsemedigimiz bir sey, o hocamiz
o kadar candan o kadar dertli bir seklide anlatiyor ki, hani ben diyorum
duyarsiz kalamam artik, yani o bazi hocalar bunu ¢ok daha icsellestir-
mis oluyorlar ve bunu bize gegiriyorlar gergekten.’

Ogretim elemanlar da dgrencileri ders dist etkinliklere katilmalari icin tesvik ettik-
lerini ve bu etkinliklerin dgrencilerin analitik diisiinme becerilerini gelistirmede katk1
sagladigma inandiklarmi belirtmistir. Ogretim elemanlar1 6grencilerin katildiklar1 bu
ders dis1 etkinlileri ders icerigi ile nasil iligkilendirdiklerine 6zellikle dikkat cekmeye
caligmiglardir. Bu konuda &gretim elemanlarmin goriislerinden biri asagida verildigi
gibidir;

‘...cok fazla sosyal faaliyete gitmeleri ile ilgili hatta 6dev veriyoruz...
en azindan Ankara’da yasarken bir opera, bale, konser, miize iste ne
bileyim sergi, bunun yaninda iste konferanslar var bir siirii seminerler
var ve olabildigince kendinizi besleyin...”

4. Tartisma ve Sonug¢

Universite birinci simf dgrencilerinin analitik_diisiinme becerileri incelendiginde
ogrencilerin analitik diigiinme becerilerinin diisiik (X = 18.23) diizeyde oldugu belirlen-
mistir. Bu durumda 6grencilerin aldiklart lise egitimi ile analitik diisiinme becerilerini
liniversite egitimine temel olacak yeterlilikte kazanamadiklart sdylenebilir. Bu durum
Milli Egitimin amaglarinda nitelikli, bilimsel diisiinme giiciine sahip, yaratici bireyler
yetistirmeye yapilan vurguya ragmen uygulamada ezbere dayali bir egitimin varligin-
dan kaynaklantyor olabilir. Beyaztas ve Senemoglu’nun (2015) ¢alismast da 6gretme-
6grenme ortamlarinin ezbere dayali oldugu durumlarda yiizeysel 6grenmenin pekisti-
rildigini, 6grencilerin derinlemesine 6grenmeden uzaklastigini gostermektedir. Depinet
(2012) de yaptig1 calismada dgrencilerin iiniversiteye diisiik diisinme becerileri ile gel-
diklerini ve analitik diisiinme becerilerinin birinci sinif 6grencilerinde temel diizeyde
oldugunu gozlemistir. Elde edilen bulgular Depinet’in ¢alisma sonuglarint desteklemek-
tedir. Arum ve Roksa (2011) da yaptiklar1 aragtirmada 6grencilerin analitik, elestirel ve
problem ¢6zme becerilerini degerlendirdikleri proje sonucunda iiniversite birinci sinif
ogrencilerinin Ust diizey becerilerinin diisiik oldugunu belirlemistir.

Calismada elde edilen bulgular dordiincii sinif 6grencilerinin analitik diisiinme be-
cerilerinin de diigiik diizeyde (X = 25.28) oldugunu gostermektedir. Aragtirmanin nitel
sonuglar1 da bu bulguyu destekler niteliktedir. Ogrencilerin yorumlari bu beceriye yo-
nelik galigmalarin analitik diisiinme becerisi dahilinde tanimlanan alt becerileri kismen
kapsayacak sekilde oldugunu gostermekte, ancak sistemli ve amagli bir egitimin varligi-
na isaret etmemektedir. Arastirmanin bu bulgusu daha 6nce yapilmig ¢aligmalari destek-
lemektedir. Logan (1976) 6grencilerin mantik hatalari iceren metinleri analiz etmelerini
gerektiren caligmasinda genel olarak dgrencilerin analitik diistinme becerilerinin diigiik
diizeyde oldugunu gbzlemistir. Benzer bir sekilde Eckman ve Frey (2005) teknoloji des-
tekli 6grenmeyi temel alan bir uygulamanin analitik diisiinme ve evrensel farkindalik
becerilerine olan etkilerini inceleyen ¢aligmalarinda 6grencilerin 6z degerlendirmeleri-
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ne ve dgretim elemanlari tarafindan degerlendirilen kompozisyon sonuglarina bakarak,
uygulamanin analitik diigiinme ve evrensel farkindalik becerilerinin gelisiminde etkili
oldugunu belirtmislerdir. Ogretim elemani degerlendirmeleri dgrencilerin analitik dii-
stinme becerilerinin kompozisyonlarda farkli diizeylerde ortaya ¢iktigina, 6grencilerin
analitik diistinme becerilerini kullanarak bir problemi ¢ézmeleri gerektiginde mantikl
bir ¢ergevede ¢oziimler sunmada daha ¢ok zorlandiklarina ve 6grencilerin giiglii analitik
diisiinme becerilerine sahip olmadiklarina igaret etmistir.

Birinci ve dordiincii sinif 6grencileri karsilastirildiginda ise analitik diigiinme be-
cerisi agisindan dordiincii siniflar lehine anlamli bir fark bulunmustur (U=566.5, Z=-
2.099, p<0.05). Bu bulgu arastirmanin nitel verileri ile elde edilen bulgularla da des-
teklenmektedir. Ayrica alan yazinda yer alan {iniversite egitiminin dgrencilerin biligsel
gelisimini destekledigine iligkin bulgular elde eden baska arastirmalarin sonuglarini da
desteklemektedir (Terenzini, Theophilides ve Lorang, 1984; Terenzini ve Wright, 1987;
Arum ve Roksa, 2011). Ornegin Terenzini, Theophilides ve Lorang (1984) dgrencilerin
akademik beceri gelisimlerine iligskin algilarini belirlemeye yonelik yaptiklart ¢alisma-
da dgrencilerin analitik diisiinme, elestirel degerlendirme, soyut ilkeleri uygulayabilme
gibi becerilerinin tiniversitede gelistigine iligkin bulgular elde etmislerdir. Yine baska
bir bulgu Terenzini ve Wright’mn (1987) 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerinin
iiniversite egitimi ile yillara gore gelisimini inceledikleri ¢alismada yer almaktadir.
Aragtirma sonuglari yillara bagl olarak beceri diizeylerinde diizenli olmasa da bir artig
olduguna isaret etmektedir. Ancak iiniversite egitimi ile saglanan bu gelismenin yeterli
olup olmadig: tartismali bir konudur. Arum ve Roksa (2011) da ABD’de degisik {ini-
versitelerden 2200 6grenciyle yaptiklari ¢aligmada tiniversite dgrencilerinin st diizey
becerilerinin iiniversite egitimi ile sinirl bir diizeyde gelistigini belirtmistir.

Analitik diisiinme becerisi ile akademik basari arasindaki iliski incelendiginde ise
tiniversite birinci siif dgrencilerinin analitik diisiinme becerileri ile LY'S puanlart ara-
sinda orta/diisiik diizeyde istatistiksel olarak anlamli bir iligki oldugu (r=0.315, p<.05),
iiniversite dordiincli sinif dgrencilerinin analitik diigtinme becerileri ile akademik not
ortalamalar1 arasindaki iliskinin ise istatiksel olarak anlamli olmadig1 (r=0.128, p>.05)
belirlenmistir. Arastirma kapsaminda yapilan analitik diistinme becerileri smama du-
rumunda 6grencilerden yazili cevap vermeleri, verilen bir tartigmay1 pargalarina ayi-
rip, fikirler arasi ortintiileri belirlemeleri beklenmistir. Arastirmanin nitel bulgularinda
belirtildigi iizere bu degerlendirme sekli lise egitimlerinde de iiniversite egitimlerinde
de yeterince tercih edilmemektedir. Dolayistyla LYS sinavinda ya da iiniversitede uy-
gulanan smavlarda basarili olan bir 6grenci, bdyle bir sinama durumunda zorlanabilir.
Lemons ve Lemons (2012) soru tipine agina olmanin sorulan sorular1 daha kolay hale
getirdigini belirtmistir. Ancak alanyazinda analitik diisiinme becerisi ile akademik ba-
sar1 arasindaki iliskiye iliskin farklt sonuglar bulunmaktadir. Montaku (2011) Sistem
Analizi ve Tasarim1 dersinde analitik diigiinme becerilerini gelistirmeye yonelik yaptigi
uygulamanin etkililigini degerlendirdigi ¢aligmasinda analitik diisiinme becerileri ile
ogrencilerin ilgili derse iliskin akademik basarilari arasinda istatistiksel olarak anlamli
bir iligki bulmustur.

Aragtirmanin bir baska sonucu olarak dordiincii sinif 6grencilerinin tiniversite egi-
timi ile iligkili yorumlar1 birinci sinif 6grencilerinin lise egitimi ile ilgili yorumlart ile
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karsilagtirnlldiginda ozellikle ders dist etkinliklere yapilan vurgu dikkat ¢ekmektedir.
Universite son sif dgrencilerinin analitik diisiinme becerilerini gelistirmede 1srarla
cok faydali oldugunu belirttikleri ders dis1 etkinliklere birinci sinif 6grencileri hi¢ de-
ginmemiglerdir. Bu durum lise egitiminde bu tiir etkinliklere gerekli nemin verilmedigi
yoniinde yorumlanabilir. Ders dis1 (konferans, sempozyum, miize, tiyatro vb.) etkinlik-
lerin 6grencilerin ufkunu agtigina ve analitik diisiinme becerilerini gelistirdigine yonelik
yorumlar hem 6grencilerin hem de 6gretim elemanlarinin gériismelerinde ortak ola-
rak belirlenmistir. Alanyazinda da sosyal etkinliklerin {ist diizey diisiinme becerilerini
olumlu etkiledigine iliskin calismalar yer almaktadir. Ornegin Atay ve digerleri (2009)
elestirel diistinme diizeylerinin incelenmesi amaci ile yaptiklar1 ¢alismada da sosyal et-
kinliklere katilan 6grencilerin elestirel diisiinme puan ortalamalarinin diger 6grencilere
gore daha yiiksek oldugunu saptamistir. Terenzini ve digerleri (1995) yilinda yaptiklar
caligmada tiniversite 6grencilerinin elestirel diisiinme becerilerinin egitim programlari,
smif i¢i yasantilar ve sinif dis1 aktiviteler ile aralarindaki iligkiyi incelemis ve hem sinif
ici hem de sinif dist aktivitelerin elestirel diistinme becerilerini gelistirdigine isaret et-
mistir. Terenzini Theophilides ve Lorang (1984) ve Terenzini ve digerleri (1995) 6gren-
cilerin 6gretim elemanlar1 ve akranlariyla ders disi etkinliklerde bir araya gelmelerinin
ogrencilerin st diizey diisiinme becerilerini gelistirmede belirgin bir etkisi oldugunu
gosteren bulgular elde etmistir.

Yapilan goriismelerde analitik diistinme becerilerinin gelismesinde etkili olan et-
menlerden biri olarak katilimcilar yaratici drama derslerine dikkat ¢ekmistir. Drama
dersinin 6grencileri ¢ok degistirdigi ve iist diizey diisiinme becerilerinin gelismesine
katk1 sagladig1 6gretim elemanlarinin ve dordiincii siif 6grencilerinin ortak goriistidiir.
Yaratic1 dramanin 6grencilerin ¢esitli becerilerine olumlu etkiler sagladigna iliskin bul-
gular alanyazinda yer almaktadir. Ornegin Kili¢ ve Tungel de (2009) yaratict dramanin
Ingilizce konusma becerisi ve Ingilizce konusmaya kars: tutumlara etkisini incelemis ve
yaratlcl dramanin 6grenci basarlsml olumlu etkiledi gini belirlemistir Benzer bir sekilde
ogrencilerin yazma becerilerine ve yazmaya kars1 tutumlarina olan etkisini incelemis ve
yaraticl dramanin 6grencilerin hem yazma becerilerini hem de yazmaya kars1 tutum-
larm geligtirdigini gozlemistir. McGregor’a (1976) gore drama Ogrencilere is birligi
icinde ortak olarak paylasilan bir yasant1 lizerinde caligma sansi ve bdylelikle giinliik
hayatta karsilarina ¢ikan durumlarda kendilerini daha etkili bir sekilde ifade etme sansi
verir (Akt. Ustiindag, 1997). Anarella (2000) da egitim programlar iginde yaratic1 dra-
manin yaraticiligl, merakliligi, soru sorma becerilerini ve 6z algiy1 gelistirmek iizere
kullanilabilecegine deginmistir. Bu ¢alisma bu anlamda alanyazindaki ¢aligmalari des-
teklemektedir.

Ogrencilerin hazirbulunusluk diizeyi, aldiklar1 egitimin etkililigi ve iiniversitede ka-
zandiklar1 6grenme yasantilarmin zenginligi analitik diisiinme becerilerinin geligimini
etkilemektedir. Arastirmanin sonucunda elde edilen bulgular analitik diisiinme becerile-
rine iligkin planlama, uygulama ve degerlendirmeye yonelik sinirliliklara isaret etmek-
tedir. Bu kapsamda egitim programlari tiim asamalarda iist diizey diisiinme becerilerini
gelistirmeyi hedefleyen davranislar bakimindan degerlendirilmelidir.
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The primary objective of this study was to analyze the development of analytical thinking Skills
in higher education and advance our understanding about the factors affecting the development
of these skills.

Methods

The convergent parallel mixed method design (Creswel, 2009) was employed in this study.
Convenience sampling technique was used to choose the study group among the population of
teacher candidates at the faculty of education at a large public research university in Turkey.
The subjects were composed of 39 freshmen and 40 seniors enrolled in the primary initial
teacher education program. Depending on the competency levels we developed analytic
rubrics for scoring. In order to obtain personal perspectives on the development of analytical
thinking skills during university education, separate semi-structured interview protocols for
freshmen, seniors, and academic staff were developed. Researchers designed a series of open-
ended questions to encourage the interviewees to elaborate on their experience. The interview
questions were honed according to expert opinion to ensure their validity. 18 students were
interviewed for about 25-45 minutes. We also interviewed with the faculty members who offer
courses both for freshmen and seniors for about 45-60 minutes. All interviews were recorded
with their informed consent. Read-aloud technique was employed with six students to eliminate
confusing statements in the data collection tools and nine domain experts were consulted to
evaluate them. Then, using a random procedure we selected a representative sample of 89
sophomores for a pilot test and three raters independently graded the papers by using the
assessment rubrics. Inter-rater reliability of each test was measured with the Krippendorf
Alpha statistic, which was above .7. To analyze the qualitative data we employed content
analysis and we used individual themes that recurred across participants’ comments as the
unit of analysis. For qualitative reliability, two academic peers who were also provided with
a detailed theoretical background, coded the data separately, and one of the researchers
crosschecked the codes by comparing the results.

Conclusions

Analytical thinking skills levels of freshmen and seniors were found to be low. However there
was a statistically significant difference between the levels of analytical thinking of freshmen
and seniors in favor of seniors. No significant correlation was found between academic
achievement measures and analytical thinking skills levels of freshmen and seniors. Interviews
conducted with students and faculty indicated that university education helps students develop
their analytical thinking skills, albeit not at the desired level. The results of the study pointed
to several factors that can affect the development of analytical thinking skills. First the quality
of education aimed at developing students analytical thinking skills both at high school and
university was reported to have a significant impact on students ability to think analytically. All
the participants recognized that low entry-level skills are worsened by the detrimental effects of
high stakes standardized testing focused on a multiple-choice approach in terms of analytical
thinking skill development. On the other hand, results revealed that participation to out of
class activities considered to be helpful to facilitate the analytical thinking skills development.
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