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Oz: Yirminci yiizyilin yillarin baglarindan bu yana gog hareketleriyle etnik gesitliligi artan diinya giiniimiizde
kiiresellesmekte ve birgok farkliligi igerisinde barindirir hale gelmektedir. Dolayisiyla kiiresellesen diinya,
ogretmenlerin farkli kiiltiirel gegmise sahip olan dgrencilerin ge¢mislerini ve deneyimlerini goz Oniinde
bulundurarak ¢okkiiltiirlii ve evrensel bakis agisina sahip olmalarii gerektirmektedir. Ozellikle farkl kiiltiirleri
icerisinde barindiran toplumlar, farkliliklara sahip 6grenciler arasinda igsel bir anlayis olusturarak dgrencilere
coklu bakis agilar1 kazandirmak, farkliliklara karst 6nyargilart azaltmak ve nihayetinde bireylerin gelisimine
katk1 saglayabilmek amaciyla gokkiiltiirlii egitim uygulamalarina gereksinim duymaktadirlar. Bu gereksinimin
saglanmasinda ise Ogretmenlerin farkli kiiltiirel gegmise sahip &grencileri hakkinda bilgisine ve onlarin
ogretimi igin gerekli ¢okkiiltiirli uygulama becerilerine ihtiya¢ duyulmaktadir. Dolayisiyla ¢okkiiltiirlii egitim
ve 0gretmenlerin ¢okkiiltlirlii 6gretim yeterlikleri farkliliklari igerisinde barindiran toplumlar agisindan son
derece 6nemlidir. Bu dogrultuda galiyma kapsaminda gokkiiltiirlii egitime ve gokkiiltiirlii 6gretim yeterligine
dair teorik bir ¢er¢eve sunulmaktadir.
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A Theoritical Analysis Regarding Multicultural Education and
Multicultural Teaching Competency

Abstract: The world becomes to increase its ethnic diversity with migration movements, has globalized and
sheltered to different diversities recently. Thus, globalized world requires teachers to have multicultural and
universal perspectives by means of considering the students who have various cultural background. Especially,
societies having different cultures in itself have to implement multicultural education practices in order
to gain multiple perspectives for the students, decrease prejudice against diversities and contribute to self
development of individuals at the end by means of constructing their inner perception. To ensure this demand,
it is necessary that teachers have knowledge about their students who are from different cultural background
and have multicultural practical skills for teaching. Thus, multicultural education and teachers’s multicultural
teaching competency are extremely important in terms of societies hosting differences in itself. Accordingly,
a theoritical framework regarding multicultural education and multicultural teaching competency have
presented in the scope of this work.
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Kiiresellesmenin her gecen giin etkisini arttirdigi diinyada, egitim de
bu etki ve degisimlere karsiliksiz kalmamis; giinlimiizde asimilasyon
anlayis1 terk edilerek cokkiiltiirlii egitim sesleri dillendirilmeye
baglamistir. Oysa 20. yiizyiln ilk yillarinda bir¢ok insanin Bati Avrupa,
Amerika ve Avustralya gibi kitalara gd¢ etmesiyle birlikte asimilasyon
stireci baglamus; kiiltiire] anlamda go¢ eden insanlarin ev sahibi toplumun
kiiltiirii igerisinde erimesi amag¢lanmistir. Dolayisiyla okullar da bu siirecin
en etkili araglar1 olarak insanlarin hakim kiiltiir igerisinde yok olmasina
yardimc1 olmuslardir. Ozellikle Ingiltere ve Amerika’da farkli dil, din,
irk ve kiiltiire] mirasa sahip olan 6grencilerin devam ettikleri okullarda;
yiiksek, standart bir ingilizce ve Amerikan ana goriisiinii benimsemeleri
beklenmigtir. 1940°lara gelindiginde ise Afro-Amerikan aragtirmacilarin
caligmalari, gruplararasi egitim diisiincesi ve Amerika’nin kurulusundan
bu yana kiiltiirel ¢esitliligi barindirmasi etkili vatandaglik i¢in 6grencilerin
nasil egitilecegini giindeme getirmistir (Banks ve Lynch, 1986).

Cokkiiltiirlii egitimin ilk safhalari sivil halk hareketine karsilik
olarak ABD’de gelismis daha sonra Ingiltere, Kanada ve Avustralya
gibi lilkelerde de karsilik bulmustur (Banks, 2009). 1960’larda
insan haklar1 hareketleriyle acikca cokkiiltiirlii egitim tartigilmaya
baglanmig;1970’lerden sonra ise Afro-Amerikanlar ilkogretim, lise ve
tiniversitelerde degisim yaratmak ve insan haklar1 hareketi baslatmak
tizere cesitli girisimlerde bulunmus ve diger irksal gruplar da bu hareketler
dogrultusunda egitim kurumlarini de8isime zorlamistir. Dolayisiyla bu
degisim hareketleri ¢cokkiiltiirlii egitim konusundaki akademik ¢aligma ve
tartismalara hiz kazandirmistir (Asfaw, 2008; Banks, 1995).

1970’lere gelindiginde ise cokkiiltiirlii egitim sesleri Bati
Avrupa’da da taraftar bulmaya baglamustir. ikinci Diinya Savasi’ndan
sonra Ingiltere, Fransa, Almanya ve Hollanda gibi iilkeler Asya ve
Afrika’daki somiirgelerinden aldig1 goclerle etnik ve kiiltiirel anlamda
farklilagmislardir (Banks ve Lynch, 1986). Avrupa Konseyi bu egitim
anlayisiyla ilgili ¢esitli stratejiler olusturmaya calisarak, go¢men
ogrencilerin hem gog ettikleri toplumla biitiinlegsmesini hem de kendi
dil ve kiiltiirlerini korumalarin1 hedeflemistir. 90’11 yillar kiiltiirlerarasi
egitimin vurgulandigi, kiiltiirleraras1 karsilikli igbirligi ve dayanigmanin
gelismesine vurgu yapildig: yillardir. Ayrica bu yillarda Avrupa Konseyi,
‘kiiltiirlerarasi diyalog ve ¢atismanin Onlenmesi’, ‘kiiltiirlerarasi egitimde
yenig¢ikislar,dinifarkliliklarve Avrupa’dadiyalog’vb.konulardaUNESCO,
Diinya Bankasi gibi kuruluglarla ortaklasa projeler yiiriiterek bu egitimin
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yayginlagsmasini saglamaya calismistir (Portera, 2008). Giintimiizde ise
cokkiiltiirlii egitimle ilgili olarak Avrupa Birligi (AB) hukukunda 6zellikle
de Avrupa Konseyi’'nin benimsedigi anlayisa gore devletler, azinliklara
mensup bireyleri ayrimcilifa ve dislanmaya kars1 korumali, gd¢menler
ve diger vatandaglar arasindaki esitsizlikleri gidermelidir. Dolayisiyla
azinlik Ogrencilerinin asli unsurlarla esit imkanlara sahip olabilmesi
icin, bu Ogrencilerin anadilde egitim almalarinda kolayliklar saglanmali
ve Ogretim miifredatlar1 hazirlanirken bu 6g8renciler dikkate alinmalidir
(Cotok, 2010; Kurban, 2008).

Cokkiiltiirlii egitim

Cokkiiltiirlii egitim farklh 1rk, etnisite, kiiltiirel grup, sosyal simif
ve dil gruplarindan gelen Ogrencilere esit bir egitim vermek amaciyla
tasarlanan okul reformu yaklagimidir (Banks,2009). Bureform hareketinin
temel amaci iiniversitelerde ve biitiin egitim kurumlarinda farkli gruplardan
gelecek Ogrencilerin esit firsatlarda 6grenmesini saglamaktir. Diinyanin
bir¢ok {iilkesinde okullar, toplum icinde 1rk ve sosyal sinif tabakalarini
olustururveyenideniiretir (Gillborn,2008; Luchtenberg,2004). Dolayisiyla
okullarda dil, din, etnik koken ve sosyal sinif gibi sinif farkliliklary/
tabakalar1 kisiler arasi iliskilerde 6nemli rol oynamaktadir. Ote yandan
bireylerin bu farkliliklar hususunda egitilmelerinin onlarin hem kiiresel
diinyanin hem de yasadiklar1 toplumun etkin bir iiyesi olmalarinda faydal
olacag diisliniilmektedir. Aksi halde ayrimcilik ve diglanma toplumlarin
kutuplagsmasina, bireyler arasi iletisimin kesilmesine ve toplumdan
itilmelere yol ag¢maktadir (Gay, 1994). Dolayisiyla egitim-68retim
siirecinin sosyal baglami ve kiiltiiriin egitim iizerindeki etkisi gdzoniine
alindiginda; egitimcilerin farkl kiiltiirleri analiz edip degerlendirmesinin
bireylerin gelisimine fayda saglayacag: ifade edilebilir. Bu nedenle farkli
kiiltiirleri igerisinde barindiran toplumlar, farkliliklara sahip 6grenciler
arasinda icsel bir anlayis olusturarak Ogrencilere ¢oklu bakis agilari
kazandirmak, farkliliklara kars1 Onyargilarim1 azaltmak ve nihayetinde
bireylerin gelisimine katki saglayabilmek amaciyla cokkiiltiirlii egitim
uygulamalarina gereksinim duymaktadirlar.

Bireylerin kigisel deneyimleri ve Kkiiltiirleri akranlariyla,
Ogretmenleriyle ve toplumla olan etkilesimini etkilemekte ve
zenginlestirmektedir. Cokkiiltiirli egitimin amact farkliliklar tasiyan
biitiin 6grencilere, kiiresel ve teknolojik diinyanin zorluklariyla miicadele
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etmek ve kendi toplumlarindaki yiikiimliiliiklerini yerine getirmek i¢in
gerekli beceri, tutum ve bakis agilarini kazandirmaktir (Banks ve Banks,
1993; Gollnick ve Chinn, 2009; Slavin, 1994’den akt., Herring ve White,
1995; Banks, 2008). Banks’a gore (2001) cokkiiltiirlii egitim; biitiin 1rk,
smmif ve kiiltlirel gruplardan 6grencilerin 6grenmelerini ve esit firsatlara
sahip olmasini saglamak iizere degismesi gereken okullarla ilgili bir
fikir, kavram ve reform hareketi olarak goriilmektedir. Nieto (1999) ise
cokkiiltiirli egitimi 1k, etnisite, bolge, dil, ekonomik durum, cinsiyet ve
diger farkliliklar gozetilmeksizin biitiin 6grencilere etkili egitim ve egit
haklar verme olarak ifade etmektedir. Cokkiiltiirlii egitim, ogrencilerin
ihtiyac duydugubilgi,beceri ve kendi milli kiiltiirel birikimini kazandirmay1
amagladig1 gibi onlarin yasadiklar: toplumun kiiltiirtine de bagliliklarini
saglayacak egitimsel deneyimlerini gelistirmeye calismaktadir. Bununla
birlikte, cokkiiltiirlii egitim 68rencilerin diinya vatandagligi davraniglarini
gelistirmede ve onlarin etkili bir diinya vatandasi olmalarinda onlara
yardimc1 olmalidir (Banks, 2008).

Cokkiiltiirlii egitimin temelinde ¢ogulculuk, farklilik, demokrasi,
esitlik ve adalet kavramlar1 yatmaktadir (Hidalgo, Chavez ve Ramage,
1996’dan akt., Yazici, Bagol ve Toprak , 2009) ve bu kavramlar egitimde
imkan ve firsat esitligi diisiincesini de ortaya ¢ikarmaktadir. Bu temel
fikir, farkliliklara sahip biitiin 6grencilere egitim olanaklarindan aymi
esitlikte yararlanma firsati verilmesi gercegini ileri siirerek; egitimde
esitsizliklerin karsisinda durmakta, toplumda yasayan biitiin vatandaslarin
egitimde esit haklar alabilmelerini ve herhangi bir gruba hicbir sekilde
ayricalik taninmamasi gerektigini savunmaktadir.

Cokkiiltiirlii egitim her 6grencinin ayni yolla 6grenemeyecegini
vurgulamaktadir; ciinkii toplumdaki her 6grenci ayn1 degildir (Banks ve
Banks, 2005; Gollnick ve Chinn, 2009; Manning ve Baruth, 2004; Yao,
Buchanan ve Brown, 2009). Dolayisiyla da toplum i¢inde ortaya ¢ikan
esitsizliklermiifredata,kitaplara,68retmendavraniglarinave beklentilerine,
ogrenci-0gretmen etkilesimlerine, dillere, okulun yaptirimlarina ve okul
kiiltiiriine yansimaktadir (Banks, 2009).Bu nedenle 6grenciler din, dil,
ik, etnisite, cinsiyet, zekd ve ekonomik olarak farklilastikca okullar da
bu 6grencilere miifredattaki kavramlari nasil daha etkili 68retebileceginin
yollarimi aramaya baslamaktadir.

Nieto ve Bode’ye gore (2008) ise cokkiiltiirlii egitim yedi temel
madde altinda toplanmaktadir. Bu maddelere gore;
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Cokkiiltiirlii egitim 1rk¢1 olmayan bir egitimdir.
Cokkiiltiirlii egitim temel egitimdir.

Cokkiiltiirlii egitim biitiin 6grenciler icin 6nemlidir.
Cokkiiltiirlii egitim yaygindir.

Cokkiiltiirlii egitim sosyal adalet i¢in egitimdir.

Cokkiiltiirlii egitim stirectir.

vV V ¥V V V V V

Cokkiiltiirlii egitim elestirel pedagojidir.

Bu maddelerden birincisine gore; ¢okkiiltiirlii egitim, basmakalip
kliseler iiretmenin ve ayrimcilifin karsisinda oldugu gibi cogulculugu
vurgulayan; kapsayici, irk¢ilik ve ayrimeilikla savagan bir egitimdir. Irkei
olmayan cokkiiltiirlii egitim, 6gretmenlerin 6gretimlerini diizenlemesini
ve rk¢iliga karsi farkindaliklarini, becerilerini ve yeterliklerini arttirmay1
gerekli kilmaktadir. Ayrica bu egitim sosyal adalet i¢in miicadele etmeyi
ve calismayi, herkesin igi olarak gérmektedir.

Ikinci maddede cokkiiltiirlii egitim, temel bir egitim olarak
goriilmektedir. Bu anlayisa gore cokkiiltiirlii egitim, okuma, yazma,
aritmetik ve bilgisayar becerileri gibi temel becerileri kapsamalidir.
Ogretim miifredati birgok farkliliklara ve bu farkliliklardan bilgilere yer
vermeli ve ayrimciliktan uzak durmalidir. Ayrica tarih, edebiyat, cografya,
bilim ve felsefe gibi alanlarin miifredatlarinda farkli gruplar dikkate
alimmalidir.

Uciincii maddede cokkiiltiirlii egitimin sadece kirsal, dezavantajli
ve riskteki Ogrenciler icin degil biitiin farkli gruplardan 6grenciler
icin onemli ve faydali olduguna dikkat cekilerek; bu egitimin biitiin
farkliliklar1 kapsayici olduguna deginilmistir. Dordiincii baglhik ise
cokkiiltiirlii egitimin belli periyodlarla yapilan bir egitim olmadigini,
yaygin bir egitim oldugunu isaret etmektedir; cilinkii ¢okkiiltiirlii egitim
okul ikliminden tutun da miifredata, 6gretmen-6grenci etkilesimine kadar
egitim ve 6gretimin her asamasinda kendisini hissettirmektedir.

Besinci maddeye gore; cokkiiltiirlii egitim sosyal adalet igin
ogretmen ve Ogrencilerin eylemlerini tesvik etmektedir. Ayrica egitim,
demokratik idealleri biinyesinde barindirmali ve egitimin temel
amaglarmdan biri demokrasi olmalidir. Ogrenciler toplumun demokratik
tiyesi olma yolunda tesvik edilmeli; egitim, esitsizlikleri ortadan
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kaldirmali ve giiciin dengeli dagilimimda rol oynamalidir. Ote yandan
egitimde 6grenci hak ve sorumluluklar: 6n plana ¢ikarilmali ve 6grenciler
bu sorumluluklar1 hakkinda bilgilendirilmelidir.

Altinc1 madde ise c¢okkiiltiirlii egitimin devam eden bir siirec
olduguna dikkat ¢ekmektedir. Ciinkii bilgi sonsuzdur ve hi¢ kimsenin
cokkiiltiirliilik hakkindaki bilgisi yeterli degildir. Cokkiiltiirli egitim
siirectir; ciinkii insanlar aras1 iliskiyi gerektirir. Ogrenci basarisi, 6grenme
cevresi, Ogrencilerin tercihleri ve diger kiiltiirel degiskenler ise soyut
degerlerle ilgilidir. Ote yandan cokkiiltiirlii egitim genellikle tartismalidir,
politik olarak degiskendir ve tartismali bir icerige sahiptir. Dolayisiyla
tartigmalar yaratmakta ve kliseleri kirmaktadir. Bu yoniiyle ¢okkiiltiirlii
egitimin yine devam eden bir siire¢ oldugu ortaya koyulmaktadir. Son
olarak cokkiiltiirlii egitim elestirel pedagojidir. Cokkiiltiirlii miifredatin
temel amaci, Ogrencilerin karar verme ve sosyal eylem becerilerini
gelistirmektir. Ote yandan cokkiiltiirlii yaklasim elestirel diisiinmeyi,
bunu yansitmayr ve eyleme dokmeyi tegvik etmektedir. Bu siirecte
ogrenciler ozgiir olmali ve gii¢lendirilmelidir. Bu elestirel pedagojinin
temelidir. Bunun kargiti Freire’nin ifadesiyle evcillestirilmis egitimdir.
Evcillestirilmis egitim i¢in egitim, bilgi aktarimi iken; 6zgiir egitim icin
eylemin aktarimidir. Bu noktada cokkiiltiirlii egitim, evcillestirilmis
egitimin ve okullagsmanin karsisindadir ve buna direnmektedir. Dolayisiyla
da 6zgiir okullar1, bireyleri ve miifredat1 yaratmay1 amag edinmistir.

Banks’in cokKkiiltiirlii egitim cercevesi ve boyutlar:

Cokkiiltiirlii e8itim uygulamalarina iligkin aragtirmaci James
Banks’in yaklagimi genis ragbet gorerek cokkiiltiirlii egitim konusunda
etkili olmus ve egitim uygulamalart onun yaklagimi esas alinarak
diizenlenmistir (Nohl, 2009). Banks’in yaklagiminin ilk boyutu olan
icerigin entegrasyonu boyutu, bir konu alanindaki kavramlari, ilkeleri,
genellemeleri ve teorileri gostermek amaciyla ogrencilere farkli etnik
grup ve kiiltiirlerden ornekler gosterilmesini ifade etmektedir. Ayrica bu
boyutta 6gretmen farkli kiiltiirlerin 6gretim araglarini ve dilini kullanmaya
0zen gostermelidir.

Ikinci boyut bilginin insa edilmesidir. Bu boyut cesitli konu
alanlarinda olusturulan bilgi iiretme siirecine ve herhangi bir kisinin
kiiltiirel varsayimlarinin,deneyimlerinin ve bakis agilarinin yapilandirilmig
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bilgiyi nasil etkiledi§ine odaklanmaktadir. Ogretmen, o6grencilerin
anlamasina, sorgulamasina yardim etmeli; Ogrencilerin Ustii kapali
kiiltiirel varsayimlarinin, kiiltiirel kaynaklarinin, bakis agilarinin ve belli
bir disipline kars1 Onyargilarinin yapilandirilmis bilgiyi nasil etkiledigini
belirlemelidir.

Uciincii boyut olan 6nyargilar1 azaltma boyutu, dgrencilerin
farkli ik ve etnik gruptaki ogrenciler hakkinda olumsuz diisiincelerle
okula geldigi diisiincesine dayanmaktadir. Bu boyutta, 6grencilerin diger
ogrencilere Ozellikle de azinlik 68rencilerine karsi olan Onyargilarini
azaltmalara ve biitlin insanliga karsi olumlu tutum gelistirmelerine
yardime1 olma hedeflenmektedir.

Esitlik¢i pedagoji boyutu ise Ogretmenlerin, her O6grencinin
akademik bagarisint  saglamak amaciyla O8retme stratejileriyle
ogrencilerin 68renme stillerini eslestirmesidir. Esitlik¢i  pedagojiyi
kullanan 6gretmenler, kullandiklar1 6gretim yontemlerinin ¢okkiiltiirlii
konular1 yansitip yansitmadigini belirlemeli ve Ogretim yontemlerini
bu konulara uygun bir sekilde diizeltmek icin bilingli bir sekilde analiz
etmelidir. Ayrica bu boyuta gore okul miidiirii, 68retmenlere 6grencilerinin
kiiltiirleri hakkindaki bilgilerini arttirmada yardimci olmali, 6gretimde
Onyargilar1 azaltmali ve Ogrencilerin kiiltiiriinii 68retimin bir pargasi
haline getirmelidir.

Son boyut ise okul kiiltiiriinii ve sosyal yapisint gelistirmedir.
Bu boyutta Banks, biitiin gruplardan 6grencilerin gii¢lendirilmesini ve
esitligini saglamak icin okul kiiltiirliniin ve orgiitiin yapilandirilmasinin
gerektigine dikkat cekmektedir. Okul kiiltiiriinti gelistirmeyi tesvik eden
degiskenler ise ders dis1 etkinliklere katilim, akademik basari, iistiin
yetenekli ve Ozel egitim programlarina kayit olma, Ogrencilerin ve
personelin olumlu etkilesimi olarak siralanabilir. Ayrica biitiin personelin,
ogrenci ve velilerin okulun yeniden yapilanmasina katilimlariyla birlikte
ozel egitim programlari, spor faaliyetleri vb. etkinliklerle biitiin personelin
etkilesimi saglanmalidir. Okul basarisinin saglanmasi ise okul politikasi,
miifredat ve ortiik program, 6grenme ve 6gretme stilleri, okulda kullanilan
dil, kararlara katilim, danigsma programlari, degerlendirme ve sinama
stiregleri, 6gretim materyalleri, okul personeli, okul ici tavirlar- inanglar
vb. degiskenleri gozden gecirmeyi gerektirmektedir (Banks, 2001; 2004;
2006; Banks ve Banks, 1993).
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Cokkiiltiirlii egitimin amaclari

Gay (1994) cokkiiltiirlii egitimin 6zel amaclarinin okul yapilari,
zaman, okul ici amaclar ve paydaslar gibi baglamsal degiskenlere gore
degisebilecegini; temel amaclarininise yedibaslik altinda toplanabilecegini
ifade etmektedir. Bu amagclar etnik ve Kkiiltiirel okuryazarlik, kisisel
gelisim, tutum ve degerleri agiklama, cokkiiltiirlii sosyal yeterlik, temel
beceri kazanimi, egitimsel esitlik ve miikemmellik ve son olarak da
sosyal reform icin giiclendirme olarak siralanmaktadir. Etnik ve kiiltiirel
okuryazarlik amaci, okul programlarmin kiiltiirel ¢ogulculugu igeren
bicimde diizenlenmesini gerektirmekte; bireylerin kendi kiiltiirleriyle
birlikte diger kiiltiirel ve etnik farkliliklar1 fark etmelerini ve saygi
duymalarii saglamay1 amag¢lamaktadir.

Kisisel gelisim, bireyin kendisini daha iyi anlamasini, benligine
iliskin olumlu tutum gelistirmesini ve diger bireylerin etnik kimligine sayg1
gostermesini vurgulamaktadir. Bunun yaninda kisisel gelisim, 6grencilerin
entellektiiel, akademik ve sosyal basarilarina da odaklanmaktadir. Tutum
ve degerleri agiklama amaci ise farkl kiiltiirlere ait olan bireylerin kendi
degerlerini ve tutumlarini agiklamalarii, diger bireylerin bu kiiltiirleri
tanimalarini, Onyargilarindan uzak bir sekilde diger kiiltiirlere saygi
duymalarim hedeflemektedir. Ayrica bu amaca gore insan onuru, adalet,
esitlik, ozgiirlikk ve demokrasi gibi kavramlar cokkiiltiirlii egitimin temel
degerleri olarak ifade edilmektedir.

Cokkiiltiirlii egitimin diger bir amaci olan sosyal yeterlikler
ogrencilerin etnik ve kiiltiirel olarak kendilerinden farkli diger 6grencileri
anlayabilmesini, onlarla etkilesimlerini ve iletisimlerini; temel beceri
kazanimi ise farkli kiiltiirel ge¢mise sahip Ogrencilerin temel okuma-
yazma becerilerini 6grenmelerine yardimci olmay1 ve bu 6grencilerin
matematik, problem c¢ozme, elestirel diisiinme ve catisma ¢ozme gibi
entelektiiel becerilerinin gelisimi amaclamaktadir. Egitimsel esitlik ve
miikemmelik amaci ise temel beceri kazanimiyla yakindan iligkilidir.
Burada her 6grencinin en yiiksek kalitede egitim alma hakki oldugu ve
herkese esit egitim firsatlarinin yaratilmasi gerekliligi vurgulanmaktadir.
Ayrica bu amaca gore cokkiiltiirlii egitim biitiin 6grencilere onlarin kiiltiirel
yasamlariyla ilgili secenekler ve 6grenme ¢evresi sunmali, avantajl veya
dezavantajli hicbir 6grenci geride kalmamalidir. Ote yandan &grencilere
sunulan secenekler Ogrencilerin entelektiiel kapasitelerini maksimum
diizeye ulastirmaya firsat vermelidir.
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Son olarak toplumsal degisme icin kisisel giiclendirme amaci,
toplumu genisletecek olan okullarda degisim siirecini baglatmay1
hedeflemektedir. Bu amag¢ Ogrencilerin tutumlarinin, degerlerinin,
aligkanliklarmin ve becerilerinin  gelistirilmesiyle gerceklesecektir.
Cokkiltiirlii egitimin amaclarina iligkin Nieto ve Bode’nin (2008)
goriisleri ise ti¢ temele dayanmaktadir. Bunlar;

> Esitsizligin {istesinden gelmek ve esit bir egitime ulagsmay1
tesvik etmek,

» Biitlin 6grencilerin basarisin1 arttirmak ve onlarin egit ve
yiiksek kalitede egitim almasini saglamak,

» Ogrencilerin demokratik bir toplumun iiretken ve elestirel bir
iiyesi olabilmesi icin onlar1 bir ¢irak olarak yetistirmek olarak siralanabilir.

Bu amaclardan birinci amaca gore cokkiiltiirlii egitim, okuldaki
esitsizlikleri ve sinifsal tabakalagsmalari engellemek zorundadir. Ayrica
ogrencilerin kendilerini daha iyi hissetmeleri ve daha iyi bir egitim almalari
icinonlara yardim edilmeli ve onlaraiyibir §gretim verilmelidir. ikinci amag
ise esit bir sekilde 6grenmeyi ¢okkiiltiirlii egitimin merkezine koymaktadir
ve Ogrencilerin esit bir sekilde 68renebilmesi icin onlara ¢okkiiltiirlii
ogretim cevresi yaratmanin gerekliligine deginmektedir. Ugiincii ve son
amagta ise gerek ogrencilerin gerekse toplumun saglig1 i¢in 68rencilerin
demokratik bir insan olabilmeleri gerekliligi vurgulanmaktadir. Ayrica
bu amaca gore 6grencilerin kiiltiirleraras1 becerilerinin, adalet ve esitlik
anlayiglariin gelistirilmesine deginilmektedir. Tablo 1.’de cokkiiltiirlii
egitime iligkin farkli paradigmalar gosterilmistir. Bu paradigmalar tarihsel
stire¢ icerisinde agsama geligmistir.
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Tablo 1.

Cokkiiltiirlii Egitime Iliskin Paradigmalar

Gokhan Kiligoglu

Paradigma Temel Varsayimlar Temel Amaclar Okul Program ve Uygulamalar
Etnik icerik, kisitlanmaksizin ve Ozel tiniteler, dersler ve etnik Ozel etnik galigmalar tinitesi,
yeniden tanimlama olmaksizin tatiller miifredata eklenerek etnik yemeklere ve tatillere odakli

Etnik katk miifredata eklenebilir.

miifredat entegre hale getirilebilir.

etnik ¢aligmalar kursu, etnik
kahramanlar tinitesi.

Benlik kavrami
gelistirme

Etnik igerik, azmlik 6grencilerinin
benlik kavramini arttirabilir. Birgok
azimlik 6grencisi diisiik benlik
algismna sahiptir.

Azmlik 6grencilerinin akademik
basarilarini ve benlik algilarini
arttirmak.

Etnik gruplarin toplumun
ingasinda yaptigi katkiy1
vurgulayan etnik ¢aligmalara 6zel
tinitelerde yer vermek, etnik
gruptan inlii bireylere tinitelerde
yer vermek.

Kiiltiirel yoksunluk

Birgok diisiik gelirli ve azinlik
ogrencileri, okulda basarili olmak
i¢in ihtiya¢ duydugu kiiltiirel
ozelliklerden ve biligsel
becerilerden engellendigi igin
evlerinde ve kendi topluluklarinda
sosyallesmektedir.

Diisiik gelirli veya azinlik
ogrencilerin okula getirdigi
kiiltiirel 6zellikleri ve biligsel
agiklar tamamlamak.

Davranis¢i ve yogun telafi edici
egitim deneyimleri yasatmak.

Etnik gruplar gii¢lii, zengin ve farkli
kiiltiire sahiptirler.

Okulun 6grencilerin kiiltiirel
ozellikleriyle tutarli 6gretme
stratejileri kullanmasi, azinlik
gengliginin kiltiiriini yansitmast

Kiiltiirel olarak sorumlu ve
duyarli 6gretim stratejileri
kullanmak

Kiiltiirel farklihik ve bu kiiltiirlere saygi gostermesi
i¢in okulu bu dogrultuda
degistirmek
Dilbilimsel agidan azinlik ilkégretimi 6grencinin evinde ingilizce'yi ikinci dil olarak
Dil ogrencileri okullarda genellikle konustugu dilde saglamak. ogretmek, ¢ift dilli ¢ift kiiltiirli

basar1 agisindan zayiftirlar.

egitim programlari

Kiiltiirel ekoloji

Azmliklarin disiik akademik
basarilari, toplumdaki ana kiiltiire
karg1 zitliklarina dayanir.

Azliklarm ana kiiltiire tamamen
dahil olmalari igin
marjinallesmelerine firsat
tanimak.

Azmliklarm kiiltiirlerini ev sahibi
toplumun kiiltiiri ile tutarli hale
getirmek igin azinlik
topluluklarinin kiiltiiriini
degistirecek egitimsel
miidahaleler.

Bireylerin basmakalip kliseler

Marjinal gruplardan 6grencileri,

Azinlik 6grencilerine yoneltilen

Kimliksizlestirmeyi haline getirilmesi ve boyle basmakalip kliseleri ve basmakalip kliseleri azaltan
koruma hissetmesi, onlarin kendi basmakalip klise tehditlerini egitim programlarini uygulamak.
kimliklerini tehdit edici hale getirir. ~ azaltmak.
Okullar 1rk¢thigr ve ayrimetligi Radikal sosyal ve ekonomik Esitligi tesvik eden, 6grencilerin
azaltmada ve diisiik gelirli azmlik degisiklige 6grenci ve rk¢iligin ve ayrimeiligin
ogrencileri arasinda esit firsatlar ogretmenlerin bagliligini temellerini anlamasina yardimet
sunmada sinirl role sahiptir. Diisiik  gelistirmeye yardime1 olmak. olan ve bu yapisal konular1 adres
Yapisal gelirli ve azinlik 6grencilerin Ayrica 6grenci ve 6gretmenlerin gosteren egitim programlart

akademik basarilarini arttirmak i¢in
ekonomi politikalarinda yapisal
degisikliklere ihtiyag vardur.

sosyal hareketliligin, ekonomik
engellemelerin, ekonomi
politikasinin yapisal faktorlerini
anlamasina yardimei olmak.

uygulamak.

Irkeilik kargiti

Aznlik gruplarinin egitimsel
esitsizlikleri; bireysellikten,
kiiltiirellikten, sosyal yapidan ve
irkgiliktan dolay: hayli fazladir.

Okullari, 6gretmenleri ve
ogrencileri irkgilik karsiti
degiskenlerinin her birini
anlamasi igin tesvik etmek.

Onyargilar1 azaltmaya, kiiltiirel
varsayimlarin ve bu varsayimlarin
sosyal ve egitimsel etkilerinin
analizine, 6zellikle okul
ortaminda grup kimligini
anlamaya ve gruplararasi
etkilesime; kurumsal irk¢iligin
farkli taraflarini anlamaya ve
bunun okulu nasil etkiledigine
iliskin programlar

J.A. Banks’m ‘’The Routledge international companion to multicultural education” (2009,s.19) adli kitabindan uyarlanmustir.
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Cok faktorlii paradigma

Okullar1 ¢evresiyle birlikte bir biitiin olarak ele alan ve biitiinciil
paradigma olarak kavramsallastirilan bu paradigma egitsel reformlarda ve
miidahalelerde ihtiya¢ duyulan bir anlayistir (Sekil 2.1). Okullar sosyal
bir sistem olarak ele alindiginda; 6grencilerin akademik basarilarini,
demokratik davranig ve degerlerini arttirmak icin Ogrencilere yardim
edebilecek okul reformu fikri egitimcilere yardimci olabilir. Hem
kuram hem de uygulama Ogrencilerin akademik basarilarin1 (Lee,
2002), demokratik davranis ve degerlerini arttirmak icin egitimcilerin
bagaril1 bir sekilde miidahale etmesi gerektigini gostermektedir (Banks,
2009). Bir sosyal sistem olarak kavramlagtirilan okul kavrami, okulun
cokkiiltiirlii egitimi basarili bir sekilde uygulamasi i¢in egitimcilerin
degisim stratejilerini, reformlari, toplam okul ¢evresini formiile etmesi
ve baglatmasi anlamina gelmektedir. Miifredat materyalleri ve miifredat
gibi unsurlardan herhangi birinde reform yapmak onemlidir; ancak yeterli
degildir. Miifredatin yaninda diger unsurlarin da reform hareketiyle
degisimi cokkiiltiirlii bir egitim ortami yaratmak amaciyla Snemlidir
(Banks, 2009).

Okul
politikas1
Okul personeli: Okul kiiltiirii ve 6rtitk
tutumlar, algilari program
inanglar ve eylemler
Ogretim Ogretme”sul_ ve
stratejileri
materyalleri Toplam
Okul
.. Cevresi Okulun dil
Oleme ve ulun dil ve
deéfrlendlqne lehceleri
yontemleri
Resmi miifredat ve Toplum katilimi ve
¢alisma sahast girdiler
Ogretim

materyalleri

J. A. Banks’in “The Routledge international companion to multicultural education” (2009, s.27) adli kitabindan uyarlanmustir.

Sekil 2.1 Toplam okul gevresi
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Cokkiiltiirlii 6gretim

Cokkiiltiirlii 6gretim, siniftaki cevreyi 68rencilerin potansiyellerini
gelistirmeye tesvik eden; onlar1 koruyan ve onlara saygi gosteren
mekanlar haline getirmekten gecmektedir. Cokkiiltiirlii 6gretimde
ogretmenler, 6Zrencilerin kiiltiirler arasi yeterliklerini arttirmada ve bir
diinya vatandasi olmalarinda onlara yardimci olmali; onlarin toplumsal
kosullarimi gelistirmek icin sosyal eylemlerini, sevecenliklerini, elestirel
ve tarafsiz diisiinmelerini tegvik etmelidir (Bennet, 2007).

Cokkiiltiirlii 6gretimde miifredat ise farkliliklar1 ve ¢oklu bakis
acilarini icerecek sekilde yaratilmali, 6grencilerin kendi kiiltiirlerini ve
tarihlerini 6grenmelerine yardimer olmali ve ayrica 6grencilerin kiiltiirel
bakis acilarmi sosyolojik ve psikolojik olarak gelistirmesine imkan
tanimalidir. Bennet’e (2007) gore cokkiiltiirlii 68retim miifredati alti temel
amac1 tasimalidir. Bu alt1 temel amag agagida siralanmugtir.

» Coklu tarihi bakis acilari gelistirmek: Ogrencilerin kendi
ve diger milletlerin tarihlerine iliskin bakis acilarmi gelistirmeyi
hedeflemektedir.

»  Ogrencilerin kiiltiirel bilinglerini giiclendirmek: Ogrencilerin
kendi kiiltiirlerine dair bilgi, beceri, davranig ve tutumlarini gelistirmeyi
amaglamaktadir.

> Kiiltiirleraras1  yeterliklerini  giiclendirmek: Ogrencilerin
sadece kendi kiiltiirlerine degil; diger milletlerin isaretlerine, diline kisaca
iletisim sekillerine dair yeterliklerini arttirmay1 amaclamaktadir.

» Irk¢iligm, cinsiyet¢iligin, Onyarginin ve ayrimciligin her
tiriiyle miicadele etme: Farkli 1k, cinsiyet veya etnik gruplara dair
basmakalip On yargilar liretmenin 6niine gecmeyi hedeflemektedir.

» Yeryiiziiniin durumu ve kiiresel dinamikler hakkinda bilinci
arttirmak: Evrende var olan gelismeler, diinyanin mevcut durumu, eko
sistemde yasananlar hakkindaki yeterlikleri arttirmak hedeflenmektedir.

> Sosyal eylem becerileri olusturmak: Bu beceriler gelecekte
evreni ve insanlig1 tehdit edecek baglica problemlerin iistesinden gelmek
icin kazanilmasi gereken bilgi, davranig ve tutumlari icermektedir.
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Cokkiiltiirlii 6gretmen egitim programlari

Cokkiiltiirlii egitimin etkililigi, 6gretmen egitim programlarinin
yeniden gozden gecirilmesinden; bu programlarin farkliliklara, kiiltiirel
sorumluluklara ve sosyal adalete odaklanmasindan (Cockrell, Placier,
Cockrell ve Middleton, 1999; Grant, 1997); program boyunca ¢okkiiltiirlii
kavramlarin yaygin bir sekilde kullanilmasindan ge¢cmektedir (Goodwin,
1994; Ladson-Billings, 1994). Ogretmenlerin bu egitim programlarini
basariyla tamamlamasi icin onlardan kiiltiire duyarli pedagojiye sahip
olmast beklenmektedir (Townsend, 2002). Kiiltiirel olarak duyarh
pedagojiye sahip 6gretmenlerin sahip olmasi gereken ozellikler ise Irvine
ve Armento (2001) tarafindan asagida siralamigtir:

> Kiiltiirel olarak sorumlu egitimciler her 6grenci igin yiiksek
akademik ve kisisel beklentiler icinde olmali ve biitiin 6grencilerin
potansiyellerinin en yiiksek diizeye yiikseltilebilecegine ve hepsinin
ogrenebilecegine inanmalidir.

» Ogretmenler, biitiin 6grencilerin dgrenmesi icin onlarin
yeterli firsatlara ve gerekli 6grenme kaynaklarina esit sekilde erisimini
saglamalidir.

> Ogretmenler, 6grenme ¢iktilarmin biitiin  6grenciler icin
anlamli, ilgili, faydali ve 6nemli olduguna inanmalidir.

> Ogretmenler, biitin  6grenciler icin  6grenme-destek
topluluklar: (aileler, akran gruplari, topluluk merkezleri) olusturmalidir.

> Ogretmenler, akademik uygulamalari &grencilerin 6nceki
bilgi, deneyim, beceri ve inanclarinin iizerine insa ederek ve eslestirerek
onlarin en yiiksek diizeyde gelismesini kolaylastirmalidir.

» Ogretmenler, kiiltiirel farkliliklara gercekten saygili, ortaklik
temeline dayanan ve destekleyici okul ve sinif atmosferi insa etmelidir.

> Ogretmenler sosyal adalete, demokrasiye ve esitlige dayali
sinif iklimini tegvik etmelidir.

> Ogretmenler kisisel giiclendirmeyi, ozyeterligi, olumlu
0zsaygiy1 ve toplumsal reformlara inanmay1 tesvik etmelidir.

> Ogretmenler, farkliliklar1 insanlarin ortakliklar1 kadar degerli
gormelidir.
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» Ogretmenler, rollerinin ve sorumluluklarmin biitiin 6grenciler
icin etkili ve gii¢lendirilmis 6gretimi saglamak olduguna inanmalidir.

Cokkiiltiirlii 6gretim yeterligi

Cokkiiltiirlii egitim, 6grenme-dgretme siirecinin 6grenciler arasin-
daki dil, din, cinsiyet, sosyal sinif gibi farkliliklar1 kabul eden, bu farkli-
liklara saygiy1 temel alan ve farkliliklar birliktelige doniistiiren bir yapida
insa edilmesidir. Cokkiiltiirlii egitim ortaminin olusturulmasinda ve 68-
rencilerin ¢okkiiltiirlii farkindaliklarini arttirmada okul miidiiriinden tutun
da hizmetlisine kadar okul i¢i ve dis1 biitiin paydaglara 6nemli gorevler
diismektedir. Ancak ¢okkiiltiirlii egitim yapisinin insa edilmesinde kritik
rolii 6gretmenler iistlenmektedir. Dolayisiyla da bu noktada d6gretmenle-
rin ¢okkiiltiirlii egitim konusundaki yeterlikleri ele alinmas1 gereken bir
husus olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Cokkiiltiirlii egitim iizerine ¢alisan bircok arastirmaci egitim-
Ogretimin bag aktorleri 6gretmenlerin bu hususta bazi yeterliklere sahip
olmalar1 gerektigini ifade ederek Ogretmenlerin cokkiiltiirliiliige iliskin
farkindaliklarin1 arttirmak amaciyla 6gretmen egitimi programlarinda
farkli yaklagimlar1 giindeme getirmiglerdir. Bu arastirmacilardan Sue
ve digerleri (1982) 6gretmenlere yardimcr olmast amaciyla gokkiiltiirlii
farkindalik, bilgi ve beceri olmak iizere li¢ yeterlik alani belirlemiglerdir.
Bu yeterliklerden ilki olan c¢okkiiltiirlii farkindalik, 6gretmenlerin
kendi kiiltiirel sosyallesme siirecinin ve Onyargilarinin farkinda olmasi
ogrencilerin sosyo-politik gercekleri ve diinya goriisleri hakkinda bilgi
sahibi olmasm icermektedir. Ugiincii boyut olan ¢okkiiltiirlii beceri
boyutunda ise Ogretmenlerden farkli bireylerle basarili etkilesimde
bulunmasi beklenmektedir.

Cokkiltiirlti  6gretim  yeterliklerine dair goriigler Sue ve
digerlerinin (1982) goriigleri ile smirhi degildir. Washington (2003)
cokkiiltiirlii bilginin; bilme, inanma ve anlama bilesenlerini 6gretmen
yeterliklerinin temelleri olarak gormiis; cokkiiltiirlii yeterlikleri kendini
anlama, digerlerinin kiiltiirlinii anlama ve akademik-cokkiiltiirlii yeterlik
olmak tizere ii¢ temel baglik altinda ele almistir. Grant (1997) ise kiiltiirel
olarak farkli temellerden gelen 6grencilerin 6gretimi i¢in 6gretmenlerin
sahip olmasi1 gereken becerileri li¢ temel alanda toplamigtir. Bunlardan
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ilki farkli kiiltiirlerden gelen Ogrenciler hakkinda bilgi sahibi olma ve
degerlendirme becerisi iken digeri bu ¢ocuklarin aileleri ve kendileriyle
olumlu iletisim becerisidir. Ugiincii beceri olarak ise dgretmenlerden okul
miifredatina elestirel bakabilme becerisi beklenmektedir.

Gay’in (2002) bakis agisina gore 6gretmenler cokkiiltiirlii 6gretim
yeterliklerini saglamak iizere kendi kiiltiirel kimliginin ve 6nyargilariin
farkinda olmali, kendi kiiltiiriinden farkli olan gruplarin diinya goriislerini
ogrenmeli ve kiiltiirel farkliliklara duyarli Ogretim yOntemlerini
gelistirmelidir. Cochran-Smith (1997) ise egitimin siyasetten bagimsiz bir
caba olmadigini vurgulamakta; 6gretmenlerin 6gretimin sosyal, politik ve
tarihi temelleri iizerinde elestirel bakis acilarina sahip olmasi gerektigini
ifade etmektedir. Yazara gore 6gretmenler, 6grenci topluluklari igerisinde
calisma imkam saglamali, 6grencileri okula getirdigi biitiin farkliliklarla
birlikte yetistirmeli ve Ogretim etkinliklerini miifredatin belirgin
esitsizliklerini ortadan kaldirmak iizere gerceklestirmelidir. Taylor
ve Quintana (2003) ise cokkiiltiirlii yeterlikleri farkli diizeylerde ele
alarak; 6gretmenlerin birey, sinif ve okul diizeyinde cokkiiltiirlii 6gretim
becerilerine sahip olmasi gerekliliginin altin1 ¢izmistir.

Milner (2006) diger yazarlarin goriislerine paralel olarak 6gretmen
adaylarinin yeterliklerini arttirmak amaciyla ¢okkiiltiirlii bilgi, beceri ve
egilim kazandirmanin gereklilifine vurgu yapmaktadir. Ayrica irksal
farkindalif1 ve sosyo-politik gercekleri isaret ederek; Ogretmenlerin
kendileri ve digerleri hakkinda elestirel diisiinmesine, bir dersi 6gretirken
kuram ve uygulamay: biitiinlestirmesine ve derslerde c¢okkiiltiirlii
uygulamalara yer vermesine dikkat ¢ekmektedir. Ozetle 6gretmenlerin
diinya goriislerini, Onyargilarin1 ve farkli etnik gruplardan 6g8rencilere
kars1 6gretim becerilerini 6zdegerlendirmesi ve diger etnik gruplara iliskin
bilgisi yazarlarmaltini ¢cizdigi ortak noktalar olarak gosterilebilir (Gallavan,
1998; Gay, 2002; Grant ve Gillette, 2006).Cokkiiltiirlii egitim yeterligine
giincel ve kapsamli bir yaklagim gelistiren Spanierman ve digerlerine gore
a) cokkiiltiirlii konularla ilgili tutum ve inanclarini kesfettigi, b) belirli
kesimlere iligkin anlayislarini arttirdig1 ve ¢) cokkiiltiirlii farkindaliginin
ve bilgisinin 6gretim siirecine, 68renci ve aileleriyle etkilesimine etkisini
belirledigi tekrarlanan bir siirectir. Bu dinamik siire¢, 6gretmen, 6grenci
ve veliler gibi yakin faktorlerle kamu politikalari, ekonomi, etnik iligkiler
gibi en uzak faktorler arasindaki karmasik etkilesimleri kapsamaktadir.
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Spanierman ve digerleri (2011) cokkiiltiirlii 6gretim yeterligini
lic boyutta ele almislardir. Bu boyutlar; farkindalik, bilgi ve beceriler
kendisinin ve Ogrencilerinin kiiltiirel varliklar oldugunun farkinda
olmasina dayanmaktadir. Ayrica bu yeterlige gore Ogretmenler tutum
ve Onyargilarinin, biitliin 68renciler i¢in kiiltiirel olarak duyarli 6grenme
cevreleri yaratma ihtiyacinin farkinda olmalidir.

Ikinciboyutolancokkiiltiirliiogretimbilgisiboyutuise 5gretmenlerin
farklr topluluklara, sosyo-tarihsel ve sosyo-politik gergeklere, grup-i¢i ve
gruplararasi farkliliklar etkileyebilecek kiiltiirel farkliliklara (6rn. etnik
kimlik, cinsiyet, dil vb.) iligkin 6gretim stratejilerine ve kiiltiirel olarak
sorumlu pedagojiye hakimiyetini gostermektedir. Yazarlara gore son
boyut cokkiiltiirlii 6gretim becerileri olarak ifade edilmistir. Bu beceriler
ise a) biitiin 6grencilerin kisisel gelisimine ve akademik basarisina olanak
taniyacak secme, gelistirme, uygulama ve degerlendirme stratejileri
yetenegine sahip olma b) kiiltiirel olarak duyarli davranis yonetimi strateji
ve miidahaleleri secme ve uygulama c) kiiltiirel duyarlik agisindan okul
politikalarini, prosediirlerini, uygulamalarint degerlendirme ve devam
eden degerlendirmelere katilma olarak siralanmaktadir.

Goriilecegi  lizere  Ogretmenlerin  ¢okkiiltiirliige  iligkin
farkindaliklari, cokkiiltiirliiliige ve farkliliklara karsi duyarli ve 6nyargisiz
davranarak tedirginlik duymamalari, farkliliklarin oldugu siiflarda cesitli
cokkiiltiirlii becerilere, kiiltiirel olarak sorumlu bir 68retim anlayigina
ve zengin bir bilgiye sahip olmalari bir¢cok arastirmaci tarafindan
cokkiiltiirliiliigiin vazgecilmez 68eleri olarak goriilmektedir (Gay, 2002;
Grant ve Gillette, 2006; Ponterotto, Baluch, Grieg ve Rivera, 1998; Taylor
ve Quintana, 2003; Washington, 2003). Bunlara ek olarak 6gretmenlerin,
ogretim miifredatlarina cokkiiltiirlii etkinlikleri nasil ekleyecegini ve
cokkiiltiirlii 6gretim stratejilerini nasil kullanacaginm bilmesi farkliliklara
sahip ©grencilerin gretiminde onlara kolayliklar saglayacaktir. Ote
yandan 6gretmenlerin bolgenin, toplulugun ve okulun kiiltiirtine hakim
olmasi (Gay, 2002); onlarin mesleki yasantilarinda farkliliklara kars1 acik
olmalarim ve cokkiiltiirlii egitim konusundaki basarilarini olumlu yonde
etkileyecektir. Kisaca, bu mesleki yeterlikler 6gretmenlerin basarili bir
ogretmen profiline sahip olmalarimi saglayacaktir (Cherry, 2002; Paccione,
2000; Weisman ve Garza, 2002).
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Cokkiiltiirlii egitim aragtirmacilarimin ¢alismalar1 ve toplumlar
icindeki artan kiiltiirel farkliliklar, bir¢cok tilkenin Ogretmen yetistirme
yaklagimlarmi  ve  Ogretmenlerden  beklentilerini  etkilemektedir.
Ornegin, Amerikan Ogretmen Egitimi Akreditasyon Kurulu'nun
(NCATE) 2008 yilinda biitiin 6grencilerin 6grenebilecegi ve 6grenmek
bagliktan birinin farkl 6grencilerle caligsma oldugu goze carpmaktadir. Bu
baglik biitlin 6grencilerin 6grenmesini saglamak i¢in 6gretmen adaylarinin
gerekli bilgi, beceri ve mesleki egilimleri gostererek; deneyimlere,
uygulamalara ve miifredat degerlendirmelerine hakim olmasi gerektigini
vurgulamaktadir. Ayrica ogretmenlerin farkli kiiltiirlerden 6grencilerle
caligsabilmesi, farkliliklara iligkin yeterliklere sahip olabilmesi, biitiin
ogrencilerin Ogrenebilecegi bir ortami ve onlara daha Kkaliteli bir
egitim saglamasi Ogretmenlerden beklenen diger hususlardir. Bunlarn
gerceklestirmek amaciyla biitiin  6gretmen egitimi kurumlari, aday
ogretmenleri gerekliicerik, pedagoji, mesleki bilgi ve 6gretim becerileriyle
donatarak sisteme sevecen ve yetkin 6gretmenler kazandirmak zorundadir
(NCATE, 2012). Bu nedenle de birgok tiniversite, cokkiiltiirlii egitimi
ders olarak programlarma dahil ederek; 6gretmen adaylarinin ¢okkiiltiirlii
egitimle ilgili en az bir ders almalarim istemektedir (Diaz, 1994’dan akt.,
Cirik, 2008).

Ingiltere’de ise Ogretmenlerden mesleki yasantilarinda, farkli
kiiltiirel gecmise sahip Ogrencilerin gelisimsel, sosyal, dini, etnik ve
dilsel oOzelliklerinin egitim-0gretim siirecine etkisini dikkate almasi
ve bu dogrultuda kendilerini yetistirmesi beklenmektedir (Training
and Developmental Agency for School, 2007). Bugiin Ingiltere Egitim
Bakanligi’'min aday Ogretmenlerin yetistirilmesinde belirledigi 33
ogretmen yeterliginden iicli farkliliklar bagligi altinda yer almaktadir.
S0z konusu yeterlikler ise 1) 6gretmenlerin, 6grencilerin nasil gelistigini,
bu gelisim siirecinin ve dgrencilerin sagliklarinin bir dizi sosyal, dini,
kiiltiirel ve dilsel konulardan etkilendigini anlayabilmesi; 2) Ingilizce’ye
ek bir dile sahip veya 0zel egitime ihtiyaglart olanlar olmak iizere
herkesi kapsayan biitiin 6grencilerin 6gretimi icin etkili kisisel hazirligin
nasil yapilacagini, farkliliklar1 uygulamalarda nasil dikkate alacagini,
ogretimlerinde kapsayiciligin ve esitligin nasil tegvik edilecegini bilmesi;
3) ozel egitim ihtiyaclari, engelleri veya diger kisisel 6grenme ihtiyaglar
olan ogrencileriyle ilgili sorumluluklarini ve 6zel sorumluluklart olan
meslektaglarinin rollerini bilmesi ve anlamasi olarak siralanmaktadir
(Department for Education and Skills, 2014).
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Tartisma ve Sonug

Bugiin gelinen noktada diinyadaki iilkelerin biiyliik ¢cogunlugu
cokkiiltiirlii karakterdedir ve kiiresellesen diinya, bilim ve teknolojik
gelismelerle smirlarin kalktigi ve birgok farkliligi iceren kiiltiiriin bir
arada yasadigi, farkliliklarin toplumlar icin zenginlik araci oldugu bir
hale gelmistir (Kymlicka, 1998). Aym1 zamanda bir¢ok geligsmis iilke
tarafindan farkl 1k, din, dil, mezhep, etnisite ve kiiltiirden insanlarin bir
arada yasamasi toplumlar i¢in dezavantaj olusturmasinin aksine refahin,
gelecegin ve kalkinmanin anahtarr olarak goriilmektedir. Dolayisiyla bu
durum farkliliklarin beraberligini ve farkliliklar arasi saglikli etkilesimin
gelistirilmesini, tiim farkliliklartyla birlikte tek bir toplumu olusturacak
gelecek kusaklarin yetistirilmesinde egitimde yeni bir anlayis olan
cokkiiltiirlii egitimin 6grenme ortami olan okullara yansitilmasini ve okul
oncesi egitimden tutun da yiiksekogretime kadar egitim sistemini yeniden
kurgulamamizi1 gerekli kilmaktadir.

Cokkiiltiirlii  egitim  bireyleri bir arada tutan baglan
saglamlastirirken; diger taraftan farkliliklar1 taniyan, kabul eden ve bu
farkliliklar1 bir zenginlik olarak goren bir anlayis gelistirmek zorundadir.
Bu anlayis hem birligi ve farkliliklari kabul etmeyi hem de birlik ve
farkliliklar arasinda kabul edilebilir bir iligki kurmay1 gerektirmektedir
(Parekh, 2002). Cokkiiltiirlii egitim farkliliklarla birlikteligi, her bireyin
farkliliklarin1 yasayabildigi ancak tek bir toplumun pargasi oldugu
gercegini vurgulamalidir. Aksi takdirde farkliliklar olmadan birlik,
baskiy1, asimilasyonu ve Kkiiltiirlerin yok olusunu; birlik olmaksizin
farklilik ise Balkanlasmay: diger bir deyisle devletin ve milletin, birlik
ve biitiinliiglinlin parcalanmasini dogurabilir. Dolayisiyla birden fazla
kiiltiirlin bir arada yasadig1 demokratik bir ulus devletinde farklilik ve
birlik, nazik bir dengede birlikte var olmalidir (Parker, 2002’dan akt.,
Yazici ve ark., 2009).

Cogulculuk, farklilik, demokrasi, esitlik ve adaleti temel alan
cokkiiltiirli egitim, farkli kiiltiirlerden gelen Ogrencilerin saglikli
etkilesimlerini ve onlar1 bir arada tutmay1 basarabilmelidir ve bu egitimin
basariya ulasmasinda en 6nemli gorev ise O8retmenlere diismektedir.
Ogretmenler,dgrencilerine digerarkadaglarinindegerlerine kimliklerine ve
farkliliklarina sayg1 duymay1 6gretebilmeli; onlarin 6nyargilardan arinmus,
basmakalip kligeler liretmeyen bireyler olmasi yolunda ¢aba gostermeli ve
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ogrenme ortamlarim farkliliklara duyarl hale getirebilmelidir. Bu noktada
ogretmenlerin ¢okkiiltiirlii 6gretim yeterliklerine sahip olmasi, farkh
kiiltiire] gecmise sahip olan 6grencilerin ge¢miglerini ve deneyimlerini
g6z Oniinde bulundurarak c¢okkiiltiirlii ve evrensel bakis acisina sahip
olmalar1 gerekmektedir. Ayrica 6gretmenlerden farkl kiiltiirel gecmise
sahip Ogrencileri hakkinda bilgiye ve onlarin Ogretimi icin gerekli
cokkiiltiirlii uygulama becerilerine hakim olmasi beklenmektedir (Gay,
2002). Aksi takdirde cokkiiltiirlii uygulamalarin gerceklestirilmedigi ve
farkli ogrencilerin okulla biitlinlestirilemedigi durumlarda 6grencilerin
akademik bagarisizligindan okuldan ayrilmalarina kadar bircok olumsuz
okul ¢iktis1 ortaya cikabilmektedir (Goodenow ve Grady, 1993; Wehlage,
Rutter, Smith, Lesko ve Fernandez, 1989).

Cokkiiltlirlii  egitim  uygulamalart  Tiirkiye  baglaminda
degerlendirildiginde ise, mevcut durumda etnik, dinsel ve mezhepsel
olarak bircok farkli kiiltiirel grubu iceren; yabanci iilkelerden (Suriye
ve Irak) gelen goclerle bu farkliliklarin daha da artabilecegi MEB’e
bagh ilkogretim ve ortadgretim diizeyindeki okullarimizi yeniden
diisinmemiz ve tartismamiz gerekmektedir. Dolayisiyla bu noktada
cokkiiltiirlii 6gretim yeterliklerine sahip; diinya goriislerini, Onyargilarini
ve farkli etnik gruplardan Ogrencilere karst Ogretim becerilerini
ozdegerlendirebilen, dgrencilerin farkliliklar1 hakkinda bilgi sahibi, bu
bilgisini ve farkindaligini beceriye doniistiirebilen 6gretmenlere ihtiyag
duyulmaktadir. Bu noktada Ogretmen yetistirme anlayisimiz yeniden
diisiiniilebilir, mevcut 6gretmenlere ve 6gretmen adaylarina ¢okkiiltiirlii
egitim ve 6gretimle ilgili egitimler verilebilir ve 6gretmenlerin ¢okkiiltiirlii
ogretim yeterliklerini arttirmaya yonelik adimlar atilabilir. Ote yandan
MEB miifredatinin da farkliliklar1 temel alinarak yeniden diizenlenmesi
tizerinde durulmasi gereken diger bir husustur. Derslerin miifredatlari
olusturulurken farkli kimliklere sahip gruptan 6grencilerin, tarihleri ve
kiiltiirleri biitiinciil olarak dikkate alinabilir.

Yiiksekogretim sistemimiz agisindan ise, niversitelerini
gelistirmeyi hedefleyen ve uluslararasilagma yolunda adimlar atan
Tiirkiye Cumhuriyeti; Avrupa, Uzakdogu, Ortadogu, Balkanlar, Afrika ve
Kafkasya’danogrencileri ve digeriilkelerden yabanci bilim insanlarini Tiirk
tiniversitelerine kazandirarak; liniversitelerini ¢okkiiltiirlii hale getirebilir
ve s0z konusu bolgelerde Tiirk iiniversitelerinin cazibesini arttirabilir.
Bu durumda akademisyenlerin ¢okkiiltiirlii yeterlikleri sorgulanir hale
gelecektir ve onlardan da bu yeterliklere sahip olmasi beklenmektedir. Bu
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nedenle akademisyenlerin cokkiiltiirlii 6gretim yeterliklerine sahip olmasi,
farkl kiiltiirden bireylere kars1 saygi gostererek, onyargilarinin farkinda
olmast; tiniversitelerde ise cokkiiltiirlii bir ortam yaratilmasi ve tek tip¢i bir
zihni anlayistan uzak durulmasi gerekmektedir. Ayrica cokkiiltiirlii egitimin
tarihi gegmisimiz olan Osmanli Imparatorlugu’ndan bu yana gelen ve hala
devam eden farkli etnik, mezhep ve kiiltiirel gruptaki bireylerin ve sayilari
iki milyonun tistiine ¢ikan Suriyeli ve Irakli Miiltecilerin sosyolojik,
kiiltiirel, tarihi, politik ve hatta uzak manada ekonomik sorunlarinin
tistesinden gelinmesinde yardimci olabilecegi sdylenebilir. Ancak bu
uygulamalarda ilizerinde hassasiyetle durulmasi ve tartisilmasi gereken
bir husus anadilinde egitimdir. Tiirkiye’de 2002 yilindan bu yana atilan
demokratik hamlelerle isteyen etnik gruplar anadillerini 6grenebilmekte
ve Ozel okullarda anadilinde e8itim alabilmektedir; fakat anadilinde egitim
uygulamasimnin gerek 0gretmen yetistirme gerekse farkli etnik gruptaki
ogrencilerin birbiriyle etkilesimlerinde ve kiiltiirlesmelerinde bazi agmaz
ve c¢ikmazlari ortaya cikarabilecegi diisiintilebilir. Ayn1 zamanda bugiin
biinyesinde bir¢ok farkl: irktan, etnisiteden, dilden, dinden ve mezhepten
topluluklar1 barindan, cokkiiltiirlii egitimi temel alan ve bu egitimin
¢ikis noktasi olan ozellikle A.B.D., Ingiltere, Fransa ve Almanya gibi
demokratik anlamda gelismis iilkeler, saydigimiz tiim farkliliklar1 iceren
vatandaglarina kamu okullarinda anadillerini 6grenmelerinin, siniflarim
ve miifredatlarini farkliliklara duyarli hale getirmenin yolunu acarken
neden anadilde egitime izin vermemektedir? Bu sorunun iizerinde
etraflica diistiniilmesi, anadilde egitimin agmaz ve ¢ikmazlarinin saghkh
bir sekilde tartigilmas1 gerekmekte ve millet biitiinliigliniin bozulmamasi
dogrultusunda adimlar atilmalidir.
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