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Ozet: Islam medeniyetinin yetistirdigi bilimsel sahsiyetler arasinda Ibn-i Haldin’un
onemli bir yeri vardir. Tarih felsefesinde ve sosyolojide biiyiik bir iine sahip olan ibn-i
Haldln, arastirmalari arasina egitim ve dgretimi de almis, Mukaddime adli eserinde
egitim ve 6gretimle ilgili gézlem ve yorumlarina genis bir bi¢imde yer vermistir. Egitim
ve dgretimle ilgili bircok konuda ¢aginim ilerisinde modern yaklasimlar dile getiren Ibn-i
Haldin’un bu alandaki goriisleri arasinda “insan unsurunun 6n planda olmasi ve insana
bir deger olarak yaklasilmas1” dikkat ¢ekmektedir. Onun insana deger veren hiimanistik
bir egitim anlayigina sahip oldugunu gosteren pek ¢ok gortigleri vardir. Bunlarin
baslicalart: 6grenci merkezli 6gretim yapilmasint 6n gormesi, egitimi sadece sosyo —
ekonomik bir zorunluluk olarak degil de ayn1 zamanda psiko-sosyal bir gergeklik ve
bireysel mutluluk kaynagi olarak kabul etmesi, bireylerin zeka bakimindan irksal veya
bolgesel iistiinliiklere sahip olmasimin gergek disiligini savunmasi, 6gretimde sertlige ve
6l¢iisliz cezaya karsi ¢ikmasi gibi goriislerdir.

Anahtar Sézciikler: ibn-I Hald(in, insan, Toplum, Deger, Hiimanizm

Islam diisiince tarihinde énemli bir yere sahip olan ibn-i Haldfin
(1332- 1406), kendi doneminde, Islami bilimlerden, tabii ve sosyal
bilimlere kadar hemen her konuda 6nemli incelemeler yapmis ve 6zellikle
tarih, ekonomi ve sosyoloji alaninda kendine 6zgii diisiinceleriyle gelecek
nesiller iizerinde biiyiik bir etki birakmistir. Toplumlarin yasayislarina
yonelik yaptig1 incelemelere dayanarak, egitim ve Ogretimin tarihin her
doneminde biitlin toplumlarin dogal bir fenomeni oldugunu kabul etmistir.
Sosyolog ve tarihgi kisiligi, egitim alanindaki goriislerine de yansimistir.
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Ibn-i Haldfin, hem yasadi§1 zamanin toplumlarini egitim ydniinden
gozlemleyerek hem de bizzat hocalik yaptigi medreselerde egitim
durumlarini inceleyip diger iilkelerin medrese sistemleriyle karsilastirarak,
egitimileilgili sorun tespiti ve ¢dziim dnerisi merkezli fikirler gelistirmistir.
Aktif olarak bulundugu egitim sistemi i¢in ideal sistemler yaratmak
amaciyla, sadece akil vermekle kalmamis, ayn1 zamanda egitimsizligin
ya da yanli egitim anlayisinin toplumlar i¢in doguracagi kotii sonuglart da
ortaya koymustur (Ibn-i Haldin, 2004a: 179—199). Mukaddime adl1 eseri
incelendiginde ibn-i Haldin’ un, egitimin sosyolojik ve psikolojik durumu,
ogretim yontemleri, simif yonetimi, ¢ocuk egitiminde belirgin ilkeler,
ogretmen yeterlilikleri ve nitelikleri, 6grenmenin nasil gergeklestigi, din
egitimi, disiplinlerin analizi ve simiflandirilmasi gibi konular {izerinde
durmustur (Ipek, 2011: 7).

Giiniimiizde Bat1 kaynakl1 yazar ve arastirmalarin etkisiyle biitiin
diinya egitimde insan gercegi iizerine yogunlasmustir. insani; politik,
ekonomik ya da sosyal amaglara ulagsmak icin egitimsel bir ara¢ olarak
gérme anlayisiyerine egitimde bireyin asil oldugu anlayisiyerlesmistir. Eski
Yunan, Cin ve Roma’ya dayanmasina ragmen bu anlayisin yerlesmesinde
ilk defa 1950-60’11 yillarda Maslow ve Rogers’in onciiliiglinii yaptigi
hiimanist felsefenin etkili oldugu dile getirilmektedir (Sahin, 2004: 6).
Hiimanist yaklagim biitlin diinya egitim sistemlerinde oldugu gibi Tiirk
egitim sisteminde de etkisinin gdstermistir. Bu baglamda, Milli Egitim
Temel Kanununda insani zihinsel, ruhsal, toplumsal, bedensel vb. biitiin
yonleri ile destekleme, gelistirme ve ilerletmenin egitimin genel amaglari
arasinda siralandigr goriilmektedir (Resmi Gazete, 1973). Bu sayede
bireye kendisiyle ve toplumla uyumlu - dengeli bir kisilik yapis1 ve her
yonden iyi bir gelecek saglamak dnemli goriilmektedir. Ancak bu kanunda
insan haklarina ve demokrasiye yeterince agirlik verildigini sdylemek pek
miimkiin goriinmemektedir.

Demokratiklesme hareketlerinin ve insan haklar1 vurgusunun
egitime etkileri uzun bir tarihi siirec icerisinde olusmustur. Insan haklarina
saygili, 6grenci merkezli ve demokratik bir egitim bugiin bile her tilkede
istenilen diizeyde yerlesememisken, bundan asirlar 6nce, Ibn-i Haldtin
egitimde insancil ve demokratik bir yaklagim sergilemistir. Kat1 bir egitim
uygulamasi olarak bilinen medrese kiiltiirli igersinde yetigmis ve bizzat
merese hocalig1 yapmus Ibn-i Haldin’un hiimanistik ve demokratik egitim
anlayisin1 benimsemesi ¢ok dnemli goriilmektedir (ipek, 2011: 40-41).
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Ibn-i Hald(in’un insanin dogas, egitim siireci ve bu siirecte insana
verilmesi gereken deger konusundaki goriislerinin Tiirk toplumunda
yeterince bilindigi iddia edilemez. Biiylik diisiiniiriin bu konulardaki
goriislerinin ortaya konmasi bu agidan 6nem tagimaktadir. Bundan dolay1,
bu calismada Ibn-i Haldin’un yaklasik alti yiizy1l 6nce ortaya koydugu
egitim anlayisinda insana verilen deger ortaya konmaya calisilmistir.
Bu amagcla, diisiiniiriin egitim anlayisini ortaya koymada kendi yapiti
Mukaddime temel alinmustir.

Insan Unsurunun Yeri ve Onemi

Ibn-i Haldun, insan1 nefs (ruh) ve cisimden (beden) miitesekkil, “akil
ve el”e sahip bir varlik olarak tanimlar. insanin akil ve ele sahip oldugunu
vurgularken onun, bilim ve sanat yapabilme 6zelligi bakimindan, diger
varliklardan farkli olan yoniinii ortaya koymaktadir. Bir biitiin olarak ele
aldig1 insanin sosyal yoniinii vurgularken onun psikolojik yapisini ve igsel
biitiinliglinti de goz ard1 etmez (el- Husri, 2001: 283- 284). Egitimi insan
icin psikolojik, sosyolojik ve ontolojik acidan dogal ve zorunlu bir durum
olarak géren Ibn-i Hald{in’a gére egitim, insanin sosyal hayatin devamini
ve gecimini saglamak, bir meslek sahibi olmak ve kiiltiirii aktarmak
icin zorunlu bir olgudur. Ayni sekilde, insanin diislinen bir varlik olmasi
da onu ilim ve sanatlara yoneltir. Insanin dogustan getirdigi diisiinme
ozelligi onda siirekli bir 6grenme ve anlamlandirma istegi olusturur. insan
bilmedigi seyleri kendisinden dnceki kisilerden ve bilgi sahibi olanlardan
o0grenmeye c¢alisir. “Nefs idrakten hoslanir” diyerek 6grenmenin sadece
bir ihtiya¢ olmadigini, ayn1 zamanda dogal bir mutluluk kaynagi oldugunu
belirtir (Ibn-i Haldn, 2004b: 601; el- Husri, 2001: 291). Yani insanin
dogal bir 6zelligi olan hakikate ulagsma istegi ve yeni edinimlerini daha
once edindigi mevcut hakikatlere uyarlama gerekliligi egitimin dogal bir
durum olmasindan kaynaklanir.

Ibn-i Haldin sosyolojisinde ve egitim anlayisinda insan,
deterministik toplum-insan iligkisinin 6tesinde merkeze alinan, 6nemsenen
ve bireysel mutlulugu esas goriilen bir unsur olarak goriilmektedir. Onun
egitim felsefesinde demokratik ve hiimanistik bir yaklasimla insan
unsurunun énemsendiginin bes dnemli kanitt bulunmaktadir. Bu kanitlar
sunlardir:

Ibn-i Hald{n;

1. Kendi donemindeki klasik egitim anlayigina karsi “Ogrenci
merkezli” egitim anlayisini,
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2. Egitimin hem yasamim devamini saglayan zorunlu bir ihtiyag
hem de bireysel mutluluk kaynagi olan psiko-sosyal bir ihtiyag
oldugunu,

3. Zeka ve kavrayis bakimindan irksal veya bolgesel bir iistiinliiglin
olmadigini,

4.  Egitimde kat1 disiplin ve cezadan ziyade, bireysel haklara saygili
demokratik bir egitim anlayisini,

5. Egitim ve oOgretimde secilen yontem ve tekniklerin bireyleri
Ozgiirlestiren ve bireysel gelisimine katki saglayan yontem ve
teknikler olmas1 gerektigini savunmustur.

Ibn-i Haldn’un bu goriislerini Mukaddime adli eserinde bir arada
toplu olarak gormek miimkiin degildir. Ancak eserin tamami incelendiginde
ve degisik boliimleri tahlil edildiginde bu goriislere ulasmak miimkiindiir.

Birey Merkezli Egitim Anlayist

Ibn-i Haldlin’a gore egitim ve oOgretim ogrenci merkezli
olmaldir. O, “ilim 6grenenlere goredir” diyerek Ogretimin Ogrenciyi
merkeze alarak planlanmasini, Ogretim yoOntem ve metotlarinin
ogrencilerin seviyelerine gore seg¢ilmesini, 6gretimin kolaydan zora,
basitten karmasiga diizenlenmesini ister. Ona gore 6grenme yasantilar
Ogrenciye gore, 0grenciyi toplumsal ve bilissel agidan gelistirecek ve
ona egitimsel firsatlar sunacak bi¢imde diizenlenmelidir. Konular ve
ders materyalleri 6grencinin hazir bulunusluk ve olgunluk diizeyine gore
segilmelidir. Ogrencinin ihtiyaglar1 gozetilerek dnce &grenciye lazim
olan ilimler 6gretilmelidir (Ibn-i Halddn, 2004b: 782-787). Postmodern
egitim sdylemlerinden olan “holistik egitim” anlayisini ¢agristiran bu
diistinceler bireyi merkeze alan ilerlemecilik akiminin ve pragmatist
yaklasimin dnciilleri olarak gériilebilir. Ayrica Ibn-i Haldun, heniiz yolun
basinda olan, bagka bir deyisle bir disipline yeni baslayan, 6grencilere bu
disiplinin ileri diizeydeki bilgi ve becerilerinin verilemeyecegini, ¢iinkii
ogrencinin bunlara hazir olmadigini vurgulamaktadir. Bu da modern
egitim anlayisinin 6nemli kavramlarindan olan hazir bulunuslugun asirlar
once onun tarafindan ifade edildigi gostermektedir.

Ibn-i Haldin, &gretim ve ders siirelerinin planlanmasinin nemi
lizerinde durur. Ona gore 6gretmen, 6gretim ve ders siirelerini planlarken
orta yolu tutturabilmelidir. Ogretim siiresini ne ¢ok uzatmali ne de gok
fazla kisaltmalidir (6zetleme yoluna gitmelidir). Gereginden fazla
uzatmak o6grencide zihin karigikligina, bilgi kirliligine, bilgiler arasinda
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kopukluk olmasina ve kolay unutulmasina sebep olur (Ibn-i Haldfn,
2004b: 776-777). Bununla birlikte egitim siirecinde bilgilerin gereginden
fazla soyutlanarak ya da Ozetlenerek verilmesi durumunda 6grencinin
bunlar1 almada zorlanacagina vurgu yapmaktadir. Bazilar1 tarafindan ¢ok
fazla 6zetleme ve kisaltma yonteminin zaman agisindan fayda saglayacagi
diisiiniilebilir. Ancak durum tam tersinedir. Cilinkii fazla 6zetlemelerden
dolay1 6grenci konulari anlayamayacaktir. Anlayabilmek i¢inde tekrar
tekrar o konuya geri donecektir. Bu da liizumsuz yere emek ve zaman
kaybina neden olacaktir (Ibn-i Hald{in, 2004b: 782-783) . Eger 6gretmen
O0gretimi basindan sonuna kadar diizenli bir sekilde planlayabilirse ve
yeterince uygulama/pratik yaptirabilirse 6gretimin hedeflerine ulasmada
iist seviyede basartyr yakalayabilir. Tekrarlar sayesinde Ogrencinin
melekeleri (yeti, yetenek) giiclenir ve kalict hale gelir (ibn-i Halddn,
2004b: 784-787) .

Bu goriisleri ile egitimin somuttan soyuta dogru yapilmast
gerektigini yine onun ortaya attig1 sdylenebilir. Gliniimiiz egitim anlayisina
benzer goriislere sahip olan ibn-i Haldun, kendi doneminin égretmeni
merkeze alan egitim anlayis1 yerine birey ya da égrenen merkezli bir
egitim anlayisin1 éngormektedir. Gériisleri dikkatle incelendiginde ibn-i
Haldun’un ezberci egitim anlayis1 yerine birey merkezli bir egitim anlayist
one cikardigr goriilmektedir.

Dogal Egitim Zorunlulugu ve Bireyin Ihtiyaclart

Ibn-i Hald@in, egitim ve dgretimin toplumlar igin dogal bir durum
oldugunu savunur. Bunun nedenini de insani diger varliklardan ayiran
diisiinebilme melekesine baglar. Insan diisiinebilme melekesi sayesinde
toplumsal yagama uyum saglayabilir ve bdylece yasamini devam ettirebilir.
Giizel sanatlar da insanin diislinebilme melekesinden kaynaklanir.
Diisiinme melekesi ayni zamanda insana bilmedigi seyleri kavrama,
bagkalarinin bilgisine basvurma ve bildigi seyleri gelistirme istek ve
hirsini kazandirir (ibn-i Haldin, 2004b: 601). Bu agidan diisiiniildiigiinde
insanin 6grenme giidiisiinii yaratilistan beraberinde getirdigi soylenebilir.
Bundan dolayi, okulun ya da 6gretmenin, 6grenme giidiisii ile birlikte
yaratilan bireyi 6grenmeye zorlanmasi beklenmez. Bu durumda egitimin
siirecinin insanda var olan Ogrenme giidiisiinii zayiflatmamasi ya da
oldiirmemesi yeterli goriilebilir. Insanin dogustan getirdigi 6grenme
giidiisii, onu bilim ve sanatlar1 6grenmeye yoneltir. Bilim ve sanat, egitim
ile kazanildigindan, egitimin insan agisindan sosyal ve psikolojik bir
durum oldugu iddia edilebilir.
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Ibn-i Hald(in “/nsan tabiati itibariyle cahil, ilim kazanma itibariyle
alimdir.” ifadesi ile insanin dogustan bilgi getirme fikrini reddeder ve bu
goriisii ile dogustan getirilen ideler fikrine dayanan idealizmden ayrilir
(Ev, 2007: 247). O, insanin dogustan bilgi ile gelmedigini, ancak bilgiyi
elde etmek icin en dnemli etken olan 6grenme giidiisii ile geldigini ifade
etmektedir. ibn-i Haldin’un bu yénii ile tabula rasa yani zihnin dogustan
bos bir levha olmasi arglimani ile modern egitime kaynaklik eden on
yedinci yiizy1l diislinlirii John Locke’tan yaklagik {i¢ yiizyil once ortaya
att1g1 soylenebilir.

Ibn-i Haldiin’a (2004b: 602) gére, bedende ve beyinde bulunan
meleklerin hepsi cismanidir (somut) ve cismani olan her sey de algilanabilir.
Bu melekelerin kazanilabilmesi icin egitime gereksinim duyulur. Egitim
bu yonii ile bir sanat olarak ortaya ¢ikar. Bu sanati yerine getiren her
bilim adami kendisine 6zgli kavramlar kullanir. Ancak bu kavramlar,
bilimin bir par¢as1 degildir, sadece bilimin 6gretilmesini ve 6grenmesini
kolaylastirirlar. Ona gore bir bilim, farkli kavramlarla ifade edilmesine
ragmen gergekte “tek”tir, baska bir deyisle kavramsal farkliliklar bilimsel
gercekleri farklilagtirmaz. Giiniimiizde de bilimsel arastirmalarda ve
yayinlarda karsilagilan kavram farkliliklari, bilimsel gelismelerin 6niinde
bir engel olarak goriilmemektedir.

Egitimsel Acidan Kalitsal Ustiinliikler Meselesi

Sanatlarm ancak sehirlerde gelisebilecegini ileri siiren Ibn-i Hald{in
(2004b: 607), bunu sanatlardaki ilerlemelerle agiklar. Ona gore ilim
ogretimi, glinlimiiz bakis agisiyla egitim ve 6gretim, sanatlar kapsaminda
yer alir ve sanatlar sadece sehirlerde gelisme olanagi bulabilirler. Bir
sehirde sanatlarin gelisebilmesi Oncelikle o sehrin niifusu, gelismislik
durumu ve refah durumuna baglidir. Insanlarin kazanglari ihtiyaglarindan
fazla olursa, bu fazlalik insan olmanin 6zelliginden kaynaklanan ilimlere
ve sanatlara yonelir. Kdylerde ve bedevi kiiltiirlerde ise sanat olmadigi
icin oralarda yasayan halk, edinmek istedikleri bilim ve sanati kendi
yasadiklar1 yerlerde bulamadiklari i¢in, bu ilim ve sanatlarin 6gretildigi
baska sehirlere gitmek zorunda kalirlar. Bundan dolay1 Bagdat, Kurtuba,
Kayrevan, Basra ve Kufe gibi sehirler, ¢cevresinden go¢ alan 6nemli bilim
merkezleri olmustur.

Ibn-i Hald{in, sehirliler ve bedeviler arasindaki bu ayrimi, Dogulu
ve Batili devletler arasinda da yapmustir. islam cografyasinda bulunan
dogulu devletler, ilerledikleri i¢in sanatta ve bilimde parlak bir y1ldiz gibi
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olmustur. Magripliler ise egitimde ve bilimde bir zamanki ustiinliigiinii
kaybetmis adeta bedevilesmistir. doguyu ve batiy1 gezip inceleyen bir kisi
bu durumu goriince ilk bakista dogulularin zeka, anlayis, akil, uyaniklik
bakimindan batililardan daha ilerde oldugunu diisiiniir. Ancak bu dogru
degildir, ¢linkii insanlar yaratilis bakimindan farkli degildir. Bedeviler ve
sehirliler arasinda da zeka ve kavrayista dogustan gelen bir fark yoktur.
Gorlintiste bu akil ve zeka farki, sanatlarin 6nceliginden ve 6gretimden
kaynaklanmaktadir. Dogustan zeka ve anlayis arasindaki bir fark ancak
birinci ve yedinci kusaklar arsasinda -asir1 sicak iklimlerle asir1 soguk
iklimler arsinda- goriilebilir (Ibn-i Hald{in, 2004b: 604- 605). Bu gériisleri
ile Ibn-i Haldin’un, Batili diisiiniirlerden yiizyillar 6ncesinde insanlar
arasinda din, dil, irk ve cografya ayrimi yapilmasinin yanlisligini ortaya
koydugu goriilmektedir. Insanlar arasinda bireysel farkliliklar vardir ve
bu farkliliklar sozii edilen kalittima has zeka ve kavrama yeteneginden
kaynaklanmamaktir. Glinlimiizde dogustan kazanilan, yasamdan bagimsiz
olarak Ol¢iilebilen, kalitim {iriinii ve sabit zeka anlayis1 yerini kalitimin
baskin olmadigi, gelistirilebilir, ¢esitli yonleri ve gosterilis alanlar1 olan
zeka anlayigina birakmustir.

Ibn-i Haldin’un Dogulu ve Batili devletlerin egitim sisteminde
dikkat ¢ektigi onemli bir nokta da batili (Magripli) 6grencilerin elestirici
ve sorgulayici 6zeliklerinin dogulu 6grencilerden geride olmasidir. Ona
gore Magripli 6grencilerin elestirel diisiinme yeteneklerinin az olmasi
ve tartigma teknigini kullanamamalar1 onlarin zeka ve kavrayis yetenegi
gibi kalitsal ozellikleriyle alakali degildir. Bunun sebebi Magrip’teki
talebelerin ezberleme usuliine gore yillarca konugsmadan ve tartigmadan
ezberlemeye agirlik vermelerindendir. Yine Magripteki medreselerin
O0grenim siirelerinin dogudakilerden uzun olmasinin sebebi, Ogretim
yontem ve teknikleridir. Yoksa buradaki 6grencilerin anlayis seviyelerinin
diisiikliigii ile alakali degildir (Ibn-i Haldin, 2004b: 603- 606 ).

Giiniimiizde gergeklesen bilimsel gelismeler, Ibn-i Haldun’un bu
goriislerini dogrular nitelikte goriinmektedir. Cagdas diisiiniirlere gore,
zeka gelisiminde kalitsal etmenler, ¢evresel etmenlere gore daha yiiksek
bir etki giicline sahiptir olmasina ragmen beslenme, bakim ve egitim gibi
Ozelliklerin zeka gelisimi iizerinde 6nemli etkilere sahip oldugu kabul
edilmektedir. Egitimde tam manada firsat esitligi saglanabilirse, bireylerin
zeka gelisiminin en uygun diizeyde olacagmna inanilmaktadir (Ozden,
1998: 10-17). Bununla birlikte, bagar1 giidiisii, calisma ortamu, aile i¢i ilgi
ve sevgi eksikligi, diislince girisimleri ve siireclerinin dnemsenmemesi,
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baskict anne baba davranislari, olumsuz psikolojik ortam vb. uyaran
eksikliginin zeka gelisimini engelledigi diisiincesi yaygindir (Bacanli,
2003: 118; Ozden, 1998: 86).

Egitimde Ceza ve Disiplin

Ibn-i Haldn, “Egitim égretimde égrencilere kaldiramayacaklar
kadar sert davranmatk, ozellikle kiiciik yastaki ogrencilere sert davranmatk,
zararhdir” diyerek 0gretmenin baskict tutum ve davranislarinin ¢ocuk
tizerindeki kotl etkilerine vurgu yapar. Ona gore egitimde egiticilerin
baskici tutumu ve sert davranislari, 6grencilerin koti aliskanliklar
kazanmalarina sebep olur. Eger egitim siirecinde birey siddete maruz
kalirsa ¢alisma azmi yok olur, tembellige alisir, kotii aliskanliklar kazanir
ve yeteneklerini gelistiremez. Kendisine yonelen baski ve korkular
altinda dusiindiiklerini sdyleyemeyen, yalancilia ve hilecilige alisan
birey, iiretkenligini kaybeder ve i¢ine kapanir. Bu aligkanlik zamanla
onda bir huy (karakter 6zelligi) haline gelir. Baskict ve cezalandirici
Ogretmen davranislart neticesinde toplumun temelini olusturan insanin
kendisindeki insani vasiflar (6zellikler) bozulur. O kimse, kendini ve
ailesini koruyabilecek seviyedeyken bagkalarinin korumasina muhtag
héle gelir. Tembelleserek giizel ahlak ve erdemlere sahip olma istegini
kaybeder. Boylece, insanligin alt seviyesine diiser (Ibn-i Hald{in, 2004b:
793-794; Siingii, 2009: 52 ).

Ancak Ibn-i Haldfin, egitimde cezanin tamamen kaldirilmasindan
bahsetmez. Belki de o donemin egitim anlayisinda normal bir durum
olarak goriilen dayak ve cezay1 tamamen kaldirmanin imkansiz oldugunu
diisiindiigiinden en asgari Ol¢iide ve cok gerekli durumlarda ceza
verilebilecegini sodyler. Dayak ve cezaya, egitimde en son g¢are olarak
basvurmay1 kabul eder, ancak bunun sadece belli 6l¢iide olmasini ister. Bu
fikrini desteklemek i¢in ise Muhammed bin Ebu Zeyd isimli bir yazardan
“egitimde cezanin asgari olmas1” goriislerini igeren aktarimlara yer verir
(Ibn-i Hald@in, 2004b: 793-94) .

Cezay1 tamamen reddetmemesinden dolay1 ibn-i Haldfin, ceza
konusunda ilk bakista giiniimiize gore tam bir hiimanist goriilmeyebilir.
Fakat kat1 medrese sisteminin uygulandig1 o dénemde, giiniimiiz modern
egitim anlayiginin egitimde ceza ile ilgili goriislerine ¢ok yakin goriislere
sahip olmas1 onun hiimanistligine yeterli bir kanit olarak diistiniilebilir.
Clinkii onun yasadig1 ortamda bahsedilen goriislerden s6z etmek, bugiinkii
ortamda konugmak kadar kolay olamazdi.
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Ogretim Yontem ve Tekniklerinde Birey Merkezlilik

Ibn-i Haldfin (2004b: 603-606) ’a gore, kullanilan 6gretim yontem
ve teknikleri, egitimin basariya ulasabilmesinde bagat faktdrlerden
biridir. Bu fikrini desteklemek amaciyla donemindeki toplumlarin
egitim sistemlerini, kullandiklar1 6gretim yontem ve teknikleri acisindan
karsilagtirmistir. Baz1 toplumlarin egitim acisindan geride kalmasinin
sebebini takip ettikleri 6gretim yontem ve tekniklerine baglamistir. Ayrica
kendi doneminde kullanilan ve klasiklesmis eski yontemlerin artik terk
edilmesinin gerektigini 1srarla vurgulamistir.

Ibn-i Haldfin (2004b:784-785), ilimlerin grenciye dgretilmesinin,
ancak kademe kademe, yavas yavas ve azar azar oldugu takdirde faylh
olacagini savunarak kendisine 6zgili bir dgretim yontemi gelistirmistir.
Ogrencinin konular1 ii¢ kez tekrar etmesine dayali olan bu ydntemde
giiniimiiz egitimcilerinin 6nemini 1srarla vurguladigi bazi kavramlara
rastlamak miimkiindiir. Ancak bu kavramlara bugiinkii kullanimlar1 ile
degil, onlar1 ¢agristirict agiklamalari ile rastlanmaktadir.

[bn-i HaldGn’un yéntemine gore, ilk asamada ogrencilere her
konunun temel esaslar1 niteligindeki meseleler yani konunun ana &zeti
aktarilir. Bu sekilde 6grenciler konuyahazirlanir. Ikinci asamada 6grencinin
algilama giicli ve kendisine verilen seyleri kabul edip algilama yetenegi
de goz Oniinde bulundurularak, onu konuya daha da yaklastiracak sekilde
genel nitelikleri agiklamaya gegilir. Burada bahsi gegen “algilama giicii ve
aktarilan1 kabul edip algilama yetenegi” olgunlasma ve hazir bulunusluk
kavramlarint cagristirmaktadir. Bu yontemle yapilan egitim sonunda,
ogrenci o ilim dalina kismi ve zayif bir meleke kazanir. Bu yontemin en
ileri diizeyinde 6grenci o ilim dalin1 anlamaya ve sorunlar1 6grenmeye
hazir hale gelir. Son asamada ise 6grenci tekrar basa dondiiriiliir ve bir
onceki dereceden daha yiiksek bir 6gretim yontemine gecilir. Ogretmen
konuyu biitiin yonleriyle ele alarak anlasilmayan, karmasik, ¢oziimii zor
olan tiim noktalar1 anlatir. Takip edilen bu metot sayesinde 6grenci, o
bilgide aliskanlik kazanir, yani konuyu tam olarak 6grenir ve ilimdeki
bilgisini milkemmellestirir. Bu asamada 6grencinin melekesi daha da
gelisir. Sonra 6grenci tekrar basa dondiiriiliir. Bu agamada ilgili ilimde
belli bir asamaya gelen 0grenciye 0gretmen belirsiz olan, kapali kalan
hicbir sey birakmaz ve her seyi acgiklayip ortaya koyar. Boylece 6grenci
o ilmi elde eder ve o ilimdeki miikkemmel melekeye sahip olur (Ibn-i
Haldtin, 2004b:784—785). Ibn-i Haldun’un meleke kazanma kavramu,
belli bir fiilin icra edilmesi ve tekrarlanmasiyla bireyde hasil olan sifat
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anlaminda kullanilabilecegini ifade eden Akto (2010: 6), bu goriistini
degisik bilim adamlarinin aktarimlari ile desteklemektedir.

Ibn-i Hald(in (2004b: 785)’a gore 6grenme basitten karmasiga,
kolaydan zora, yas ve zihin seviyesine uygun olmalidir. Egitici, 6grenciye
zihin giliciiniin {izerinde ders yiiklememeli, konularin disina ¢ikmamali,
konular1 birbirine karistirmamali, bilgi kirliligine sebebiyet vermemelidir.
Bir konu ya da kitap tamamlanmadan, dnceki hedeflere ulagiimadan yeni
bir konuya ya da kitaba gecilmemelidir. Aksi takdirde, 6grenci hedeflenen
melekeleri kazanamaz ve gittik¢e egitime kars1 6grencinin ilgisi kaybolur
hatta 6grenci 6grenmeyi birakabilir. Bundan dolay1, 6gretmen, 6grencinin
konuyu oOgrenmeye hazir olup olmadigina (olgunluguna ve hazir
bulunusluguna) dikkat etmelidir.

Ibn-i Haldin (2004b: 604,784-787) o6grenme durumlarini
diizenlemede sunus yoluyla ve diiz anlatimla ders islemek yerine tartisma
yontemini kullanilmasini 6nermektedir. Ezberciligi elestirerek, bu yolla
yetismis 0grencinin uzun zaman harcamasina ragmen, egitimde basarisiz
olacagini dile getirir. Bu konuda yasadigi cografyadan ornekler verir.
Islam diinyasinin batisinin ilim agisindan dogusundan geride kalma
sebebini bat1 toplumlarindaki ezbercilik yontemine baglar. Ona gore
ezberciligin yerini ilmi miinazaralar almalidir. Gergekten bilgiye sahip
olmak, o konuda ilmi miinazara yapabilecek seviyede olmaktir. ibn-i
HaldGn (2004b: 784-787)’a gore medreselerde eser ezberleme yontemi
ogrencilerin elestirel diislinme yetenegini koreltir. Oysa Ogretmenler
ogrencilerini elestirme ve sorgulama yeteneklerini gelistirmeye Onem
vermelidir. Glinlimiizde ezberciligin yararl olmadig1 goriisii genis kitleler
tarafindan paylasilmaktadir. Ancak, eser ezberleme usuliine gore egitimin
hakim oldugu medreselerde uzun siire miiderrislik yapmis birinin elestirel
diisiinmeyi dnemsemesi oldukea ilerici bir diisiince olarak kabul edilebilir.
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Sonug¢ ve Tartisma

Ust diizey yoneticilikler ve medrese hocaligi yaptigi donemlerde
egitimle ilgi ciddi gézlemler yapmis olan ibn-i Haldin’un kendi dénemi
acisindan onemli olan egitime dair goriislerinden pek ¢ogu, giliniimiiz
acisindan biiyiik 5nem tasimaktadir. Ibn-i Hald{in, sosyo-ekonomik yapimnin
egitimle iligkilerine kendine has yaklasimlar gelistirmis, goriislerinde
tlimli, demokratik bir anlayisi savunmustur. Egitimin 6grencinin ilgi ve
ihtiyaglarina gére yapilmasim savunan ibn-i Haldun’un bu goriisleri
glinlimiiz egitim anlayisinda da benimsenmekte ve uygulanmaktadir.

Ibn-i Haldin’a gére insanlar arasinda zeka ve kavrayista dogustan
gelen bir fark yoktur. Diinya iizerinde egitimin, bilimin ve sanatlarin
bolgesel farklilik gdstermesinin kalitsal bir sebebi olamaz. Bu farkliliklar,
bolgesel ihtiyaclardan ve taleplerden, bilime ve sanatlara duyulan ilgi ve
meraktan kaynaklanmaktadir. Insanlar arasinda yapay bir ayrimi kabul
etmeyerek, glinlimiizde kabul géren hiimanist yaklasima benzer goriisler
ortaya koymustur. Bireyin zeka ve melekeler (yeti, yetenek) bakimindan
uygun ortamlarda gelisebilecegine vurgu yapmustir. Bireyler arasinda zeka
ve kavrayis acisindan bir farklili§in olmamasi gibi, irksal ya da bolgesel
bir iistiinliigiin olmadigimi savunan ibn-i Haldun, mevcut farkliliklarin
sosyal yapi, gelismislik diizeyi, 6gretimde takip edil yontemler vb.
etkenlere baglamaktadir.

Yasadigr donemde takip edilen Ogretim yontemlerine ciddi
elestiriler getiren Ibn-i Haldun kendine 6zgii bir 6gretim ydntemi
gelistirmistir. Gelistirdigi yontem kendi devrideki diger yontemler gibi
Ogretmen merkezli olmasia ragmen, 6grencinin 6n ogrenmeleri, hazir
bulunusluk diizeyi, gelisim o6zelliklerini g6z oOniinde bulundurmay1
gerektirmektedir. Onun yontemi, bu yonii ile 6grenci merkezli egitimde
takip edilen yontemlere benzer 6zellikler tasimaktadir.

Ibn-i HaldGn’un egitim anlayisinin temelinde insan vardir. Bu
insan dogustan bilgi ile donanik olarak diinyaya gelmemekle birlikte,
dogustan getirdigi ozellikler onun bilgiyi elde etmesine uygundur. Bilim
ve sanatlarin ancak medeni bir toplum olan sehirlerde gelisebilecegini
savunan diisiiniir, bu yonii ile sosyoloji biliminin kurucusu olarak kabul
edilebilir. Sonug olarak Ibn-i Haldun’un egitim anlayisinda insan énemli
bir deger olarak yer almaktadir. Onun insana en az giiniimiiz hiimanist
anlayis1 kadar 6nem verdigi savunulabilir. ibn-i Haldun’un egitim
goriisleri gerektigi sekilde dikkate alinmus olsaydi1 dogu/islam medeniyeti
ve egitim sistemleri batiyr takip etmek yerine, medeniyet ve egitim
alanindaki onciiliigiine devam edebilirdi.



30 Ziilfii Demirtas | Fatih Ipek

Kaynaklar

Akto, A. (2010). Ibn Haldiin’da egitim ve 6gretim. e-Sarkiyat Ilmi Arastirmalar
Dergisi, Geng Arastirmacilar Ozel Sayisi. 07.09.2011 tarihinde http://www.sarkiyat.org/
makaleler/genc/1.pdf adresinden alinmistr.

Bacanli, H. (2003). Gelisim ve 6grenme. Ankara: Nobel Yayincilik.

Bayrakli, B. (1999) , Mukayeseli egitim felsefesi sistemleri. , Istanbul : Marmara
[lahiyat Fakiiltesi Vakfi (IFAV) Yayinlari.

El-Husri, Sati. (2001) Ibn-i Haldin iizerine arastrmalar (Trc. Siileyman
Uludag). istanbul: Dergah Yayinlari,

Ev, H. Ibn-i Haldiin’ un egitim goriisii (Yayilanmanmis Doktora Tezi). izmir:
Dokuz Eyliil Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii

Ev, H. (2007). ibn-i Hald(in’ un egitim felsefesi, Felsefe Diinyast, 46, 273.

Ibn-i Haldfin. (2004, a). Bilim ve siyaset arasinda hatiralar. Istanbul: Dergah
Yaymlart.

Ibn-i Hald(in. (2004, b). Mukaddime, C.1-11, (Trc. Halil Kendir ) . Istanbul: Yeni
Safak Kiiltiir Armagani,

ipek, F. (2011). Ibn-i Haldiin’ un egitim felsefesi, (Yaymlanmanms Yiiksek
Lisans Semineri). Elazig: Firat Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii

Ozden, Y.(1998). Ogrenme ve égretme. Ankara: Pegem Yayinlari.

Resmi Gazete, Milli Egitim Temel Kanunu, Tarih: 24.6.1973; Say1 14574

Siingii, A. (2009). Ibn-i Haldiin’ un egitim felsefesi, (Yaymlanmamis Yiiksek
Lisans Tezi ). Isparta: Siileyman Demirel Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii.

Sahin, I. (2004). Postmodern ¢ag & hiimanistik egitim, XIII. Ulusal Egitim
Bilimleri Kurultay1, inénii Universitesi Egitim Fakiiltesi. 25. 6. 2011 tarihinde http:/
www.pegema.net/dosya/dokuman/63.pdf adresinden alinmustir.

Lletisim:

Ziilfii DEMIRTAS

Furat Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Elazig / Tiirkiye
E-posta: zdemirtas@firat.edu.tr



