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Ozet. Bu arastirmamin amacini, kirsal bolgelerdeki ilkogretim sekizinci smif
ogrencilerinin matematik algilarinin degerlendirmesi olusturmustur. Arastirmada tarama
modeli kullanilmistir. Aragtirmanin evrenini Eskigehir il ve ilge merkezleri disinda kalan
kirsal olarak tanimlanan yerlesim yerlerindeki 2008-2009 6gretim yilinda ilkdgretim
okullarinda 6grenim goren toplam 613 ilkogretim 8. siif O0grencisi olusturmustur.
Aragtirmanin 6rneklem grubu tesadiifi 6rnekleme yontemi ile belirlenen 379 ilkogretim
8. smuf 6grencisinden olusmustur. Veriler aragtirma kapsaminda gelistirilen Matematik
Algis1 Olgegi kullanilarak elde edilmistir. Elde edilen bulgularin ¢dziimlenmesinde
t-testi ve ANOVA analizleri kullanilmistir. Arastirma sonucunda elde edilen sonuglara
gore; Ogrencilerin biitiin boyutlarda matematige karsi olumlu algilara sahip oldugu
saptanmistir.

Anahtar Kelimeler: Matematik egitimi, kirsal, kirsal egitim

A Study of the Mathematics Perception of Students in
Rural Communities

The aim of this study was to evaluate the mathematics perception of the students in rural
communities. The study was performed as a descriptive study. The sample consists of 379
8th grade students from 16 primary schools located in the territory of 5 districts, which
are determined according to random sampling methodology to evaluate mathematics
perception of 8th grade students educated in rural communities. Data was collected
through Mathematics Perception Scale developed during the study. Data were analyzed
with SPSS 13 package program by using independent sample t-test and ANOVA. As
the result of the study, it has been found that students have positive perception towards
mathematics.
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Evrensel bir dil olan matematigin, bilim ve teknolojinin etkisi
ile hizli bir degisim gegiren diinyamiz i¢in O6nemi her gegen giin
biraz daha artmaktadir. Yasam standartlarinin  gelistirilmesindeki
onemli etmenlerden biri olan matematik; bilim ve teknolojinin temel
boyutlarindan biridir. Bu nedenle matematiksel diisiince olmaksizin
modern yasamin anlasilamayacaktir (Orton, 1994). Skovsmose (1994)
ise matematigin sosyal roliine dikkat ¢ekmis ve matematigin sadece
gercek hayat problemlerini tanimlamak ve onunla basa ¢ikmak i¢in bir
yol olmadigmi, ayni zamanda ger¢egi yapilandiran temel bir kaynak
oldugunu vurgulamistir. Bu 6nemden dolay1 matematik, sosyal gelisim
icerisinde bir bek¢i gorevi listlenmektedir. Cilinkii matematik, bireyin
kendi alani ile ¢ok az ilgisi olsa dahi iiniversiteye giris asamasinda ve
meslek sahibi olma siirecinde, hayati 6neme sahiptir (Harris,1991).
Ayrica matematiksel yeterlilik 6grencilere gelecekte iyi bir kariyer ve
yiiksek maas saglayabilmektedir. Bu nedenle okullarda verilen matematik
egitimi, 6grencilerin sadece bugiiniinii degil ayn1 zamanda gelecegini de
etkilemektedir (Volmink,1994).

Gelecegin diinyasinda yer edinmek isteyen {ilkeler, ¢agin
gereklerini yerine getirebilecek; bilimsel ve teknolojik gelismelere uyum
saglayabilen, sorgulayan, iiretken, arastiran problem ¢6zme becerisine
sahip bireyler yetistirebilmek i¢cin matematik egitiminin amaglarini ve
bu baglamda 6gretim programlarini yeniden yapilandirmaktadir. Ancak
matematik egitiminde hedeflenen amaglara ulagilamadigi ve diinya
genelinde 6grencilerin matematik bagarilarinin istenilen diizeyde olmadigi
yapilan smavlar ve ¢aligmalar yansimaktadir. Ogrencilerin matematik
basarisinin istenilen diizeyde olmamasimin sebebi, 6gretim programlari,
ogretmenler, bireysel yasantilar, aile, ekonomik faktdrler gibi pek cok
farkli degiskene baglanmaktadir. Bu degiskenlere ek olarak dgrencilerin
matematik basarisint etkiledigi diislinlilen en 6nemli degiskenlerden
biri de cevredir. Yapilan arastirmalar farkli bolgelerde 6grenim goren
Ogrencilerin basarilarinda farklilasmalar olabilecegini gdstermekte
ve cevre kosullarinin 6nemine dikkat cekmektedir. Ozellikle pek cok
olanaktan mahrum olan kirsal bélge ¢cocuklarinin kentlerdeki 6grencilere
kiyasla matematik basarilarinin daha diisiik oldugu goriilmektedir.
Webster ve Fisher (2000), TIMSS raporlarinda, matematik basarisinin
ogrencilerin kirsal bolgelerde ya da sehir merkezlerinde yasiyor olmalari
ile iliskili oldugunu gostermislerdir. Williams (2005) PISA 2000 verilerini
kullanarak yaptig1 arastirmasinda, kirsaldaki Ogrencilerin matematik
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puanlarinin, kent ve orta 6lgekli yerlesim yerlerindeki puanlardan dnemli
Olciide diistik oldugu belirlenmistir.

Matematik basarisini etkileyen onemli faktorlerden birisinin de
cesitli arastirmalarda ortaya konuldugu lizere matematik algist oldugudur.
Ogrencilerin bilim ve bilimsel agiklamalara iliskin olumlu alg1 ve tutum
gelistirmelerini saglamak, bir¢ok iilkenin matematik dersi programlarinin
en Onemli amaglar1 arasinda yer almaktadir. Buna karsin yapilan ulusal
ve uluslararasi sinavlar, daha ¢ok kentsel bolge 6grencilere ve matematik
basarisina yonelik olup, kirsal bdolgelerdeki matematik egitiminin
degerlendirildigi ¢aligmalara rastlanmamaktadir. Matematik toplumlarin
gelisimlerinde rol oynayan Onemli faktdrlerden biridir. D’Ambrosio
(2004), matematigi “omurga”ya benzeterek, diinya ile etkilesimimizi
saglayan organ olarak tanimlamistir. Matematik, nicelikleri, iligkileri ve
uzami algilamamizi sagladigi i¢in, her zaman insan bilgisinin belkemigi
olmustur ve olmaya devam edecegini belirtmistir. Bu durum matematigin
ve matematik egitiminin toplumlar i¢in ne kadar énemli olduguna isaret
etmektedir. Bu nedenle kirsal bolgelerdeki matematik egitimin amacin
dogru bir sekilde belirlemek kirsal toplumlara yon verecektir. Bu
eksiklikten hareket eden arastirmada; kirsal bolgelerde ogrenim goren
sekizinci sinif ogrencilerinin matematik algilar: nasildir? sorusuna cevap
aranmugtir. Aragtirmada ayrica kirsal bolgelerde 6grenim goren sekizinci
siif 6grencilerinin matematik algilarinin cinsiyet, matematik basarist ve
SBS puanlarina gore farklilasip farklilasmadig: incelenmistir.

Yontem

Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada farama modeli kullanilmistir. Tarama modeli,
gecmiste goriilen ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle
betimlemeyi amaclayan arastirma yaklagimlaridir. Arastirmaya konu
olan olay, birey ya da nesne kendi kosullar1 i¢inde ve oldugu gibi
tanimlanmaya ¢aligilir. Onlar1, herhangi bir sekilde degistirme, etkileme
cabasi gosterilmez. Onemli olan, onu uygun bir bicimde gozleyip
belirleyebilmektir. Tarama modeli ile yapilan bir arastirmanin iki temel
siirlilig1 vardir. Bunlar, veri bulma ile kontrol giicliikleridir (McMillan
& Schumacher, 2006).
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Evren ve Orneklem

Evren

Arastirmada Tiirkiye’de kirsal bolgelerdeki matematik egitimi
sorunlariin 6grencive 6gretmenler agisindan saptanmasina calisildigindan
bu arastirmanin kuramsal evreni Tiirkiye’de kirsal bolgelerde dgrenim
goren ilkogretim ikinci kademe 6grencileri ve matematik 6gretmenleridir.
Ancak arastirma asamasinda kuramsal evrenden Ornekleme alinmasinin
giicliikleri gbz Oniine alinarak belirlenen calisilabilir evreni Eskisehir il
ve ilce merkezleri disinda kalan kirsal olarak tanimladigimiz yerlesim
yerlerindeki 2008-2009 6gretim yilinda ilkdgretim okullarinda 6grenim
goren toplam 613 ilkdgretim 8. sinif 6grencileri olusturmaktadir.

Orneklem

Arastirmanin temel amacini olusturan kirsal bolgelerde 6grenim
goren 8. sinif dgrencilerinin matematik algilarinin degerlendirilmesine
yonelik orneklemi belirlemek iizere evrende bulunan ilkégretim okullar
tesadiifi orneklem yontemi ile belirlenen bes (5) il¢e sinirlarinda bulunan
on ath (16) ilkdgretim okulunda 6grenim goren toplam 379 ilkdgretim 8.
simif dgrencisi calismaya goniillii olarak katilmistir. Orneklem grubunun
olusturan kirsal okullarin ilgeler bazinda dagilimi Tablo 1’°de sunulmustur.

Tablo 1. Kirsal Okullarin ve Ogrenci Sayilarimin Iigelere Gore Dagilimi

Yerlesim yeri Okul Ogrenci
Sayisi Sayisi
Merkez ilge 3 116
Alpu 2 58
Seyitgazi 6 137
Cifteler 2 39
inonii 2 29
Toplam 16 379

Arastirmada evren saymin bilinmesine karsin evren standart
sapmasinin (o) bilinmemesinden dolayr minimum Orneklem sayisi
asagidaki Formiil 1 yardimi ile hesaplanmistir (Karadag, 2009).

Formiil 1. Orneklem biiyiikliigii hesaplama formiilii

n= L n= Orneklem bilyiikliigii
T\ -DEF ¥ x N= Evren biiyiikliigi
) E= Hata pay1
E =S5q W —m X r= Cevap dagilimi
o (N =1). Z(c/100)= Kritik deger
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Orneklem grubunun evreni temsil giiciinii hesaplamada giiven
araligi1ve hatapayiise 0.05 olarak kabul edilmistir. Yapilanislem sonucunda
%5 giiven araliginda ve hata pay1 dikkate alindiginda bu ¢alismanin 613
birimlik olan evreni temsil edecek olan minimum o6rneklem sayist 237
olarak hesaplanmistir. Elde edilen bu sonuca gore 379 birimden olusan
orneklemin, ¢aligma evrenini temsil giiciiniin yeterli oldugu sdylenebilir.
Orneklem grubunun demografik &zelliklerine iliskin bilgiler Tablo 2°de
sunulmustur.

Tablo 2. Orneklem Grubunun Demografik Bilgilerine Iliskin Frekans ve Yiizde Dagilimlart

Secenekler 1 2 3 4 5 6 7 Toplam

0-160 161-250 251-300 301-350 351-400  401-450 451-500 -

SBSPuan1  n 17 64 95 104 73 22 4 379

% 4.5 16.9 25.1 27.4 19.3 5.8 1.1 100

. Diisiik Orta Yiiksek -

Matematii 141 16 122 379
asari 5

% 37.2 30.6 323 100

Egitimsiz ilkokul ~ Ortaokul Lise Universite -

Anne Egitim n 60 267 45 6 1 379

% 158 70.4 11.9 1.6 0.3 100

Egitimsiz ilkokul ~ Ortaokul Lise Universite -

Baba Egitim »n 19 193 93 67 7 379

% 5.0 50.9 24.5 17.7 1.8 100

Veri Toplama Araglar
Arastirmada Ogrencilerin matematik algilarinin  saptanmasi
amaciyla gelistirilen Matematik Algis1 Olgegi kullanilmustr.

Matematik Algisi Olcegi

Olgek ogrencilerin  matematik algilarim1  belirlemek {izere
gelistirilmistir. Olgegin gelistirilmesi asamasinda dncelikle dgrencilerin
matematik algilar1 temel alinarak otuz bir (31) maddeden olusan taslak
Ol¢ek gelistirilmistir. Bir sonraki asamada 150 ilkdgretim 8. sinif 6grencisi
ile 6n uygulama calismasi yapilmistir. Elde edilen verilerin dncelikle veri
setinin faktor analizine uygun olarak Pearson ¢arpim momentler korelasyon
katsayisinin kullanilmasi ile korelasyon matrisi olusturulmustur. Faktor
analizinin sonucunun yorumlanabilir olmasmna KMO ve Bartlett Testi
sonuglar1 dikkate alinarak karar verilmistir. Olcegin yap1 gecerliligi
calismasi i¢in ilk olarak toplanan verilerin Kaiser Meyer Olkin=.91 ve
Bartlett [p<.01] test analizleri sonuglari ile faktor analizinin yapilabilecegi
anlagilmistir. Daha sonra, ¢aligmanin faktor analizinde Varimax dik eksen
dondiirme teknigi tercih edilmistir. Varimax dik eksen dondiirme teknigi
kullanilarak yapilan faktor analizine otuz bir madde ile baslanmistir.
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Yapilan faktor analizi sonucunda dlgegin yirmi sekiz maddesinin 6z degeri
1’den biiyiik dort (4) faktorden ve elde edilen faktor degiskenlerinin
iizerinde pozitif yiiklere sahip oldugu saptanmistir. Tablo 3’te sunuldugu
lizere Olcegin faktordeki 6z deger toplami 15.35 ve agiklanan varyans
ylizdesi toplami 41.51 ve faktor maddelerinin faktor yiikleri ise 0.32 ile
0.81 arasinda degismektedir. Ayrica yirmi sekiz maddeye faktor analizi
tekrar edildiginde de maddelere ait faktor yiiklerinin sadece bir faktorde
yiiksek faktdr yiikiine sahip oldugu gériilmiistiir. Olgegin giivenirligi, i¢
tutarlilik yontemi ile incelenmistir. Olgek faktorlerinin Cronbach Alpha i¢
tutarlilik kat sayis1 0.68 ile 0.81 arasinda degismektedir.

Tablo 3. Matematik Algis: Olgeginin Faktor Yiikleri, Acikladiklar: Varyans Yiizdeleri ve Oz Degerleri

Matematigin Matematik Bireysel
Islevi Ogretimi Gereklilik
Madde No Yiik Yiik Yiik Yiik
Madde 1 0.78 - - -
Madde 2 0.62 - - -
Madde 3 0.79 - - -
Madde 4 0.59 - - -
Madde 5 0.53 - - -
Madde 6 0.50 - - -
Madde 7 0.61 - - -
Madde 8 0.73 - - -
Madde 9 0.56 - - -
Madde 10 0.78 - - -
Madde 11 - 0.66 - -
Madde 12 - 0.74 - -
Madde 13 - 0.69 - -
Madde 14 - 0.42 - -
Madde 15 - 0.32 - -
Madde 16 - 0.43 - -
Madde 17 - 0.40 -
Madde 18 - 0.78 -
Madde 19 - 0.63 -
Madde 20 - - 0.68 -
Madde 21 - - 0.52 -
Madde 22 - - - 0.81
Madde 23 - - - 0.73
Madde 24 - - - 0.68
Madde 25 - - - 0.46
Madde 26 - - 0.51
Madde 27 - - - 0.40
Madde 28 - - - 0.81
Oz deger 4.379 4.043 4.006 2.922
Aciklanan varyans 11.756 10.851 10.754 7.844
Cronbach Alpha 0.81 0.72 0.77 0.68

Faktorler Olumlu Yarg:
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Sonug olarak Matematik Algis1 Olcegi; kesinlikle katilmiyorum (1),
katilmiyorum (2), kararsizim (3), katilryyorum (4), kesinlikle katiliyorum
(5) cevaplama skalasi olmak tizere 5’li Likert tipi toplam yirmi sekiz
madde ve faktor analizi sonucunda (i) olumlu yargi, (ii) matematigin
islevi, (iii) matematik 6gretimi ve (iv) bireysel gereklilik olmak tizere dort
faktor olarak diizenlenmistir. Bunlar:

(7) Olumlu yargt: Bu boyuttan alinan yiiksek puan, 6grencilerin
matematige karst olumlu yargilara sahip oldugunu gostermektedir.

Madde 6rnekleri:

(1) Sanatcilar ve yazarlar da bilim adamlar1 kadar matematigi iyi
bilmelidirler.

(2) Matematigin bilginin bir¢ok alaninda biiytik bir etkisi vardir.

(if) Matematigin islevi: Bu boyuttan alinan yiiksek puan,
Ogrencilerin matematigin dnemine iligskin olumlu algilara sahip oldugunun
gostergesidir.

Madde 6rnekleri:

(1) Matematik giinliikk hayattaki bircok problemi ¢6zmek igin
gereklidir.

(2) Matematik insanlarin diinyay1 anlamasina yardimci olur.

(7iii) Matematik Ogretimi: Bu boyuttan alman yiiksek puan,
matematik derslerine iliskin olumlu algilara sahip oldugunun gostergesidir.

Madde 6rnekleri:

(1) Matematik ¢cok dnemli bir ders degildir.

(2) Edebiyat ve resim gibi dersler matematik dersinden ¢ok daha
onemlidir.

(iv) Bireysel gereklilik: Bu boyuttan alman yiiksek puan,
ogrencilerin giinliik hayatlarinda ve gelecekleri icin matematigin
gerekliligine iligskin olumlu algilara sahip oldugunun gdstergesidir.

Madde 6rnekleri:

(1) Giinliik yagantimda matematigi giin kullanirim.

(2) Kursal bolgelerde ¢ok az meslek i¢in yiiksek matematik bilgisi
gereklidir.

Verilerin Toplanmasi

Kirsal bolgelerde 6grenim goren 8. sinif 6grencilerinin matematik
algilarinin  degerlendirilmesine yonelik veriler Matematik Algist
Olgegi’nin drneklem grubundaki 6grencilere 2008-2009 dgretim yilinda
aragtirmaci tarafindan uygulanmasi yoluyla elde edilmistir. Matematik
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Algis1 Olgegi’nin cevaplandirma siiresinin yaklagik 15-20 dakika siirdiigii
gozlenmistir. Ayrica Ogrenciler kisisel bilgilerini ve ge¢mis yillarda
matematik dersinden aldiginiz notlarin ortalamasi sorusunu cevaplarken,
matematik dersi almaya basladiklar1 siniftan itibaren karnelerine diisen
matematik notlarinin ortalamasini almiglardir.

Verilerin Coziimii ve Yorumlanmasi

Arastirmada istatistiksel c¢oziimlemelere gecilmeden Once,
demografik degiskenler gruplandirilmis, bunun ardindan O6grencilere
uygulanan Matematik Algis1 Olgegi 5°li Likert sistemiyle puanlan-
dirllmigtir. Ogrencilerin matematik alg1 diizeylerini belirlemek igin;
frekans (n) ve ylizde (%) degerleri ¢ikarilarak Olceklerin biitiin madde
puanlari i¢in ortalama (X) ve standart sapma (SS) puanlar1 hesaplanmustur.
Arastirmada Orneklem grubunu olusturan ogrencilerin, matematik
algilarinin; (7) cinsiyet degiskenine gore farklilasip farklilasmadigini
belirlemek i¢in t-testi ve (i) matematik basarist ve SBS puanlarina gore
farklilasip farklilasmadigini belirlemek icin ANOVA analizi kullanilmistir.

Bulgular

Tablo 4’te kirsal bolgelerde 6grenim géren 6grencilerin Matematige
Iligkin Olumlu Yargilar boyutunu olusturan her bir maddelerin aritmetik
ortalamasi ve standart sapmasi sunulmustur. Matematige iliskin olumlu
yargilar boyutunu olusturan maddelerin aritmetik ortalamalar1 4.55 ile
3.71 arasinda degismektedir. Buna gore en diisiik nitelik puani “Sanatcilar
ve yazarlar da bilim adamlar1 kadar matematigi iyi bilmelidirler...” [X
=3.71; SS=1.14] ifadesini iceren madde; en yiiksek yeterlik puani ise
“Gelecekte daha iyi bir konuma gelebilmek i¢in matematik 6grenmeye
ihtiya¢ duyuyorum...” [X=4.55; SS=0.38] ifadesini igeren madde i¢in
hesaplanmustir. Olgeginin matematige iliskin olumlu yargilar boyutunun
genel aritmetik ortalamasi da 4.15"tir.
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Tablo 4. Matematige iliskin olumlu yargilar boyut puanlari icin n, X ve SS degerleri
Madde n X SS
1-Gelecekte daha iyi bir konuma gelebilmek i¢in matematik 6grenmeye ihtiya¢ duyuyorum.
379 455 83
2-Matematigin bilginin birgok alaninda biiyiik bir etkisi vardir. 379 454 .76
4-Matematik ¢ogu isi daha iyi yapmalarinda bireylere yardimci olur. 379 425 .89
5-Matematigi iyi bir sekilde 6grenme kisinin daha iyi diisiinmesini saglar. 379 438 .82
6-Okul disinda da matematigi kullanirim. 379 4.18 1.00
10-Matematik yasadigimiz g¢evreyi anlamak i¢in dnemli bir aragtir. 379 379 1.16
12-Sanatgilar ve yazarlar da bilim adamlar1 kadar matematigi iyi bilmelidirler. 379 371 114
19-Bilim adamlar1 matematigi yeni buluslar yapmalarina yardimcr oldugu igin
379 371 1.21
kullanmaktadirlar.
20-Cogu insan mesleginde matematigi kullanir. 379 428 .96
21-Matematik bilenler hayatta daha basarili olma sansina sahiptirler. 379 4.14 1.04
TOPLAM 379 4.15 .56
Tablo 5°te kirsal bolgelerde 6grenim goren Ogrencilerin

Matematigin Islevi boyutunu olusturan maddelerin aritmetik ortalamasi
ve standart sapmasi sunulmustur. Boyutu olusturan maddelerin aritmetik
ortalamalar1 3.42 ile 4.14 arasinda degismektedir. Buna gore en diigiik
nitelik puani “Matematik c¢aligmaktan miimkiin olan en kisa siirede
kurtulmak istiyorum...” [X=3.42; SS=1.47] ifadesini i¢ceren madde; en
yiiksek yeterlik puani ise “Matematik giinliik hayattaki bircok problemi
¢Ozmek i¢in gereklidir...” [X=4.14; SS=1.04] ifadesini i¢ceren madde i¢in
hesaplanmustir. Olgeginin matematigin islevi boyutunun genel aritmetik

ortalamasi da 3.79’dur.

Tablo 5. Matematigin islevi boyut puanlart icin n, X ve SS degerleri

Madde n X SS

3-Medeniyetlerin ve toplumlarin gelisiminde matematik ¢ok onemli degildir. 379 3.99 1.25
8-Matematik giinliik hayattaki bircok problemi ¢6zmek i¢in gereklidir. 379 4.14 1.04
9-Matematik, diinyay1 yonetmek i¢gin gerekli degildir. 379 3.84 1.29
11-Matematik ¢alismaktan miimkiin olan en kisa siirede kurtulmak istiyorum. 379 342 1.47
17-Matematik insanlarin diinyay1 anlamasina yardimci olur. 379 3.88 1.11
18-Neden herkes matematigin 6nemli oldugunu sdyliiyor? Anlamiyorum. 379 3.49 1.42
TOPLAM 379 379 .81
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Tablo 6’da kirsal bolgelerde 6grenim goren Ggrencilerin
Matematigin  Ogretimi  boyutunu olusturan maddelerin aritmetik
ortalamasi ve standart sapmasi sunulmustur. Boyutu olusturan maddelerin
aritmetik ortalamalar1 4.27 ile 3.16 arasinda degismektedir. Buna gore
en disiik nitelik puan1 “Matematik sadece dogru cevaba ulagmaktir...”
[X=3.16; SS=1.34] ifadesini i¢eren madde; en yliksek yeterlik puani
ise “Matematik ¢cok Onemli bir ders degildir...” [X=4.27; SS=1.18]
ifadesini iceren madde icin hesaplanmistir. Ol¢eginin matematik ogretimi
boyutunun genel aritmetik ortalamasi da 3.67’dir.

Tablo 6. Matematik 6gretimi boyut puanlari icin n, X ve SS degerleri

Madde n X SS

7-Matematik ¢ok onemli bir ders degildir. 379 427 1.18
13-Edebiyat ve resim gibi dersler matematik dersinden ¢ok daha énemlidir. 379 359 |39
14-Matematik sadece dogru cevaba ulagmaktir 379 3.16 134
15-Matematik ¢ok da yaratici bir ders degildir 379 3.86 1.28
16-Matematik sadece formiil ve kurallar1 ezberlemektir. 379 3.50 1.39
TOPLAM 379 3.67 .92

Tablo 7°de kirsal bolgelerde 6grenim goren dgrencilerin Bireysel
Gereklilik boyutunu olusturan maddelerin aritmetik ortalamasi ve
standart sapmas1 sunulmustur. Boyutu olusturan maddelerin aritmetik
ortalamalar1 4.35 ile 3.42 arasinda degigmektedir. Buna gore en diigiik
nitelik puan1 “Kirsal bolgelerde ¢ok az meslek i¢in yiiksek matematik
bilgisi gereklidir...”[X=3.42; SS=1.29] ifadesini i¢geren madde; en yiiksek
yeterlik puani ise “Matematik dersleri her sinif seviyesinde gereklidir...”
[X=4.35; SS=0.93] ifadesini iceren madde i¢in hesaplanmistir. Olgeginin
bireysel gereklilik boyutunun genel aritmetik ortalamasi da 4.00’tiir.

Tablo 7. Bireysel gereklilik boyut puanlari igin n, X ve SS degerleri

Madde n X SS
1-Matematikten hoglanirim. 379 398 1.17
2-Giinliik yagsantimda matematigi giin kullanirim. 379 3.82 1.14
3-Matematiksel diisiinme becerisine sahip kisiler daha iyi bir is sahibi olabilir.

379 4.15 1.06
4-Iyi derecede matematiksel diisiinme becerilerini 6grenmek gelecek igin Snem
tagimaktadir. 379 424 .99
5-Yasadigim bolgedeki insanlarin yiiksek matematik yetenegine sahip olmalar1 bu
bolgedeki is imkanlarini artirir. 379 4.04 113
6-Matematik dersleri her sinif seviyesinde gereklidir. 379 435 93
7-Kirsal bolgelerde ¢ok az meslek i¢in yitksek matematik bilgisi gereklidir. 379 342 1.29

TOPLAM 379 4.00 .72
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Tablo 8’de kirsal bolgelerde 6grenim gdren 6grencilerin matematik
algilarinin cinsiyete gore anlamli bir farklilik gosterip gdstermedigini
belirlemek amaciyla gergeklestirilen bagimsiz gruplar t-testi sonuglari
sunulmustur. Kirsal bolgelerde 6grenim goren 6grencilerin matematik
algilarmin  biitiin  boyutlarindaki goriislerinde cinsiyetleri agisindan
istatistiksel olarak anlamli bir fark saptanmamustir.

Tablo 8. Kirsal bolgelerde 6grenim goren ogrencilerin matematik algi puanlarin cinsiyet degiskenine gore t-
testi sonuglari

Boyutlar Cinsiyet n X SS t P

1-Olumlu Yarg: Kiz 193 414 ST 403 687
Erkek 18  4.16 54

2-Matematigin islevi Kiz 193 378 82 200 m
Erkek 186 3.80 79

3-Matematik Ogretimi Kiz 193 368 89 o013 831
Erkek 186  3.66 95

4-Bireysel Gereklilik Kz 193 400 2 40 83
Erkek 186 3.99 7

SD=377

Tablo 9°da 6grencilerin matematik algilarin 6grencilerin matematik
basaris1 degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek amaciyla gergeklestirilen tek yonlii varyans analizi sonuglari
sunulmustur. Tabloda goriilebilecegi tizere, 6grencilerin matematik algilar
ogrencilerin matematik basarisinda gore istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik gostermemektedir.

Tablo 9. Ogrencilerin matematik algilarimin matematik basarisi degiskenine gore farkhlasip farklilasmadigin
belirlemek tizere yapilan Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) sonuglar

Boyutlar Var. K. K.T. SD K.O. F P

G.Arast 184 2 092 291 748
1-Olumlu Yargt G. Igi 118.200 373 317

Toplam 118.385 375

G.Arasi 1.008 2 504 765 466
2-Matematigin Islevi G. i¢i 245783 373 659

Toplam 246.790 375

G.Arast 1.631 2 815 946 389
3-Matematik Ogretimi G. Igi 321.373 373 .862

Toplam 323.003 375

G.Arast 1.381 2 691 1.296 275
4-Bireysel Gereklilik G. Ici 198.739 373 533

Toplam 200.120 375
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Tablo 10°da 6grencilerin matematik algilarin 6grencilerin SBS puani
degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek
amaciyla gergeklestirilen tek yonlii varyans analizi sonuglart sunulmustur.
Tabloda goriilebilecegi lizere, dgrencilerin matematik algilar1 6grencilerin
SBS puanina goreistatistiksel olarak anlamli bir farklilik gostermemektedir.

Tablo 10. Ogrencilerin matematik algilarmin SBS puani degiskenine gore farkhlasip farkhilasmadigim
belirlemek iizere yapilan Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) sonuglart

Boyutlar Var. K. K.T. SD K.O. F p
G.Arast 2.712 6 452 1.448 195
1-Olumlu Yargi G. ici 116.097 372 312
Toplam 118.809 378
G.Arasi 6.572 6 1.095 1.686 123
2-Matematigin Islevi G. k;i 241.729 372 650
Toplam 248.301 378
G.Arast 2.211 6 368 426 .861
3-Matematik Ogretimi G. I¢i 321.495 372 .864
Toplam 323.705 378
G.Arast 2.867 6 478 .898 497
4-Bireysel Gereklilik G. ici 198.004 372 532
Toplam 200.871 378
Tartisma

Ogrencilerin bilim ve bilimsel agiklamalara iliskin olumlu tutumlar
gelistirmelerini saglamak, bir¢ok iilkenin matematik ders programlarinin
en Onemli amagclar1 arasinda yer almaktadir (Mullis, Martin & Foy,
2008). Hedeflenen amaglara ne derecede ulasilabildigini belirlemek icin
egitim sistemlerinin giincellenmesi ve istendik basar1 diizeyine ulasilmasi
acisindan 6nem tasimaktadir. Bu onemden hareket eden arastirmada,
ozellikle Tiirk egitim sistemi i¢in 6nemli bir agirlik olan kirsal bolgelerde
ogrenim goren sekizinci simif §grencilerinin matematik algilar1 ortaya
konulmustur.

Aragtirmada elde edilen en 6nemli bulgu, kirsal bolgelerde 6grenim
goren Ogrencilerin genel olarak matematik basarilarinin diisiik olmasina
kargin matematige iliskin olumlu algilara sahip olduklar1 goriilmektedir.
Bu durum farkli ¢alismalarda ve farkli gruplarda da goriilmektedir. TIMSS
2007 smavinin uluslararasi ortalamasina bakildiginda 6grencilerin %54’
tutum endeksinde iist diizeyde, 26211 orta diizeyde ve %626’s1 alt diizeyde
yer almaktadir. Ogrencilerin bircogunun (%75 ve daha fazlasi) iist
diizeyde yer alirken, matematik dersine yonelik en yliksek oranda olumlu
tutum gosterilen llkeler Cezayir, Misir, Botsvana, Umman ve Fas’tir.
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Bu tilkelerin kirsal nitelik tasimalar1 ve matematik bagari ortalamalari
uluslararas1 ortalamanin ¢ok altinda olmasi arastirma bulgular ile
ortiismektedir (Mullis, Martin & Foy, 2008). Benzer bir bulgu uluslararasi
PISA 2003 smnavinda elde edilmistir. PISA 2003 smavina katilan Tirk
Ogrencilerin matematige kars1 tutumlarinin kirsal 6zellik tastyan Dogu
Anadolu ve Giineydogu Anadolu Boélgelerinde daha yiiksek oldugunu
gostermektedir. Ayrica arastirma bulgulari, Peker (2003) tarafindan
yapilan arastirmada 6grencilerin matematik basarilarinin diisiikk olmasina
karsin olumlu tutum iginde olduklarmi bulgusuyla yine Lucas ve Fugitt
(2007) tarafindan yapilan arastirmada elde edilen kirsal bolgelerdeki
Ogrencilerin matematige karst tutumunun yiliksek oldugu sonucu ile
paralellik tasimaktadr.

Arastirmada elde edilen diger bir sonu¢ ise matematik algisinin
hicbir degiskene (cinsiyet, matematik basaris1t ve SBS puanlarina) gore
anlamli bir farklilik saptanmamistir. ilgili literatiir incelendigi zaman
gelismis lilkelerde 6grencilerin matematik derslerindeki basarisizliklarinin
temelinde yatan nedenlerden birisi de derse karsi gelistirilen olumsuz
tutum ve algilar olup, yapilan birgok arastirma basari ile tutum ve algi
arasindaki pozitif iliskiyi vurgulamaktadir (Pusluoglu, 2002; Saracaloglu,
2000; Tekindal, 1988). Ornegin TIMSS 2007 smavinda matematige
yonelik tutum endeksinde iist diizeyde yer alan 6grencilerin matematik
basar1 ortalamalar1 471, orta diizeyde yer alan Ogrencilerin matematik
basar1 ortalamalar1 441 ve alt diizeyde yer alan 6grencilerin matematik
basar1 ortalamalar1 428’dir (Mullis, Martin & Foy, 2008). Benzer durum
Tiirkiye ortalamasinda da elde edilmistir. Sinava Tiirkiye’den karsilan
ogrencilerden matematik tutumlari {ist diizeyde yer alan 6grencilerin
matematik basar1 ortalamasi 450 puan, orta diizeyde yer alan 6grencilerin
matematik basar1 ortalamasi 399 puan ve alt diizeyde yer alan 6grencilerin
matematik basar1 ortalamasi 386’dir. Bu durum matematige yonelik tutum
ile basar1 arasinda pozitif bir iligki oldugunu gdstermektedir (Sisman,
Acat, Aypay & Karadag, 2010). Arastirmada elde edilen bulgular ile daha
onceki arastirma bulgular1 arasinda bir uyumsuzluk bulunmaktadir. Bu
uyumsuzlugun temel nedeninin matematigin 6nemine iligkin toplumsal
genel yargi olabilecegi soylenebilinir. Bunun yaninda matematigin
gerekliligine iligkin bu genel olguya ragmen matematik korkusu ve
kaygisiin yiiksek olmasinin matematige kars1 korkuyla karigik saygi
dogurdugu sdylenebilir. Barton’un (2004), “Eski matematikgiler taptiklar
tanrmin biliylkliglini ortaya ¢ikartmak, insan aklinin almayacagi daha
bliyiik bir varlik ya da daha biiyiik bir gerceklik oldugunu kanitlamak
icin calistyordu. Matematiksel diisiincenin nesiller boyu siiren gelisimi
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sonucunda ortaya ¢ikan yapi da bu diisiinceyi giliclendirmekten oOteye
gitmemistir. Bu durum okul hayatinin biiyilik bir béliimiinde matematige
kars1 duyulan korkuyla karisik saygi, matematigin kendisinin bir tanr
gibi goriilmesine sebep olmustur.” sozleri de bu yorumu desteklemektedir
(Ciftci, 2010).
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