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Tiirkiye 'de Mart 2020 de yiiz yiize egitime ara verilip uzaktan egitime ge¢me karart alinmasiyla
birlikte tiim egitim kurumlarinda hizly bir sekilde uzaktan egitime gegilir. Bu baglamda arastirmanin
amaci; matematik ogretmenlerinin pandemi siirecindeki uzaktan égretimde yasadiklar: zorluklart ve
onlara gore uzaktan ogretimin avantajlarinin ve dezavantajlarumin neler oldugunu ortaya ¢ikarmaktir.
Bu amag¢ dogrultusunda matematik ogretmenlerinin uzaktan ogretim durumlarimin betimlenmesi
hedeflenmistir. Bu sebeple bu arastirma kesitsel tarama tiiriinden bir ¢calismadir. Arastirma 2020-2021
egitim-ogretim doneminde ozel ve devlet okullarinda aktif olarak ¢alisan 162 matematik 6gretmeni ile
gerceklestivilmistir. Veriler arastirmacilar tarafindan gelistirilen bir form ile toplanmistir. Formda
coktan se¢meli, ¢ok secenekli ve acik uglu sorulara yer verilmistir. Aragtirmanin verileri online olarak
toplanmugtir. Coktan segmeli ve ¢ok secenekli sorulardan elde edilen veriler frekans analiziyle, a¢ik uglu
sorulardan elde edilen veriler ise icerik analizi ile incelenmistir. Verilerin analizi neticesinde, uzaktan
egitimde ogrencilerin derse devamlarimin saglanamadigi ve bazi dgrencilerin teknolojik donanim
eksikliginin oldugu ortaya ¢cikmistir. Ogretmenler, uzaktan egitimin avantaji olarak zaman ve ekonomik
tasarruftan bahsetmelerine ragmen dezavantaji olarak internet erigim stkintist ve teknik sorunlart ifade

etmislerdir. Ogretmenlerin ¢ogu matematik égretiminin uzaktan eSitime uygun olmadigim, uzaktan

'Bu galisma Aziz Yasar’i Dr. Ogr. Uyesi Nurullah Simsek’in danismanliginda tamamlanmis olan Yiiksek Lisans tezinden {iretilmistir.
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egitim siirecindeki ders ortaminin yiiz yiize egitimdeki ders ortamina gore yeterli olmadigini ifade
etmigstir. Pandemi gibi olaganiistii durumlarda egitim alaminda basarili kriz yonetimi yapabilmek igin
iletisim kanallart etkin bir sekilde kullanilmalr ve ortaya ¢ikan ihtiyaglara yénelik gerekli destek

saglanmalidir.
Anahtar Kelimeler: Covid-19, matematik egitimi, uzaktan egitim
ABSTRACT

With the decision to take a break from face-to-face education and switch to distance education in
March 2020 in Turkey, all educational institutions quickly switch to distance education. The purpose of
this research is to reveal the difficulties faced by mathematics teachers in distance education during the
pandemic process and what the advantages and disadvantages of distance education are according to
them. For this purpose, distance education of mathematics teachers is described. Therefore, this
research is a cross-sectional survey study. The research was carried out with 162 mathematics teachers
actively working in private and public schools in the 2020-2021 academic year. Data were collected
through a form developed by the researchers. The form included multiple-choice and open-ended
questions. The data of the research were collected online. Data obtained from multiple-choice questions
were analyzed by frequency analysis, and data obtained from open-ended questions were analyzed by
content analysis. As a result of the analysis of the data, it was revealed that the attendance of the
students in distance education could not be ensured and some students lacked technological equipment.
Although teachers expressed time and economic savings as the advantage of distance education, they
expressed internet access difficulties and technical problems as disadvantages. Most of the teachers
stated that mathematics teaching is not suitable for distance education, and distance education is not
sufficient compared to face-to-face education. In the light of the results reached by mathematics
teachers, the following suggestions can be made to teachers and policymakers in this field; In order to
make successful crisis management in the field of education in extraordinary situations such as
pandemics, communication channels should be used effectively and necessary support should be

provided for emerging needs.
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GIRIS

Tarih boyunca insanoglu farkli donemlerde ¢esitli kriz ve felaketlerle karsilagmistir. Bu
felaketlerden biri de giiniimiizde ortaya ¢ikan COVID-19 pandemisidir. Cin de ortaya ¢ikan bu
pandemi hayatin bir¢ok alanindaki rutin isleyiste degisim ve doniisiimii beraberinde getirmistir.
Bu alanlarin basinda saglik, ekonomi, egitim ve sosyal faaliyetler gelmektedir. COVID-19
pandemisinin yayilmasint dnlemeye yonelik alinan tedbirler, bir¢cok 6zel ve kamu kurumunun
isleyisinde kisitlamalar meydana getirmistir. Diinyada bu degisim ve doniisimden en ¢ok
etkilenen kurumlardan biri de egitim kurumlaridir. Diinyanin birgok tilkesinde yiiz yiize egitime
ara verilmistir. Bununla birlikte diinya genelinde 6grencilerin egitimden geri kalmamalari i¢in

uzaktan egitim faaliyetlerine baglanmistir.

Diinyada hizla yayilan COVID-19 pandemisinin Tiirkiye’de goriilen ilk vakas1 11 Mart
2020 tarihinde Saglik Bakanlii tarafindan agiklanmistir. Daha sonra COVID-19 hastaligt DSO
tarafindan pandemi olarak ilan edilmistir. 1 Nisan 2020 tarihinde Saglik Bakanlig: tarafindan
COVID-19 pandemisinin Tiirkiye geneline yayildig1 aciklanmistir (Saglik Bakanligi, 2020).
Tiirkiye genelinde pandeminin yayilmasi ile birlikte bir¢ok alanda radikal kisitlamalara
gidilmistir. {lk olarak Milli Egitim Bakanligina bagl okullarda ve {iniversitelerde egitime ara
verilmistir (MEB, 2020). 12 Mart 2020 tarihinde Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yapilan
aciklamada, 16 Mart 2020 tarihinden itibaren pandemiye karsi tedbirler kapsaminda uzaktan
egitime gecilmistir. Okullarin yiiz yiize egitime ara vermesinden sonra Milli Egitim
Bakanliginin uzaktan egitime imkan saglayacak Egitim Bilisim Ag1 (EBA) ve Egitim Bilisim
Ag1 televizyon kanallar1 (EBA TV) gibi dijital platformlarin kullanilmasina karar verilmistir
(MEB, 2020).

Uzaktan egitim, 6grenci ve 0gretmenin farkli mekanlarda bulundugu, 6grenenler arasinda
firsat ve imkan esitligi saglamaya yonelik amacgli ¢abalar sonucu meydana gelmis sistemli bir
egitim bicimidir (Ozer, 1990). Uzaktan egitim, ¢ok uzun bir gegmise sahip olmasia karsin
lilkemizde Cumhuriyetin kurulmasiyla glindeme gelmistir. Bu anlamda uzaktan egitim
iilkemizde yakin bir gegmise sahiptir. Uzaktan egitimin gelisim siireci teknolojinin gelismesine
paralellik gosterdigi goriilmektedir (Bozkurt, 2016). Uzaktan egitim sistemi farkli alanlarda
tercih sonucu uygulanirken, gliniimiizde yasanan kriz sonucu uzaktan egitim tercihten ziyade
zorunluluk sonucu uygulanmaktadir. Uzaktan egitim, es zamanli (senkron) veya es zamanl
olmayan (asenkron) bi¢imde uygulanmaktadir. Es zamanli (senkron) uzaktan egitim; 6§retmen

ve O0grencilerin derse ayn1 anda baglandiklari, ileti ve doniitlerin anlik alinip-verildigi egitim
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bi¢imidir. Es zamanli olmayan (asenkron) uzaktan egitim ise; derse baglanma zamanini
kullanicinin  belirledigi egitim bigimidir (Demir, 2014). Ulkemizde uzaktan egitim
uygulamasinda hazirlik evresinin olmamasi ve aniden gelisen bir siire¢ olmasindan kaynakl
bir¢okproblem yasanmistir. Bu problemler, altyap1 yetersizligi, uzaktan egitim uygulamalari
hakkinda yetersiz bilgi diizeyi, 6grenci ve Ogretmen kaynakli problemler ve 6grencilerin
uzaktan egitim uygulamasina baglanabilmeleri i¢in gerekli olan internet ve tablet/bilgisayar
gibi ekipmanlarin olmamasi vb. sayilabilir. Uzaktan egitime bakildiginda; zaman ve mekéan
kisitlamasi olmadigindan 6grenciye esneklik, kendi 6grenme hizina gore ilerleme imkani
sundugundan 6zerklik, egitimin herhangi bir kademesinden ayrilanlara egitimlerini tamamlama
imkan1 vermesi hayat boyu 6grenme, sistem sadece bir defa kurulum gerektirdigi i¢in ucuz
maliyet saglar. Saglikli iletisimin kurulamamasi, jest-mimiklerle geri doniitiin olmamasi,
altyap1 yetersizligi, biitiin 6grencilerde gerekli donanimin bulunmamasi, derse devam ve
sistemden ayrilmalar uzaktan egitimin sinirliklarindandir. Ayrica uzaktan egitim uygulamasini
kaliteli ve verimli siirdiirebilmek i¢in; internet kesintileri, asir1 yogunluk, baglant1 yavashigini

onleyecek altyap1 ¢aligmalarini yapilmasi gerekmektedir (Bakioglu ve Cevik, 2020).

Ulkemizde pandemiyle birlikte dgrencilere EBA ve EBA TV'den uzaktan egitim
verilmeye baslanmistir. EBA sosyal egitim platformunun amaci; evde, okulda, disarida kisaca
ihtiyac duyulan her yerde bilisim teknolojileri araglarini kullanarak etkili materyal kullanimini
destekleyip teknolojinin egitime entegrasyonu saglamaktir (EBA, 2021). Ozellikle EBA ya
eklenen “Canli Ders” uygulamasi ile EBA {izerinden online dersler verilmeye baslanmistir.
EBA, her smif seviyesine uygun e-igerikler bulundurmasinin yaninda siirece bagl olarak
zengin e-icerikler olusturup gelistiren dinamik bir egitim platformudur. Her derse ait bir alan
barindiran EBA, secilen ders ile ilgili ders kitaplari, etkilesimli kitaplar, uygulamalar ve testler
bulundurmaktadir. Ogretmen ve 6grenciler EBA iizerinden karsilikli ileti, tartisma ve oylama
yapabilmektedir. Ayni zamanda Ogretmen tarafindan Ogrencilere proje caligsmalari, ders
odevleri ve etkinlik ¢alismalart EBA iizerinden gonderilebilmektedir. Gonderilen ¢aligmalarin
analizleri, Ogrencilerin EBA kullanimlarmma bagli ders performanslari, 6devleri bitirme
ylizdeleri, smnif ve Ogrenci bazli basar1 oranlar1 vb. veriler EBA raporlar boliimiinden

ulasilabilmektedir (EBA, 2021).

Hem Tiirkiye’de hem yurt disinda pandemi doéneminde uzaktan egitimin etkilerini
arastiran ¢aligmalar son donemde yogunluk kazanmistir. Tiirkiye’de uzaktan egitime iligkin
ogretmenlerle yapilan ¢aligmalarda (Bakioglu ve Cevik, 2020; Basaran, Dogan, Karaoglu, ve

Sahin 2020; Bayburtlu, 2020; Mogosoglu ve Kaya, 2020; Tiirker ve Diindar, 2020), yapilan bu
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caligmaya benzer yonleri; Ogretmenlerin uzaktan Ogretimde karsilastiklar1 problemler,
kullandiklar1 teknolojik araglar ve yazilimlar, tercih ettikleri 6gretim yontemleri ve materyalleri
arastirtlmistir.  Ayrica bu c¢aligmalarda Ogretmenlerin  pandemi ve wuzaktan egitim
uygulamalarina iliskin goriis ve Onerileri incelenmistir. Bu calismalarda 6gretmenlerin
bilgisayar, yazilim ve internet kaynakli problemler yasadigi, soru-cevap, diiz anlatim teknigini
ve dijital materyalleri daha ¢ok tercih ettikleri belirtilmistir. Diger taraftan pandeminin olumsuz
etkilerine ragmen egitim teknolojileri kullanimi noktasinda Ogretmenlerin kendilerini
gelistirdikleri rapor edilmistir. Ogretmen adaylar1 ve 6grencilerle gergeklestirilen calismalarda
(Karatepe, Kiiciikgengay ve Peker, 2020; Duban ve Sen, 2020; Sirem ve Bas, 2020) ise
katilimcilarin sekron veya asenkron derslere iligkin goriisleri ve pandemiden nasil etkilendikleri
arastirilmistir. Bu calismalarda 6gretmen aday1 ve 6grencilerin pandemiden dolay1 olumsuz
etkilendikleri ve uzaktan 6grenme siirencinde zorluk yasadiklar1 rapor edilmistir. Tiirkiye’de
yapilan calismalara benzer sekilde yurt disinda yapilan ¢alismalarda da daha ¢ok pandemi
doneminde  uzaktan  Ogretimin  etkinligi (Maatuk, Elberkawi, Aljawarneh,
Rashaideh ve Alharbi, 2021; Saikat, Dhillon, Wan Ahmad ve Jamaluddin, 2021;) ve
pandemimin 6gretmen ve 6grenci lizerindeki etkileri (Dutta ve Smita, 2020; Flores ve Swennen,
2020; Jena, 2020; Kedraka ve Kaltsidis, 2020; Ozamiz-Etxebarria, Mondragon, Bueno-Notivol,
Pérez-Moreno ve Santabarbara, 2021; Tarkar, 2020) incelenmistir. Literatiirde oncelikli olarak
dikkat ¢eken husus, olagan zamanda kullanilan g¢evrimigi uzaktan egitim (online distance
education) kavrami ile pandemi doneminde kullanilan acil uzaktan 6gretim (emergency remote
teaching) kavraminin birbirinden farkli oldugunun vurgulanmasidir (Bozkurt, Jung, Xiao,
Vladimirschi, Schuwer, Egorov ve Paskevicius, 2020). Acil uzaktan 6gretim, pandemi
doneminde egitim faaliyetlerinin devam edebilmesi i¢in gegici bir ¢dziim olarak sunulan
yaklasim tanimi ile ifade edilmektedir (Hodges, Moore, Lockee, Trust ve Bond, 2020). Bozkurt
ve Sharma (2020) bu farkli kavramsallagtirmanin gerekliligini tic madde de agiklamistir; (1)
yanlig varsayim ve tanimlamalar sonrasinda bagka hatalarin kaginilmaz olmasidir. (2) Yillar
siiren c¢abalarla ortaya konulan cevrimi¢i uzaktan egitimi pandemi doneminde hizli ve
hazirliksiz bir sekilde uygulanan acil uzaktan 6gretim ile degerlendirmek onceki ¢alismalari
anlamsizlastirabilir. (3) Ozellikle pandemi ddéneminde teknolojinin bir ama¢ durumuna

getirilerek teknolojiden 6grenmenin, teknolojiyle 6grenmenin 6niine gegmis olmasidir.

Matematik egitimi 6zelinde pandemi doneminde Tiirkiye’de yayinlanan ¢alismalarda
incelendiginde daha az sayida calismanin oldugu goriilmektedir. Bu ¢alismalarda pandemi

doneminde matematik Ogretmenlerinin 6z-yeterlikleri (Takunyaci, 2021), lise matematik



Simsek & Yasar > 63

ogretmen ve 6grencilerin web tabanli uygulamalar hakkindaki goriisleri (Erduran ve Muslu,
2020), matematik 6gretmen adaylariin simav performans degerlendirilmeleri (Kuzu, 2020) ve
pandemi donemi matematik derslerine iligkin 6grenci gorisleri (Tezer ve Cumbhur, 2020)
incelenmistir. Bu caligmalarda uzaktan egitimden dolay1r matematik 6grenme ve 6gretiminin
zorlastig1, pandemi silirecinde matematik 6gretmenlerin 6z yeterliklerinin orta diizeyde oldugu,
matematik 6gretmen adaylarinin aldiklari alan derslerinin degerlendirmelerinde degisikliklerin
oldugu ifade edilmistir. Demir, Kaleli-Yilmaz ve Sert-Celik (2021) pandemi doéneminde
ogretmenlerin uzaktan matematik 6gretimlerine iliskin tutumlarini ve goriislerini incelemistir.
Bu calismada Ogretmenlerin uzaktan matematik 6gretimine yonelik tutumlarinin olumsuz
oldugu rapor edilmistir. Ayrica arastirmacilar, 6gretmenlerin uzaktan yapilan matematik
derslerinin tekrarlanabilir olmasindan memnun olmalarina ragmen teknik sorunlar yasadiklarini
belirtmiglerdir. Matematik egitimi 6zelinde pandemi doneminde Tirkiye’de yayimlanan
caligmalarda incelendiginde ortaokul ve lise matematik 6gretmenlerinin pandemi siirecindeki
mevcut durumlarinin incelenmesi literatiire 6nemli katkilar sunacagi diisiiniilmektedir. Bu
baglamda yurt disinda yapilan ¢aligmalar incelediginde ise matematik 6gretmenlerinin pandemi
stirecindeki mevcut durumlarin1 inceleyen caligmalara ulagilmistir. Drijvers vd., (2021)
pandemi doneminde Almanya, Hollanda ve Belgika’daki matematik ogretmenlerinin hangi
uzaktan egitim uygulamalarini tercih ettikleri ve bunlar1 nasil deneyimledikleri arastirmiglardir.
Bu arastirmanin sonucunda matematik Ogretmenlerinin video konferans imkani sunan
yazilimlar1 tercih ettikleri, yiiz-yiize egitimde kullandiklar1 materyallerin ¢ogunu uzaktan
kullanamadiklar1 ve matematik Ogretmenlerinin teknoloji destekli matematik Ogretimine
yonelik inanglarinin ¢ok az etkilendigi belirtilmistir. Mailizar, Almanthari, Maulina ve Bruce,
(2020) Endonezya’da pandemi siirecinde matematik Ogretmelerin uzaktan egitim
uygulamalarina yonelik zorluklar1 okul, miifredat, 6grenci ve Ogretmen perspektifinde
incelemistir. Aragtirmacilar, matematik 6gretmenlerinin uzaktan egitim siirecinde en ¢ok

ogrenci kaynakli zorluk yasadiklarini rapor etmislerdir.

Bu arastirmada uzaktan egitim ile matematik Ogretiminin gergeklesmesinde kilit rol
istlenen matematik Ogretmenlerinin pandemi siirecindeki 6gretim durumlar1 ve uzaktan
egitimin bilesenlerine iliskin goriislerinin resmedilmesi hedeflenmektedir. Boylece matematik
Ogretmenlerinin pandemi donemindeki deneyim ve yasantilar1 betimlenerek literatiire katki
sunulmas1 amaglanmigtir. Arastirmada; matematik 6gretmenleri perspektifinde uzaktan egitim
uygulamasinin aksayan yonleri, EBA TV’deki matematik 6gretimin etkinligi, uzaktan

matematik Ogretimini gerceklestirmenin avantaj ve dezavantajlari, uzaktan matematik
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ogretiminde kullanilan teknolojik araclar, yazilimlar ve Ogretim materyalleri, pandemi
stirecinin 0gretmenlik meslegine etkileri, telafi egitiminin gerekliligi ve 6grencilerin uzaktan
egitime devam ve degerlendirmelerine iliskin goriisleri incelenmistir. Elde edilecek bu veriler,
ozellikle uzaktan egitimin bundan sonraki egitim sistemimizin ayrilmaz bir pargasi haline
gelecegi diistintildiiglinde bu verilerin uygulayicilara ve politika gelistiricilere 6nemli katkilar

sunacag1 diistiniilmektedir.

Bu arastirma kapsaminda asagidaki sorulara cevap aranmistir. Pandemi doneminde
ortaokul ve lise kademesinde uzaktan egitim ile ders veren matematik 6gretmenlerinin pandemi

stirecindeki matematik 6gretimine iliskin goriis ve degerlendirmeleri nelerdir?

Ogretmenlerin uzaktan egitim siirecinde matematik Ogretiminde kullandiklar:

teknolojik araglar, yazilimlar ve 6gretim materyalleri nelerdir?

e Matematik 6gretmenlerinin pandemi siirecinde sunulan uzaktan egitim uygulamalarina
iliskin gortsleri nelerdir?

e Matematik 6gretmenlerinin uzaktan matematik 6gretimine iliskin goriisleri nelerdir?

e Matematik 6gretmenlerinin EBA TV’deki matematik derslerine iligkin goriisleri nelerdir?

e Matematik 6gretmenlerinin uzaktan egitim siirecindeki Ogrencilerin uzaktan egitime

devam ve degerlendirmelerine iligkin goriisleri nelerdir?

YONTEM
Arastirmanin Modeli

Matematik o6gretmenlerinin pandemi siirecindeki matematik 6gretimlerine iliskin goriis
ve degerlendirmeleri belirli bir zamanda diliminde betimlendigi i¢in bu arastirma kesitsel
tarama modeline gore kurgulanmistir. Kesitsel tarama, incelenen olgunun herhangi bir anda
mevcut durumunu betimleyen arastirma modelidir (Karasar, 2005). Bu arastirmada, matematik
Ogretmenlerinin pandemi silirecindeki ogretimleri kesit olarak alinmis ve mevcut durumun

ozellikleri betimlenmistir.
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Orneklem

Bu arastirma, 2020-2021 Egitim Ogretim doneminde Tiirkiye’de Milli Egitim

Bakanligi’na bagh 6zel ve devlet okullarinda gérev yapmakta olan 162 matematik 6gretmeni

ile ylriitilmiistiir. Katilimcilar ortaokul ve lise kademelerinde gorev yapan 0gretmenlerden

olusmaktadir. Orneklem grubunu 37 farkli ilden matematik dgretmenleri olusturmaktadir.

Katilimcilarin demografik bilgileri asagidaki Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1. Katilimcilarin Demografik Bilgileri

F %
Cinsiyet Kadmn 82 50,6
Erkek 80 49,4
Mezun oldugu fakiilte Egitim Fakiiltesi 129 79,6
Fen Edebiyat Fakiiltesi 33 20,4
0-1 y1l 6 3.7
1-5 y1l 20 12,3
5-10 y1l 44 27,2
Mesleki kidem 10-15 yil 30 18,5
15-20 y1l 33 20,4
20-25 y1l 16 9.9
25 yil tizeri 13 8,0
Biiyiiksehir 17 10,5
Okulun bulundugu il 86 53,1
yerlesim yeri flge 44 272
Kasaba 5 3,1
Koy 10 6,2
Lisans 113 69,8
Egitim diizeyi Tezsiz yiiksek lisans 23 14,2
Tezli yiiksek lisans 22 13,6
Doktora 4 2.5
Egitim kademesi Ortaokul matematik 6gretmenligi 113 69,8
Lise matematik dgretmenligi 49 30,2
Kisisel bilgisayara sahip Evet 142 87,7
olma durumu Hayir 20 12,3
Kisisel tablete sahip olma  Evet 66 40,7
durumu Hay1r 96 59,3

65
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Tablo 1 incelendiginde kadin ve erkek katilimci sayilarinin birbirine yakin oldugu
goriilmektedir. Katilimcilarin %79,6’s1 Egitim Fakiiltesi, %20,4’li ise Fen Edebiyat Fakiiltesi
mezunudur. Aragtirmaya en fazla katilimin oldugu mesleki kidem aralig1 10-15 y1l araligi (44
kisi) olmustur. Arastirmaya katilan katilimcilarin okullarinin bulundugu yerlesim yeri olarak;
Biiytiksehirden 17 kisi, ilden 86 kisi, ilceden 44 kisi, kasabadan 5 kisi, kdyden 10 kisi
katilmistir. Katilimcilarin egitim diizeyleri; %69,8°1 lisans, %14,2’si tezsiz yiiksek lisans,
%13,6s1 tezli yiiksek lisans ve %2,5’1 doktoradir. Ortaokul matematik 6gretmenliginden 113
kisi ve ortadgretim matematik Ogretmenliginden 49 kisi katilmistir. Arastirmaya katilan
matematik 6gretmenlerinden 137 kisi kadrolu, 17 kisi s6zlesmeli, 5 kisi idareci ve 3 kisi licretli
ogretmendir. Ogretmenlerin %87,7’si kisisel bilgisayar1 oldugunu, %12,3’ii kisisel bilgisayari
olmadigini ifade etmistir. Bir diger soruda 6gretmenlerin %40,7’si kisisel tableti oldugunu,

%59,3°1 kisisel tableti olmadigini ifade etmistir.
Veri Toplama Araci

Literatiir incelenerek ikinci yazar tarafindan bir form hazirlanmigtir. Daha sonra
hazirlanan bu form bir uzman ile birlikte sorularin aranan verileri elde etme yeterlilikleri
incelenmistir. Bu inceleme sonrasinda form ile ilgili iki uzaman goriisii alinmis ve uzman
gorisleri dogrultusunda gerekli diizeltmeler yapilmistir. Goriis alinan uzmanlardan biri; Milli
Egitim Bakanligina bagli bir okulda 8 yillik matematik 6gretmenligi deneyimi olan ve ayni
zamanda doktora egitimi yapmakta olan bir uzmandir. Uzmanlardan bir digeri; Milli Egitim
Bakanligina bagli Rehberlik Aragtirma Merkezi midiirliik deneyimi olan ve ayni zamanda

rehber 6gretmen deneyimi bulunan bir uzmandir. Uzmanlardan alinan bazi 6neriler:
1.uzman goriisiinden alintilar;

“Genel olarak formu degerlendirmek gerekirse; ogretmenlerin goriislerini belirlemek
icin yapilan siiflandirmalar ve sorular tiim boyutlar: ol¢ebilecek diizeyde (Kapsam gegerligi
saglanmis diyebiliriz). Formda goriiniis gegerligi de saglanmis. Yapi gecerligi icin pilot
uygulama yapilabilir.”

2.uzman gorisiinden alintilar;

“Arastirmanmin nitel boyutu var mi bilmiyorum ama bu sorularda katilimcilar haywr
secenegini isaretlediklerinde nedenini de séylerlerse 6gretmen goziinden MEB’e dneriler

sunulabilir. Bu da arastirmayt daha degerli kilar.”
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Uzman goriisii dogrultusunda yap1 gecerliligini saglamak i¢in pilot uygulama yapilmaistir.
Pilot uygulamada elde edilen veriler yap1 gegerliliginin sagladigin1 géstermistir. Pilot uygulama
8 oOgretmen ile yapilmistir. Pilot uygulama sonrasi ogretmenler ile goriisiilmiis ve form
hakkinda 6gretmen goriisleri alinmistir. Goriisler sonucunda; formun amaglanan verileri

toplayabildigi, form sorularinin anlasilir, agik ve sade bir dil kullanildig1 gérilmiistiir.

Ogretmenlerle yapilan gériismelerin bir diger sonucu ise formdaki soru sayisinin fazla
oldugu ve cevaplamanin zaman aldig1 sonucudur. Bu sonu¢ dogrultusunda formdaki soru sayisi
azaltilmistir. Bir diger Oneri ise agik uglu sorular ile 6gretmen goriislerinin daha ayrintili bir
sekilde ortaya cikartilmasmmin daha uygun olacagidir. Bu dogrultuda 10 acik ug¢lu soru
hazirlanmistir. Ayni zamanda sorularin ¢ogunda 6gretmenlerin verilen ¢ok secenekli siklar
disinda ayrica fikir ve onerilerini belirtebilecekleri “Diger” se¢enegi konulmustur. Bu sekilde
diger segenegini secen katilimcilar ayrica fikir ve Onerilerini belirtebileceklerdir. Daha sonra
soru ve seceneklerin dil bilgisi, anlatim bozuklugu vb. hatalara karsi iki Tiirk¢e 6gretmeninden
incelemeleri istenmistir. Ogretmenlerin geri doniisleri dogrultusunda gerekli diizeltmeler

yapildiktan sonra veri toplama formun son hali verilmistir.

Veri Toplama Siireci

Veriler online olarak uzaktan toplanmistir. Form, uygulanacak kurumlardan izin ve etik
kurulunun onay1 alindiktan sonra uygulanmaya baglanmistir. Bu siliregte ortaokul ve lise
matematik Ogretmenlerine formu ulastirmak i¢in sosyal medyadan yararlanilmistir. Form
matematik 6gretmenler gruplarinda paylagilmistir. Bu paylasimlarda formdaki sorulara verilen
cevaplarin tamamen akademik amaclh kullanilacagi konusunda gerekli bilgilendirme
yapilmistir. Boylece calismaya katilan matematik 6gretmenlerinin ¢alisma sorularina objektif

ve samimi cevaplar vermeleri saglanmistir.
Verilerin Analizi

Hazirlanan formda ii¢ tip soru yer almaktadir. Bu sorular; ¢coktan se¢gmeli, ¢cok segenekli
ve agik uclu sorulardir. Formda yer alan ¢oktan se¢meli ve ¢ok segenekli sorularin analizi nicel
analiz yontemi ile yapilmistir. Nicel analizde ¢oktan se¢gmeli ve ¢cok segenekli sorularin frekans
analizi yapilmistir. Acik uclu sorulardan elde edilen veriler ise igerik analizi yapilmistir. Icerik
analizinde temel amag, elde edilen verileri aciklayabilecek kavram ve iligkileri ortaya
cikarmaktir. Betimsel analizde elde edilen veriler 6zetlenip yorumlanirken, igerik analizinde

elde edilen veriler daha derin bir isleme tabi tutulur. Bundan dolay1 betimsel analizde ortaya
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cikarilamayan ve fark edilmeyen kavramlar ve temalar icerik analizi sayesinde ortaya ¢ikarilir.
Bu hedef dogrultusunda elde edilen veriler 6nce kavramsallastirilmasi, bir sonraki islemde ise
ortaya ¢ikan kavramlar dogrultusunda mantiksal bir bicimde diizenlenmesi ve sonrasinda ise
elde edilen verileri agiklayan temalarin belirlenmesi gerekmektedir (Yildirim ve Simsek, 2016).
Bundan dolay1 aragtirmanin ag¢ik uglu sorulari i¢erik analizine tabi tutulmustur. Bu arastirmanin
acik uclu sorularindan elde edilen cevaplar incelenerek ilk dnce kavramlar belirlenmistir. Bu
kavramlar beli bir mantiksal ¢er¢eve dogrultusunda diizenlenerek verileri agiklayacak temalar

olusturulmustur. Bu dogrultuda elde edilen bulgular tablolar halinde okuyucuya sunulmustur.
Gecerlilik ve Giivenirlik

Arastirmaci tarafindan gelistirilen formun gecerlilik ve giivenirligini saglamak i¢in bir¢ok
calisma yapilmistir. Bu dogrultuda {ic uzman goriisii alinmis ve bu goriisler dogrultusunda form
giincellenmistir. Ayrica uzman goriisii dogrultusunda hazirlanan formun pilot uygulamasi
yapilmis ve elde edilen veriler yazarlar tarafindan incelenerek gerekli diizeltmeler yapilmistir.
Diger taraftan veri analizinin giivenirligini saglamak amaciyla acik uglu sorulardan elde edilen
veriler ilk olarak ikinci yazar tarafindan analiz edilerek Excel tablolar1 olusturulmustur. Daha
sonra sorular birinci yazar tarafindan analiz edilmistir. Yazarlar arasinda uzlasma yiizdesini
belirlemek amaciyla Miles ve Huberman’in (1994) belirttigi giivenirlik katsayisi=[goriis
birligi/goriis birligi+goris ayrilig)]x100 formili kullanilmistir. Giivenirlik katsayisi 0.91
olarak hesaplanmistir. Calismanin gilivenirligini arttirmak amaciyla veri toplama aracinin
hazirlanmasi, veri toplama siireci ve verilerin analiz yontemleri ayrintili bir sekilde

aciklanmistir.
BULGULAR
Bu boliimde, arastirma problemleri dogrultusunda elde edilen bulgular sunulmustur.
Matematik Ogretmenlerinin Uzaktan Egitimde Teknolojik Tercihleri

Ogretmenlerin uzaktan matematik derslerinde kullandiklar1 teknolojik araglar, yazilimlar

ve Ogretim materyallerine iliskin bulgular Tablo 2’de sunulmustur.
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Tablo 2. Teknolojik Araglar, Yazilimlar, Ogretim Materyalleri ve Internet Baglant: Tiirleri

Kategori f %
Bilgisayar 130 80,2
Akalli cep telefonu 100 61,7
Araclar Tablet/Grafik tablet 77 47,5
Kamera 39 24,0
Beyaz tahta 26 16,0
Etkilesimli tahta 16 9,8
Tv 1 0,6
Testler 128 79,0
Z-Kitap 118 72,8
Ders kitabi1 105 64,8
Ogretim materyalleri Ders notlart 98 60,4
Sunu 56 34,5
Matematik dgretim videolar: 45 27,7
Dinamik geometri yazilimlari 1 0,6
Web2 araglari 1 0,6
Akademik yayinlar 1 0,6
EBA igerikleri 1 0,6
Ev interneti 152 93,8
Internet baglantisi Mobil internet 77 47,5
Ortak kullanimli internet 5 3,0
EBA 145 89,5
Zoom 144 88,8
Yazilimlar WhatsApp 53 32,7
Microsoft Team 6 3,7
Quiziz ve derslig 1 0,6
Google Classroom 1 0,6

Ogretmenlerin uzaktan egitimde kullandiklar1 teknolojik araglar olarak %80,2’si

bilgisayar, %61,7’si akilli cep telefonu ve %47,5’1 tablet/Grafik tablet, %24°{i kamera, %16’s1

beyaz tahta, %9,8°1 etkilesimli tahta ve %0,6’s1 Tv kullandigini ifade etmistir. Uzaktan egitim

stirecinde kullanilan 6gretim materyali olarak 6gretmenlerin yaklasik %79’u test, %72’si Z-

kitap, %641 ders kitabi, %60°1 ders notlari, %34’ sunu, %27’s1 matematik 6gretim videolari

kullandigini ayrica birer kisi dinamik geometri yazilimlari, Web2 araglari, akademik yayinlar

ve EBA igerikleri kullandigini ifade etmistir. Arastirmanin diger bir sorusu olan ve birden fazla

secenegin isaretlenebildigi soruda katilimecilarin uzaktan egitime baglandiklar1 araglar
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sorulmustur. Bu soruya katilimcilarin yaklasik %781 bilgisayar, %52’s1 akili cep telefonu ve
%?27’s1 tablet ile uzaktan egitime baglandigini ifade etmistir. Katilimeilar uzaktan egitim
stirecinde kullandiklar1 internet baglantisi olarak yaklasik %93’ Ev interneti, %47’°si mobil
internet ve %3 ortak kullanimli internet kullandigini ifade etmistir. Birden fazla secenegin
isaretlenebildigi ve canli matematik derslerinde kullanilan yazilimlar sorusuna 6gretmenlerin
yaklasik %89’u EBA, %881 zoom, %32’si whatsApp, %31l microsoft Team, %0.6’s1 quiziz—

derslig ve 9%0.6’s1da Google Classroom kullandigini ifade etmistir.

Matematik Ogretmenlerinin Pandemi Siirecinde Sunulan Uzaktan Egitim

Uygulamalarina iliskin Goriisleri

Bu boliimde matematik dgretmenlerinin pandemi siirecindeki uzaktan egitime yonelik
degerlendirmeleri ve uzaktan egitimin avantajlari ile dezavantajlarina iligkin goriisleri Tablo

3’te sunulmustur.

Tablo 3. Matematik Ogretmenlerinin Pandemi Siirecindeki Uzaktan Egitime Iliskin Gériis ve

Onerileri

Kategoriler f %
Uzaktan egitim yetersiz 20 12,3
Matematik 6gretimine uygun degil 12 7,4
Ders siiresi yetersiz 8 4,9

Olumsuz Gorisler Istenen etkilesim ve iletisim kurulamiyor 7 43
Zor ve sikintili bir siireg 7 4,3
Yiiz ylize egitimin yerini tutmuyor 7 43
Ogrenciler aras1 seviye farki ag1ld1 5 3,0
Uzun stire kullanimi sagliga zararli 4 2,4
Olgme degerlendirme yapmak zor 1 0,6

Olumlu Goriisler Uzaktan egitim uygulamasini yeterli buluyorum 13 8,0
Teknolojik ara¢ ve materyal destegi saglanmali 39 24,0
Ogrencilerin derse katilim1 saglanmal 32 19,7
Yiiz ylize egitime gecilmeli 11 6,7

Oneriler Internet kaynakli problemler ¢dziilmeli 10 6,1
Ders sayisi azaltilmali/Miifredat sadelestirilmeli 7 4,3
Onerim yok 6 3,7
Uzaktan egitim ile ilgili seminerler verilmeli 4 2,4
Ders saatleri mesai saatlerine uygun olmali 4 2,4

Bos Degerlendirmeye alinmayan cevaplar 8 4,9
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162 katilimcinin agik uglu soruya verdikleri cevaplar analiz edilerek Tablo 3’te belirtilen
basliklar belirlenmistir. Buna gore 154 6gretmen goriis ve/veya oneri ifade ederken 8 6gretmen
ise sorunun cevabini bos veya soru ile ilgili olmayan cevap verdiklerinden dolay1r bos
kategorisindeki degerlendirmeye alinmayan cevaplar basligina yazilmistir. Buna gére olumsuz
goriislerin yaklasik % 12°si uzaktan egitim yetersiz, % 7’si matematik §gretimine uygun degil,
% 4’1 ders sliresi yetersiz, % 4’1 istenen etkilesim ve iletisim kurulamiyor, % 4’1 zor ve sikintili
bir siireg, % 4’1 yiiz yiize egitimin yerini tutmuyor, %3’1i 6grenciler arasi seviye farki a¢ildi, %
2’s1 uzun siire kullanimi sagliga zararli ve % 0,6’s1 6lgme degerlendirme yapmak zor seklinde
ifade etmistir. Olumlu goriisler kategorisinde katilimcilarin yaklasik % 8’1 uzaktan egitim
uygulamasini yeterli buluyorum seklinde olmustur. Oneriler kategorisinde katilimcilarin
yaklasik % 24’1 teknolojik ara¢ ve materyal destegi saglanmali, % 20’si 6grencilerin derse
katilim1 saglanmali, % 7’si yiiz yiize egitime gecilmeli, % 6’s1 internet kaynakli problemler
coziilmeli, % 4’1 ders sayis1 azaltilmali/Miifredat sadelestirilmeli, % 4’{i 6nerim yok, %?2’si
uzaktan egitim ile ilgili seminerler verilmeli ve % 2’si ders saatleri mesai saatlerine uygun
olmal1 seklinde ifade etmistir. Pandemi siirecinde sunulan uzaktan egitimin avantajlarina iligskin

Ogretmen goriigleri Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Matematik Ogretmenlerine Goére Uzaktan Egitimin Avantajlari

Kategori f %
Zamandan tasarruf 115 70,9
Ekonomik tasarruf 78 48,1
Aile ile daha fazla zaman gecirme 67 41,3
Avantaj1 yok 5 3,0
Etkin teknoloji kullanimi 3 1,8
Diger 3 1,8
Bos 5 3,0

Tablo 4’te uzaktan egitimin avantajlarina iliskin birden fazla sikkin isaretlenebildigi bir
soruya ait cevaplarin analizi yer almaktadir. Buna gore uzaktan egitimin avantajlarina iliskin
katilimcilardan 115 kisi zamandan tasarruf, 78 kisi ekonomik tasarruf, 67 kisi aile ile daha fazla
zaman gegirme, 5 kisi avantaj1 yok, 3 kisi etkin teknoloji kullanim1 olarak ifade etmistir. Diger

kategorisinde degerlendirilen 3 katilimcinin cevaplart sdyle olmustur;

“Ogrencinin kendi 6grenme sorumlulugunu almast”
“Az da olsa arastirma yapmaya yonlendirmek ve aileyi daha aktif kilma sanst sagladi”

“Ogrenme ortamint kendi olusturabilmesi ve dikkat dagitict unsurlar olmamasi”
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5 katilimci ise cevaplar1 bos biraktiklarindan ya da verilen cevaplar soru ile baglantili
olmadigindan dolay1 bos kategorisinde degerlendirilmistir. Pandemi siirecinde sunulan uzaktan

egitimin dezavantajlarina iliskin 6gretmen goriisleri Tablo 5’de verilmistir.

Tablo 5. Ogretmenlerin Uzaktan Egitimin Dezavantajlarna Iliskin Goriisleri

Kategori f %

Internet erisim sikintist 150 92,5
Teknik sorunlarla karsilasma 132 81,4
Sosyal ortamlardan uzak kalmak 130 80,2
Ailede ayn1 anda birden fazla kisinin dersi olmast 125 77,1
Bireysellegsmek 83 51,2
Siirekli aile ile birlikte olma 41 253
Diger 3 1,8

Tablo 5°de birden fazla segenegin isaretlenebildigi sorunun cevaplarina ait frekans analizi
yer almaktadir. Katilimcilar uzaktan egitimin dezavantajlarina iliskin; 150 kisi internet erisim
sikintis1, 132 kisi teknik sorunlarla karsilagsma, 130 kisi sosyal ortamlardan uzak kalmak, 125
kisi ailede ayni anda birden fazla kisinin dersi olmasi, 83 kisi bireysellesmek ve 41 kisi siirekli
aile ile birlikte olma segenegini se¢mistir. Diger kategorisinde degerlendirilen 3 katilimciya ait

cevaplar ise asagida belirtilmistir;

“Ozel egitim 6grencilerine bireysel ulasim stkintist”
“Ogrenciden yeterli geri doniit alamamak”

“Evde kiiciik cocugun olmasit” seklinde olmustur.
Matematik Ogretmenlerinin Uzaktan Matematik Ogretimine Iliskin Goriisleri

Bu béliimde; 6gretmenlerin uzaktan egitim siirecinde matematik 6gretiminde ne kadar
zorluk yasadiklari, ne tiir zorluklarla karsilastiklari, derslerin hazirlik siirecinde yasadiklari
zorluklara yer verilmistir. Ayrica 6grencinin dersi etkin bir sekilde takip etmesi i¢in aldigi
tedbirler ve Ogrencilere ders dist yaptirdigi faaliyetlere iliskin 6gretmen goriisleri yer
almaktadir. Uzaktan egitim siirecinde matematik derslerinin 6gretiminde o6gretmenlerin

yasadiklari zorluk diizeyi asagidaki Sekil 1°de verilmistir.
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Sekil 1. Uzaktan Egitim Siirecinde Matematik Derslerinin Ogretimindeki Zorluga iligkin

Ogretmen Goriisleri

Sekil 1 incelendiginde matematik 6gretmenlerinin yaklasik %18’1 ¢ok fazla, %27’si fazla
ve %381 orta diizeyde zorlandigini ifade etmistir. Ogretmenlerin yaklasik %12’si az ve %5’i
ise hi¢ zorlanmadigini ifade etmistir. Ogretmenlerin uzaktan egitim siirecinde matematik

derslerini islerken yasadiklar1 zorluklar asagidaki Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Matematik Ogretmenlerinin Uzaktan Egitim Siirecinde Matematik Derslerini Islerken

Yasadiklar1 Zorluklar
Kategori f %
Ogrenci kaynakli zorluklar 137 84,5
Internet kaynakl1 zorluklar 115 70,9
Matematik dersinin yapisindan kaynakli zorluklar 93 57,4
Bilgisayar/Telefon/Tablet kaynakli zorluklar 77 47,5
Yazilim kaynakli zorluklar 22 13,5
Kisisel bilgi ve deneyim eksikliginden kaynakli zorluklar 8 4,9
Kendimin veya yakmimin COVID-19 hastaligina yakalanmasindan kaynakli 8 4,9
zorluklar
Bos 1 0,6

Birden fazla segenegin isaretlenebildigi sorunun cevaplarina ait frekans analizi Tablo
7’de verilmistir. Tablo 6 incelendiginde Ogretmenler verilen segeneklerden en ¢ok Ggrenci
kaynakl1 zorluklar (137 kisi) segenegini isaretlemistir. Ayrica 115 kisi internet kaynakli, 93 kisi
matematik dersinin yapisindan kaynakli, 77 kisi Bilgisayar/Telefon/Tablet kaynakli, 22 kisi
yazilim kaynakli, 8 kisi kisisel bilgi ve deneyim eksikliginden kaynakli, 8 kisi kendimin veya
yakinimin COVID-19 hastaligina yakalanmasindan kaynakl zorluklar yasadigini ifade etmistir.
Bos kategorisinde yer alan bir kisi ise bu sorunun cevabini bos birakmistir. Ogretmenlerin
pandemi siirecinde verdigi derslerin hazirlik siirecinde yasadig1 zorluklar asagidaki Tablo 7°de

verilmistir.
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Tablo 7. Matematik Ogretmenleri Derslerin Hazirlik Siirecinde Yasadiklar1 Zorluklar

Kategori f %
Zorluk yasamadim 38 23,4
Internet kaynakli 30 18,5
Kaynak hazirlama ve bulma kaynakli 20 12,3
Teknoloji kullanimi1 kaynakl 19 11,7
Uzaktan egitim uygulamasi kaynakli 17 10,4
Ogrenci katilim1 kaynakli 14 8,6
Zaman yetersizligi kaynakli 8 4,9
Bilgisayar/Tablet/Internet eksikligi kaynakli 8 4,9
Matematik 6gretimi kaynakl 7 4,3
EBA kaynakl 7 4,3
Déniit alamama kaynaklt 7 4,3
Ogrenciyi tanimama kaynakli 3 1,8
Yazilimin telif hakki kaynaklt 3 1,8
Ogrenci seviye farki kaynakli 3 1,8
Saglik kaynakli 2 1,2
Aile/Cocuk kaynakl 1 0,6
Bos 7 43

Acik uclu soruya 6gretmenlerin verdikleri cevaplarina ait frekans analizi Tablo 7°de

belirtilen bagliklar altinda toplanmistir. 7 katilimce1 bu soruyu cevaplamadigindan ya da soru ile

ilgili olmayan cevap verdiginden dolay1r “Bos” kategorisine yazilmistir. Buna gore 38 kisi

zorluk yasamadigini ifade etmistir. Bunun yani sira 30 kisi internet kaynakli, 20 kisi kaynak

hazirlama ve bulma kaynakli, 19 kisi teknoloji kullanimi kaynakli, 17 kisi uzaktan egitim

uygulamasi kaynakli ve 14 kisi 6grenci katilimi kaynakli zorluk yasadigini ifade etmistir.

Ogretmenlerin verdikleri diger cevaplar Tablo 8’de verilmistir. Ogretmenlerin, uzaktan

egitimde matematik derslerini islerken 6grencilerin dersi etkin bir sekilde takip edebilmeleri

icin aldiklar tedbirler asagidaki Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. Uzaktan Egitimde Ogretmenler Matematik Dersleri Islerken Aldiklar1 Tedbirler

Kategoriler f %

Soru-cevap teknigini kullanma 35 21,6
Ders siirecinde 6grenci takibi yapma 31 19,1
Ogrencilere s6z hakk1 verme 29 17,9
Odev ve puan verme 28 17,2
Dikkat ¢ekme ve motivasyonu saglama 25 15,4
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Etkilesimli 6grenme ortami1 hazirlama 22 13,5
Velilerle iletigim 15 9,2
Ders 6ncesi bilgilendirme 14 8,6
Ders sonrasi sosyal medyadan iletisim kurma 11 6,7
Kamera ve ses actirma/agtirmama 11 6,7
Tedbir almama 7 43
Bos 6 3,7

Tablo 8’e gore 6gretmenler uzaktan egitimde 6grencilerin dersi etkin bir sekilde takip

edebilmeleri i¢in en ¢ok soru-cevap teknigini kullanma (35kisi) cevabini vermistir. Diger

cevaplar ise 31 kisi ders siirecinde 6grenci takibi yapma, 29 kisi 6grencilere s6z hakki verme,

28 kisi 6dev ve puan verme, 25 kisi dikkat cekme ve motivasyonu saglama, 22 kisi etkilesimli

O0grenme ortami1 hazirlama, 15 kisi velilerle iletisim, 14 kisi ders Oncesi bilgilendirme, 11 kisi

ders sonrasi sosyal medyadan iletisim kurma ve 11 kisi kamera ve ses actirma/agtirmama

cevabini vermistir. 7 6gretmen ise 6grencilerin derse etkin bir sekilde katilmalarini saglamak

icin herhangi bir tedbir almadiklarini ifade etmistir. Ayrica bu soruya verilen cevaplarin

analizinde 6 0gretmenin verdigi cevap degerlendirmeye alinmamstir. 6 katilimcinin soruyu

cevaplamamalar1 ya da soru ile ilgili olmayan cevaplar vermelerinden dolay1 bos kategorisine

almmistir. Ogretmenlerin pandemi siirecinde dgrencilere ders saati disinda matematik dersi ile

alakali yaptirdiklari faaliyetler asagidaki Sekil 2°de verilmistir.
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Sekil 2. Pandemi Siirecinde Ogretmenlerin Ogrencilere Ders Saati Disinda Matematik Dersi

Ile Alakali Yaptirdiklar1 Faaliyetler

Sekil 2 birden fazla secenegin isaretlenebildigi bu soruda 162 6gretmenden 154’1 test, 26

kisi okuma-yazma, 56 kisi aragtirma, 36 kisi proje ve 6 kisi diger segenegini isaretlemistir.

Diger segeneginde 0gretmenlerin verdikleri cevaplar ise asagida belirtildigi sekildedir;
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“Eba videolari”

“Desmos, illuminations.nctm gibi platformlarda etkinlik odevlendirmeleri yaptim”
“Yapamadiklar: sorulardan dosya olusturup haftalik soru ¢oziimii saatleri yaptik”
“Farkli ders anlatim videolari izletme”

“Resfebe etkinligi yaparak sikilmamalarint sagladim”™

“Ders kitabt ve kaynak kitaptan odevlendirme ’seklinde olmustur.

Matematik Ogretmenlerinin EBA TV’deki Matematik Derslerine iliskin Goriisleri

Bu boliimde; EBA TV'den islenilen matematik derslerine ve EBA TV'nin matematik
ogrenmede 6grencilere ne kadar katki sagladigini iliskin 6gretmen goriislerine yer verilmistir.
EBA TV'den islenilen matematik derslerine iliskin 6gretmen goriisleri asagidaki Tablo 9°da

verilmigtir

Tablo 9. EBA TV'den Islenilen Matematik Dersleri Hakkindaki Ogretmen Gériisleri

Kategori f %
Yiizeysel 89 54,9
Geleneksel 60 37,0
Kolay 42 25,9
Sikict 36 22,2
Kapsamli 28 17,2
Eglenceli 26 16,0
Ilgi uyandirict 20 12,3
Motive edici 19 11,7
Zorlayict 12 7,4
Arastirmaya tesvik edici 8 4,9
Yapilandirmaci 2 1,2
Bos 1 0,6

Tablo 9°da EBA TV’den islenen matematik derslerine yonelik 6gretmen goriislerini
ortaya koymak i¢in birden fazla se¢enegin isaretlenebildigi sorunun cevaplarina ait analiz yer
almaktadir. Buna gore 162 6gretmenin cevap verdigi bu soruda en ¢ok (89 kisi) EBA TV nin
yiizeysel oldugu ifade edilmistir. Verilen diger cevaplar ise; 60 kisi geleneksel, 42 kisi kolay,
36 kisi sikict, 28 kisi kapsamli, 26 kisi eglenceli, 20 kisi ilgi uyandirici, 19 kisi motive edici, 12
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kisi zorlayici, 8 kisi arastirmaya tesvik edici, ve 2 kisi yapilandirmaci segenegini isaretlemistir.
Ayrica verilen bir cevap soru ile ilgili olmadigindan bos kategorisinde degerlendirilmistir.
Ogretmenlerin, EBA TV'nin matematik 6grenmede dgrencilere sagladigmi katkiya iliskin

gorisleri asagidaki Sekil 3’te verilmistir.

M Fazla
" Orta
mAz

M Cok az

Sekil 3. EBA TV'nin Matematik Ogrenmede Ogrencilere Sagladig1 Katki Hakkindaki

Ogretmen Goriisleri

Sekil 3’te EBA TV’nin 6grencilere matematik 6grenmede sagladigi katki yeterliligine
iliskin 6gretmen goriisii yer almaktadir. Buna gore 6gretmenlerin yaklasik %2’si ¢ok fazla, %81

fazla, %431 orta, %28’1 az ve %19’u ¢ok az katki sagladigini ifade etmistir.

Matematik Ogretmenlerinin Uzaktan Egitim Siirecindeki Ogrencilerin Devam ve

Degerlendirmelerine Iliskin Gériisleri

Bu boliimde; uzaktan egitim siirecindeki Ogrencilerin uzaktan egitime devamlarina,
ogrenci degerlendirmelerine, 6zel okul ve devlet okullarinda okuyan Ogrencilerin seviye
farklarina ve maddi imkansizliktan dolay1 uzaktan egitime baglanamayan Ogrenci sayilarina
iliskin 6gretmen goriislerine yer verilmistir. Ogretmenlerin, uzaktan egitim siirecinde verdikleri
matematik derslerine katilmayan Ogrenci sayilarina iligkin goriigleri asagidaki Sekil 4’te

verilmistir.

M Fazla
" Orta

m Az
M Cok az

Sekil 4. Uzaktan Egitim Siirecindeki Ogrencilerin Matematik Derslerine Devamlarina Iliskin

Ogretmen Goriisleri
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Sekil 4’te 6gretmenlerin yaklasik %70’1 cok fazla ve fazla derse katilamayan 6grenci
oldugunu ifade etmistir. Bu sonuca gore 6grencilerin biiylik cogunlugunun derse katilamadigi
goriilmektedir. Ogretmenlerin yaklasik %23’ii orta, %6’s1 az ve %1’i ¢ok az katilamayan
ogrencinin oldugunu ifade etmistir. Ogretmenlerin, uzaktan egitim siirecinde Ogrenci

degerlendirmeleri hakkindaki goriis ve degerlendirmeleri asagidaki Tablo 10°da verilmistir.

Tablo 10. Uzaktan Egitim Siirecindeki Ogrenci Degerlendirmeleri Hakkindaki Ogretmen

Goriis ve Onerileri

Kategoriler f %
Objektif degerlendirmeye yonelik zorluklarm olmasi 71 43,8
Uzaktan 6lgme ve degerlendirme yapilmal 29 17,9
Siire¢ odakli degerlendirme yapilmali 15 9,2
Olgme ve degerlendirme yapiimamali 14 8,6
Olgme ve degerlendirme yiiz yiize yapiimali 12 7,4
Uzaktan 6lgme ve degerlendirme yapilamaz 12 7,4
Merkezi degerlendirme siavi yapilmali 3 1,8
Ogretmenlere uzaktan 6lgme ve degerlendirme seminerleri verilmeli 3 1,8
Geleneksel degerlendirme aligkanliklar: gézden gegirilmeli 1 0,6
Bos 18 11,1

Tablo 10°’da agik ug¢lu bir soruya ait cevaplarin frekans analizi yer almaktadir.
Ogretmenlerin verdikleri cevaplar incelenip Tablo10’da yer alan basliklar belirlenmistir.
Ogretmenlerin verdikleri cevaplar bir veya birden fazla bashigin altina yazilip frekans
hesaplamas1  yapilmistir. Tablo 10 incelendiginde uzaktan egitimdeki Ogrenci
degerlendirmelerine yonelik 71 6gretmen objektif degerlendirmeye yonelik zorluklarin olmasi
seklinde ifade etmistir. Buna gore 6gretmenlerin ifade etikleri diger goriis ve Oneriler; 29 kisi
uzaktan 6lgme ve degerlendirme yapilmali, 15 kisi siire¢ odakli degerlendirme yapilmali, 14
kisi 6lgme ve degerlendirme yapilmamali, 12 kisi degerlendirmenin yiiz yiize yapilmali, 12 kisi
6l¢me ve degerlendirmenin yapilamaz seklindedir. Ayrica 3 kisi merkezi degerlendirme sinavi
yapilmali, 3 kisi 6gretmenlere uzaktan 6lgme ve degerlendirme seminerleri verilmeli ve 1 kisi
geleneksel degerlendirme aliskanliklart gozden gegirilmeli seklinde ifade etmistir. Bos
kategorisinde degerlendirilen 18 cevap ise soru ile ilgili cevaplar olmadigindan bu kategoriye
yazilmigtir. Ogretmenlerin, pandemi siirecinde 6zel okullar ile devlet okullari arasinda dgrenci
ogrenmelerini etkileyecek sekilde bir farkliligin olusup olugsmadigina iliskin goriisleri asagidaki

Sekil 5°te yer almaktadir.
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W Evet
= Hayir

= Kararsizim

Sekil 5. Pandemi Siirecinde Ozel Okullar ile Devlet Okullar1 Arasinda Ogrenci Ogrenmeleri
Yéniinden Bir Farkliligin Olup Olmadigina Dair Ogretmen Gériisleri

Sekil 5’te 6gretmenlerin yaklasik %61°1 6zel okullar ile devlet okullar1 arasindaki 6grenci
O0grenmeleri arasinda fark olustugunu, %281 ise fark olusmadigini ifade etmistir.
Ogretmenlerin yaklasik %11°i ise kararsiz oldugunu ifade etmistir. Ogretmenlerin, pandemi
stirecinde imkansizliklardan dolay1 uzaktan egitime baglanamayan 6grenci sayilarina iliskin

goriisleri asagidaki Sekil 6’da verilmistir.

M Cok fazla
M Fazla
mAz

B Cok az

B Hic

Sekil 6. Pandemi Siirecinde Imkansizliklardan Dolay1 Uzaktan Egitime Baglanamayan

Ogrenci Sayisina Iliskin Ogretmen Gériisleri

Sekil 6’da imkansizliklardan dolay1 uzaktan egitime baglanamayan 6grenci sayilarina
iligkin 6gretmenlerin yaklasik %27’si ¢ok fazla, %36°s1 fazla, %30’u az ve %7’si ¢ok az 6grenci

oldugunu ifade etmistir.
SONUC VE ONERILER

Bu arastirmada, dnceki ¢alismalara (Bakioglu ve Cevik 2020; Mogosoglu ve Kaya 2020)
benzer bir sekilde, 6gretmenlerin biiyiik ¢cogunlugunun uzaktan egitimde bilgisayar ve cep
telefonu kullandiklari goriilmiistiir. Giliniimiizde bilgisayar, cep telefonu ve tablet gibi
teknolojik cihazlar artik egitimin ayrilmaz bir parcasi haline gelmistir. Uzaktan egitim
siirecinde Ogretmenler, 6gretim materyali olarak daha cok test ve Z-Kitap uygulamasini
kullanmistir. Bu sonug¢ farkli iilkelerde arastirmacilar tarafindan yayimlanan raporlarla
paralellik gostermektedir (Burke ve Dempsey, 2020; Mulenga ve Marban, 2020; Roy, 2020).
Ogretmenler kullandiklar1 materyalleri kolay ulagabilir olmasindan veya pandemi 6ncesinde de

kullandiklardan dolay1r tercih ettikleri diisiiniilmektedir. Bu ¢alismada matematik
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ogretmenlerinin uzaktan egitim derslerinde bilgisayar cebir sistemlerini ve dinamik geometri
yazilimlarini tercih etmedikleri goriilmektedir. Benzer sekilde Drijvers vd., (2021), matematik
ogretmenlerinin pandemi doneminde uzaktan dgretimlerinde matematige 6zgii araglari tercih
etmediklerini rapor etmistir.Diger sonu¢ ise canli matematik derslerinde en ¢ok kullanilan
yazilimlar olarak EBA ve zoom olmustur. EBA’nin ¢ok tercih edilmesinin sebebi; MEB
tarafindan olusturulan kurumsal bir platform olmasi, her 6grencinin EBA sayfasinin olmasi ve
iletisimi daha kolay sagladigindan dolay1 oldugu diisiiniilmektedir. Zoom ise; sade anlagilir ara
yliziinlin olmas1 ve iicretsiz olmasindan dolay1 tercih edildigi diistiniilmektedir (Bayburtlu,
2020). Diger taraftan Almanya, Hollanda ve Belgika’da matematik 6gretmenleri derslerinde

video konferans araclarint daha ¢ok tercih etmislerdir (Drijvers vd., 2021)

Bu c¢aligmada 6gretmenler, 6grencilerin biiylik cogunlugunun derse katilamadigini ifade
etmislerdir. Bu sonuca paralel bir sonu¢ Bayburtlu’nun (2020) calismasinda goriilmektedir.
Ogrencilerin derse katilmamalarinin sebepleri olarak; uzaktan egitime baglanmada gerekli olan
teknolojik cihazlarin bulunmamasi, devam zorunlulugun olmamasi, Ogrenci takibinin
yapilmamasi ve herhangi bir yaptiriminin olmamasindan kaynakli olabilecegi diisiiniilmektedir.
Uzaktan egitim ile birlikte siniflarda derslere devam edemeyen Ogrencilerin sayisinin fazla
oldugu sonucu ortaya c¢ikmistir. Pandemi doneminde &grencilerin  derslere devam
edememesinin farkli sebepleri olabilir. Fakat ¢cogu 6grencinin devamsizliklarinin nedeninin
internet ve teknolojik arac¢ yetersizligi oldugu diisiiniilmektedir. Bu baglamda daha once
gerceklestirilen calismalarda da 6grenci devamsizliklar: teknolojik araglar yetersizligine ve
internet erisiminin olmamasina baglanmistir (Can, 2020; Keskin ve Kaya, 2020; Bakioglu ve
Cevik, 2020; Basaran vd., 2020; Sezgin ve Firat, 2020; Bayburtlu, 2020). Benzer durum
Endonezya’da rapor edilmistir. Mailizar, vd., (2020) ara¢ ve internet erisim eksikliginden
dolay1 6grencilerin derslere devam edemediklerini belirtmislerdir. Bulgulara gore; 6gretmenler
uzaktan egitimin avantaji olarak zamandan tasarruf ve ekonomik tasarruf sagladigini ifade
etmistir. Ogretmenler, uzaktan egitimin dezavantaji olarak internet erisim sikintis1 ve teknik
sorunlar oldugunu soylemistir. Uzaktan egitim, kilometrelerce uzaktaki kisilere egitime ulasma
imkan1 sagladigindan zamandan tasarruf ve diisiik maliyetle egitim alma imkan1 sunmaktadir
(Keskin ve Kaya 2020). Ozellikle yasanan internet ve teknik sorunlarin temel sebebi olarak
uzaktan egitime hazirliksiz bir sekilde gegilmesi sonucunda alt yapinin yetersiz kalmasi ve

ogretmenlerin bu konuda egitimsiz olmalarindan kaynakli oldugu diisiiniilmektedir.

Aragtirma bulgularima gore elde edilen diger bir sonug¢ ise matematik 6gretmenleri

uzaktan matematik ogretiminde zorlandiklarini ifade etmektedirler. Uzaktan egitime aniden
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gecilmesi ve Ogretmenlerin daha Once uzaktan egitim uygulamasi ile ilgili hizmet ici
kurs/seminer almamalarindan dolayr dgretmenlerin biiyiik ¢ogunlugunun zorluk yasadigi
diistiniilmektedir. Ayrica 6gretmenler uzaktan egitimde matematik derslerini islerken 6grenci
kaynakli zorluklar, internet kaynakli zorluklar ve matematik dersinin yapisindan kaynakli
zorluklar yasadiklarin1 ifade etmistir. Benzer sonuglar diger c¢alismalarda da (Bakioglu ve
Cevik, 2020; Bayburtlu, 2020; Kahraman, 2020; Keskin ve Kaya, 2020; Pmar ve Akgiil, 2020;
Tiirker ve Diindar, 2020) elde edilmistir. Mailizar, vd., (2020) Endonezya’da pandemi

stirecinde matematik 6gretmelerinin en ¢ok 6grenci kaynakli zorluklar yasadigini belirtmistir.

Ogretmenler; &grencilerin dersi etkin bir sekilde takip edebilmeleri icin soru-cevap
teknigi kullandiklarini ve ders siirecinde 6grenci takibi yaptiklarini ifade etmislerdir. Bakioglu
ve Cevik’in (2020) yaptiklar1 arastirmada da 6gretmenlerin uzaktan 6gretimde en ¢ok soru-
cevap teknigini kullandiklar1 rapor edilmistir. Bu aragtirmadan elde edilen verilere gore uzaktan
egitimde Ogretmenlerin %95’1 6grencilere ders saati disinda matematik dersi ile alakali
yaptirdiklar1 faaliyet test olmustur. Buna gore 0gretmenlerin geleneksel yontemlere devam
etikleri sdylenebilir. Ogretmenler ayrica matematik &gretiminin uzaktan egitime uygun
olmadigini ve 6gretmenlerin yaklasik %65°1 gibi 6nemli bir kism1 pandemi siirecinden sonra
matematik dersleri i¢in yiiz yiize telafi programlarinin yapilmasi gerektigini ifade etmistir. Bu
sonuca gore uzaktan egitim siirecinin verimsiz ve kayip bir egitim 6gretim siireci olarak
goriildiigli sdylenebilir. Bununla birlikte 6gretmenlerin yaklasik %68’i uzaktan egitim
stirecindeki ders ortamini yiiz yiize egitimdeki ders ortamina gore yetersiz buldugunu ifade
etmistir. Elde edilen bu sonug, Ogretmenlerin uzaktan egitim sistemini tam olarak
benimseyemediklerini gostermektedir. Bu bulgular, matematik 6gretmenlerinin uzaktan egitimi
sadece pandemi donemi Ozelinde degerlendirdiklerini gostermektedir. Pandemi doneminde
derslere ara verilmemek lizere uygulanan sistem uzaktan egitim degil acil uzaktan 6gretimdir
(Bozkurt ve Sharma, 2020; Hodges, vd., 2020). Matematik 6gretmenleri belirli bir ge¢misi
bulunan ve hakkinda yiizlerce akademik calisma olan uzaktan egitimi dar kapsamda ve kisa bir
stirecte uygulanan acil uzaktan 6gretimle degerlendirmektedir. Bu durumun bir sonucu olarak
ta 6gretmenler uzaktan egitime karsi olumsuz tutum ve inang gelistirdikleri diistiniilmektedir.
Matematik Ogretimini uzaktan egitimle gerceklestirmenin avantajlarina iliskin 6gretmen
goriigleri ise; zamandan tasarruf ve daha fazla soru ¢ozme olmustur. Matematik 6gretimini
uzaktan egitimle gergeklestirmenin dezavantajlarina iliskin 6gretmen goriislerinde ise; saglikl
iletisim ve etkilesim kurulamamasi, 6grenmenin ger¢eklesmesini 0lgememek, geri doniit

almanin zor olmasi ve dikkat, ilgi ve motivasyon saglamanin zorlugu ifadeleri olmustur.
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Ogretmenler, EBA TV'den islenilen matematik derslerinin yiizeysel, geleneksel ve kolay
oldugunu ifade etmistir. Bu sonuglara gore dgretmenlerin EBA TV’yi yetersiz bulduklari
goriilmektedir. Ancak Kuzu (2020) 6grenci velileriyle yaptig1 calismada ise 6grenci velilerinin
%82,1’1 EBA TV’deki ders iceriginin ¢ocuklarin seviyesine uygun oldugunu ve c¢ocuklar i¢in
verimli gectigini ifade etmistir. Bu calismadaki veriler incelendiginde EBA TV’ nin matematik

ogrenmede yetersiz kaldig1 sylenebilir.

Bir diger sonuca gore dgrencilerin degerlendirmelerine yonelik olarak dgretmenler en
cok; objektif degerlendirmenin yapilamadigini ifade etmistir. Bu sonuca gore uzaktan egitimde
ogrenci degerlendirmesinin saglikli bir sekilde yapilamadigr gorilmektedir. Saglikli
degerlendirme yapilamadigindan dolay1 O6grenci gelisimini izlemekte zor olacaktir.
Ogretmenler, pandemi siirecinde imkansizliklardan dolay1 uzaktan egitime baglanamayan
Ogrenci sayisinin fazla oldugunu ifade etmislerdir. Bu noktada egitimde firsat esitligini
saglamak adina MEB biitiin 6grencilere uzaktan egitime baglanabilmek i¢in gerekli teknolojik
ara¢ destegi saglamalidir. imkansizliklardan dolay1 uzaktan egitime baglanamayan dgrenci
sayisinin fazla olmasinin sonucu olarak 6grenciler arasindaki 6grenme seviye farkinin giderek
artacagi diisiinlilmektedir. Elde edilen bu sonuca benzer bir sonug¢ da 6zel okullar ile devlet
okullar1 arasindaki 6grenci Ogrenmeleri arasinda fark olustuguna dairdir. Ogretmenlerin
yaklasik %61°1 6zel okullar ile devlet okullar1 arasindaki 6grenci 6grenmeleri arasinda fark
olustugunu oldugunu ifade etmistir. Bu sonucun ayrica farkli bir ¢alisma ile arastirilmaya deger

bir konu oldugu diistiniilmektedir.

Bu arastirma kapsaminda matematik 6gretmenlerinin pandemi siirecindeki uygulamalara

iligkin goriislerinden elde edilen sonuglar 1s181nda asagidaki 6neriler sunulmustur.

e Matematik O0gretmenleri Pandemi doneminde egitime ara verilmemesi i¢in hizli ve
hazirliksiz bir sekilde gecilen uzaktan egitime iligkin olumsuz goriislerini ve zorlandiklari
hususlar ifade etmislerdir. Uzaktan egitim, gegmisi olan ve hakkinda yiizlerce akademik
calisma yapilmig bir alandir. Bu alan1 sadece pandemi doneminde yapilan uygulamalar
dogrultusunda  degerlendirmeler ~ yapmanin  isabetli  sonuglar  vermeyecegi
diisiniilmektedir. Bu baglamda matematik &gretmenlerinin uzaktan egitime iliskin
olumsuz yaklagimlarini diizeltmek icin tanitim, destek ve uygulama seminerleri

diizenlenebilir.
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Pandemi gibi olaganiistli durumlarda egitim alaninda basarili kriz yonetimi yapabilmek
icin etkin bir sekilde iletisim kanallar1 kullanilmali ve ortaya ¢ikan ihtiyaglara yonelik
gerekli destek saglanmalidir.

Olaganiistii durumlarin yasandig1 zamanlarda egitime devam edebilmek i¢in hi¢ kuskusuz
oncesinde yapilan hazirhklarin 6nemi ¢ok biiyiiktiir. Ozellikle dgrenci devami ve
degerlendirilmesi hususunda ek tedbirler alinabilir.

Bu arastirmanin sonuglarindan, pandemi doneminde gergeklestirilen uzaktan egtimde
matematik 6gretmenlerinin derslerinde bilgisayar cebir sistemlerini ve dinamik geometri
yazilmlarini tercih etmedikleri anlasiimaktadir. Ogretmenlerin bu teknolojik araglari
tercih etmeme nedenleri arastirilarak kullanmalarina tesvik edici tedbirler alinabilir.
Arastirmanin  katilimcilart  ortaokul ve lisede gorevli matematik Ogretmenleri
olusturmustur. Farkli branslardaki Ogretmenlere yonelik benzer arastirmalar
gerceklestirilebilir.

Ogretmenler yonelik uzaktan egitim uygulamalari ile ilgili hizmet ici kurslar
diizenlenebilir.

Uzaktan egitimin daha saglikl yiirtitiilmesi adina internet sorunlart ve EBA’da yasanan
teknik aksakliklar giderilebilir.

EBA TV’de verilen ders igeriklerine yonelik Ogretmenlerin ¢ogunlugu yiizeysel,
geleneksel ve basit bulduklarini ifade etmisti. EBA TV’de verilen ders igerikleri
yapilandirmaci egitim sistemine uygun hale getirilebilir.

Egitimde firsat esitligi saglama adina maddi imkan1 olmayan 6grencilere yonelik internet,

tablet vb. alt yap1 destegi verilebilir.
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EXTENDED SUMMARY
Introduction

Throughout history, mankind has faced various crises and disasters at different times. One of
these disasters is the current COVID-19 pandemic. The widespread occurrence of any disease
in several countries or in a whole continent at the same time (Turkish Language Institution
[TDK], 2020) is called a pandemic. The COVID-19 epidemic started to spread from the city of
Wuhan in China's Hubei province in December 2019. The World Health Organization (WHO)
declared the COVID-19 outbreak as a pandemic on March 11 (WHO, 2020). This pandemic
that emerged in China has brought about changes and transformations in the routine
functioning in many areas of life. Health, economy, education and social activities are at the
forefront of these areas. The measures taken to prevent the spread of the COVID-19 pandemic
have created restrictions on the functioning of many private and public institutions.
Educational institutions are one of the institutions most affected by this change and
transformation in the world. Face-to-face education has been suspended in many countries of
the world. In addition to this, distance education activities have been started to prevent students

from falling behind in education around the world.

The first case of the COVID-19 pandemic, which is spreading rapidly in the world, in Turkey
was announced by the Ministry of Health on March 11, 2020. Later, the COVID-19 disease
was declared as a pandemic by WHO. On April 1, 2020, it was announced by the Ministry of
Health that the COVID-19 pandemic has spread throughout Turkey (Ministry of Health, 2020).
With the spread of the pandemic throughout Turkey, radical restrictions were made in many
areas. First of all, education was suspended in schools and universities affiliated to the Ministry
of National Education (MEB, 2020). In the statement made by the Ministry of National
Education on March 12, 2020, as of March 16, 2020, distance education has been started within
the scope of measures against the pandemic. After the schools suspended face-to-face
education, it was decided to use digital platforms such as Education Information Network
(EBA) and Education Information Network television channels (EBA TV), which will allow
distance education of the Ministry of National Education (MEB, 2020).

Method

Since the views and evaluations of mathematics teachers on mathematics teaching during the

pandemic process were described in a certain time period, this research was designed
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according to the cross-sectional survey model. Cross-sectional survey is a research model that
describes the current state of the phenomenon under investigation (Karasar, 2005). In this
study, the teaching of mathematics teachers during the pandemic process was taken as a cross-

section and the characteristics of the current situation were described.

This research was conducted with 162 mathematics teachers working in private and public
schools affiliated to the Ministry of National Education in Turkey in the 2020-2021 academic
year. Participants consist of teachers working at primary and secondary education levels. The
sample group consists of mathematics teachers from 37 different cities. Demographic

information of the participants is given in Table I below.
Findings

As teachers in distance education, 61.7% mobile phones and 47.5% tablet/Graphic tablets,
24% white cameras, 16%, 9.8% smart boards and 0.6% He was able to express TV. 79% test,
72% Z-book, 64%, 60% lecture notes, 34% presentations, 27% educational videos, Web2 tools,
academic publications, which are used as educational materials in the world. and the use of
EBA is to use dynamic software. In the questions that are a question of the research and many
options can be ticked, they were asked to the tools they were directed to the education. Around
the world, 78%, 52% use a mobile phone and 27% tell about distance education with a tablet.
As teachers' education and training internet, 47% refers to mobile internet and 93% to use
internet usage. Lessons about software calculations where more than one selection can be
marked and used in their mathematics 89% EBA, 88% zoom, 32% whatsApp, 3% micro Team,

0.6% quiz-derslig and 0.6% It also means that it can express Google Classroom.

Conclusion

In this study, similar to previous studies (Bakioglu and Cevik 2020, Mogosoglu and Kaya 2020),
it was seen that the vast majority of teachers use computers and mobile phones in distance
education. Today, technological devices such as computers, mobile phones and tablets have
become an integral part of education. Especially with the transition to the distance education
system, the use of the internet has also increased. This result is seen in the tools that teachers
use to connect to distance education. In the distance education process, teachers mostly used
tests and Z-Book applications as teaching materials. This result is in line with the reports
published by researchers in different countries (Burke and Dempsey, 2020; Mulenga and
Marban, 2020, Roy, 2020). It is thought that teachers prefer the materials they use because
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they are easily accessible or because they used them before the pandemic. From the data
obtained, it is seen that mathematics teachers do not prefer computer algebra systems and
dynamic geometry software in their distance lessons. Similarly, Drijvers et al., (2021), reported
that mathematics teachers did not prefer mathematics-specific tools in their distance education
during the pandemic period. The other result was EBA and zoom as the most used software in
live mathematics lessons. The reason why EBA is preferred is; It is thought that it is an
institutional platform created by the Ministry of National Education, because each student has
an EBA page and makes communication easier. Zoom is; It is thought to be preferred because
it has a simple and understandable interface and is free (Bayburtlu, 2020). On the other hand,
in Germany, the Netherlands and Belgium, mathematics teachers preferred video conferencing

tools more in their lessons (Drijvers et al., 2021).

* Mathematics teachers expressed their negative views and difficulties regarding distance
education, which was passed quickly and unpreparedly in order not to interrupt education
during the pandemic period. Distance education is a field with a history and hundreds of
academic studies have been done about it. It is thought that evaluating this area only in line
with the applications made during the pandemic period will not yield accurate results. In this
context, promotion, support and application seminars can be organized to correct the negative

approaches of mathematics teachers towards distance education.

* In order to make successful crisis management in the field of education in extraordinary
situations such as pandemics, communication channels should be used effectively and

necessary support should be provided for emerging needs.

» Undoubtedly, preparations made beforehand are of great importance in order to be able to
continue education in times of extraordinary situations. In particular, additional measures can

be taken regarding student attendance and evaluation.

» From the results of this research, it is understood that mathematics teachers did not prefer
computer algebra systems and dynamic geometry software in their lessons in distance
education during the pandemic period. The reasons why teachers do not prefer these
technological tools can be investigated and measures can be taken to encourage them to use

them.

* The participants of the research were mathematics teachers working in secondary and high

schools. Similar studies can be carried out for teachers in different branches.

91



92>

* In-service courses related to distance education applications for teachers can be organized.

* Internet problems and technical problems in EBA can be eliminated in order to carry out

distance education in a healthier way.

* Most of the teachers stated that they found the course contents on EBA TV superficial,
traditional and simple. The course contents given on EBA TV can be adapted to the

constructivist education system.

* Internet, tablet, etc. for students who do not have financial means in order to provide equality

of opportunity in education. Infrastructure support can be provided.



