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Oz

Soylemlerin ifade edildigi alanda bulunan kigilerde meydana gelen, séyleme ve soylem sahibine iliskin
genel anlayis bicimi, soylem ortamumin olusmasinda temel belirleyici konumundadir. Séylemlerin
ifadesi sirasinda kurulan goz temasi, beden dili ve ses tonu gibi iletigim tekniklerinin dogru kullanil-
mastnin yamnda her 6grencinin kisisel farklarmmn gozetilmesi, olumlu séylem ortaminin olustu-
rulmast igin gereken birincil adimdir. Bunun bagarili bir sekilde gerceklesmesi ile 6grencinin kendini
giivende hissetmesi saglanmis olacaktir ki bu da olumlu soylem ortaminin olusabilmesindeki ikinci
onemli kuraldir. Matematik 63retimi sirasinda Ggrencilerin derslerdeki matematiksel iletisim or-
tamlarim saglikly bir sekilde siivdiirmeleri matematiksel kavramlarin daha anlamli gelismesine
yardimei olur. Bunun gibi 6grenme ortamlarim séylemlerin niteligi agisindan en 1yi inceleyen ana-
lizlerden biri sylem analizidir. Ozellikle matematik alanina yonelik olumlu séylem ortami ve séylem
analiziyle ilgili Tiirkiye'de yapilmis calisma sayisimin pek fazla olmadigi goriilmektedir. Bu
calismada matematik 6gretiminde olumlu séylem ortami ve sdylem analizi irdelenerek cikarimlarda
bulunulmugtur.

Anahtar Kelimeler: Matematik 6gretimi, soylem, matematiksel séylem, olumlu soylem ortamu,
soylem analizi

1 Bu galisma Prof. Dr. Ali Riza ERDEM tarafindan yiiriitilen “ilkokul matematik derslerinde olumlu
bir sdylem ortaminin etkisinin sdylem analizi yontemiyle incelenmesi” adli doktora tezinin bir
bolumaddr.

2 Bu galisma 5-8 Haziran 2014 tarihlerinde Ankara’da Hacettepe Universitesi'nde diizenlenen 6.
Uluslararasi Egitim Aragtirmalar Kongresi” nde sunulan sozlii bildiri metninin gelistirilmis seklidir.
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The Positive Discourse Atmosphere and Discourse
Analysis in Teaching of Math

Abstract

The type of general understanding about the owner of discourse, which occurs in people situating in
discourse atmosphere, has the fundamental effect in forming a discourse atmosphere. While express-
ing the discourse; the means of communication techniques such as eye contact, body language and
tone of voice are on the primary stage to create the positive discourse atmosphere as well as consider-
ing the differences of the students. By fulfilling this successfully, the students are conduced to feel
self- confidence which is the secondary rule for creating a positive discourse atmosphere. Maintaining
a healthy mathematical communication in a math lesson helps students to correlate the mathematical
concept. One of the best discourse analysis which examines the teaching atmosphere like this is dis-
course analysis. It is apparent that the number of the analysis about positive discourse atmosphere
and discourse analysis in math lesson is limited. In this study, some references were revealed by
examining positive discourse atmosphere and discourse analysis in teaching math.

Key words: Teaching math, discourse, mathematical discourse, positive discourse atmosphere, dis-
course analysis.
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Matematik Ogretiminde Olumlu Séylem Ortam ve Séylem Analizi

Giris

Matematiksel bilgiyi O0grenme ve Ogretme siirecindeki etkinliklerin
tamami matematik egitiminin esaslarim1 meydana getirmektedir. Zihinsel
diizeyde {iist becerilerin kazandirilmasinda bu etkinlikler temel dayanak
noktasi olusturmaktadir. Cagdas egitim sistemlerinin giiniimiiz sartlarin-
daki en onemli ihtiyaci mevcut bilgiyi aktarmaktan daha cok bilgiye
ulasma yollarini kullanabilme becerisi olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu
durumda ezber bilgiler yerini, ger¢ek anlamda kavramay: hedef alan
becerilere birakmustir (Isik ve digerleri, 2005: 130; Erdem, 2005a: 13; Er-
dem, 2005b: 1).

Matematik egitiminin, gelenekselden ¢agdas bir yapiya doniismesine
kadar olan siiregte her bakimdan bir¢ok degisim s6z konusudur. Bu
degisimin en fark edilir belirtisi toplumsal beklentiler yoniinde
gerceklesmistir. Oyle ki gecmiste matematik 6gretimi adina dgrenciye
dort islem becerisinin kazandirilmas: yeterli goriliirken, bugtin bilim ve
teknolojinin gelismesine bagh olarak giin gectikce daha da karmasiklasan
toplumsal yasam, matematik 6gretimini, kaliteli bir tahsil siirecinin ilk
sart1 haline getirmistir. Bu yiizdendir ki bugiin matematik 6gretim pro-
gramlari, dort islem becerisinin yaninda problem ¢6zme, akil ytiriitme,
modelleme, iliskilendirme gibi daha {ist bilissel beceriler cercevesinde
olusturulmaktadir (Kesici & Erdogan, 2009: 631; Kesici & Erdogan, 2010:
54; Erdogan & Kesici & $Sahin, 2011: 646-647; Baki, 2012: 13).

Bir  bilginin  6grenilmesi, o bilginin O6grenci tarafindan
igsellestirilmesini ve 6n bilgileri ile harmanlayarak kendi algisina gore ye-
niden tanimlayabilme becerisini gerekli kilmaktadir. Ogrenilen bilgilerin
oOl¢lilmesi sirasinda da 6nemli bir gosterge olarak kullanilan bu beceri,
yapilandirmact 6grenme modelinin de temel unsurudur. Boylece 6gren-
ciler, matematiksel bilgilerini giinliik hayatlarina uygulayabilme kabili-
yetlerini gelistirebilirler. Matematik 6gretimini kritik diizeyde etkileyen
bu siireg, siiphesiz ki 6gretmen egitimine de dahil edilmelidir. Ogretmen
matematiksel bilgiye her ne kadar mitkemmel seviyede sahip olsa da bu
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bilgiyi 6gretebilmek daha farkli becerileri gerektirir. Ogretmenler, bu bilg-
iyi dogru bilimsel yollarla 6gretebilme becerisini kazanabilecekleri bir
meslek egitimi almis olmalidir (Bratina & Lipkin, 2003: 5).

Cazden ve Beck (2003)’e gore matematik 6gretimi simgesel, sozciiksel
ve sembolik terimlerin, matematige 6zgii bir biitiinliik icinde kullanil-
masin1 gerektirir. Boylece oOgrencilerde, yaratici diisiinme, problem
¢0zme, sorgulama, yorumlama, soyutlama, genelleme gibi becerilerin ve
giiclii bir iletisim kabiliyetinin gelismesini saglayan fonksiyonel bir
calisma alam yaratilmis olur. Matematigin bu karakteristik 6zelligi, onun
uluslararasi bir dil formu olarak goriilmesini saglamistir. Hatta gercek an-
lamda evrensel olmasi bakimindan diinyadaki belki de tek dildir (akt.
Ugurel ve Morali, 2010: 23).

Matematige bir dil 6zelligi kazandiran her yeni kavram yeni sdzciikler
anlamina gelir ki bu da yeni diisiincelere yol agar. Boylece meydana gelen
bu yeni matematiksel dilin i¢inde giinliik yasamda kullanilan sozciikler
oldugu gibi matematigin uzmanlik alanina giren sozciikler de yer almak-
tadir. Ozellikle problem ciimlelerinin olusturulmasinda kullamilan bu ma-
tematiksel dil giinliik hayattaki bir durumun acik ve anlagilir bir sekilde,
matematiksel olarak ifade edilmesine olanak saglayarak 0grenciye ma-
tematigin hayattan o kadar da uzak bir alan olmadigimm gostermeye
calismaktadir (Bali Calikoglu, 2013: 1). Ancak matematik 6gretimi sii-
recinde hedeflenen {ist biligsel becerilerin kazanilmasinda etkili olan s6z
konusu bu matematiksel dilin islevsel olarak kullanilmasi 6ncelikle dogru
iletisim kurmay1 zorunlu kilar.

Smif ortaminda kullanilmas: gereken iletisim bigimleri, 6grencilerin
temel Ozgiiven ihtiyaglarim1 karsilamaya yonelik bir iliskiler diizeni
olusturmak zorundadir. Ogrencilerin sézel ifade becerilerini destekleyen
ve onlara cesaret agilayan 6gretmen, bu iletisim bi¢imini gergek anlamda
benimsemelidir. Ogrencilerin istek ve ihtiyaclarim simif ortaminda agikla-
malaria yardimei olmalidir. Ogrencilerin soru ya da karmasik bulduklar
durumlara karsi, olumlu bir tutum cergevesinde, dogru ve seviyeye uy-
gun aciklayici cevaplar vermeye galismalidir (Bayraktutan, 2008:1). Ozel-
likle bu durum matematik gibi soyut bir alanda 6grencilere ¢ok yararl
olabilecektir.

Matematik egitiminin énemli bir parcasi olan iletisim kurma, NCTM
(2000) prensip ve standartlar1 arasinda da 6nemli bir yere sahiptir. Buna

OPUS © Uluslararasi Toplum Arastirmalari Dergisi ¢ 203



Galip Geng - Ali Riza Erdem

gore anaokulundan liseye kadar tiim 6grenciler matematiksel diistinmel-
erini iletisim aracilifiyla diizenlemektedirler. Matematiksel diisiinme
bicimini kullanabilmesi amaci ile kurulan bu etkili iletisim silirecinin en
onemli gerekliligi ise 6gretmenin ¢ok yonlii teknikler kullanabilmesidir.
Boylece smifta 6gretilenden cok nasil 6gretildigi 5nem kazamir. Ogretmen,
etkili ve akic1 bir konusma gerceklestirmeli, birden fazla duyuya hitap
edebilmelidir. Iletileri ogrencinin dikkatini ¢ekecek bicimde kodlamasi,
kodlarken 6grencinin bildigi simgeleri kullanmasi gerekmektedir (Bay-
raktutan, 2008: 13).

fletisim faktorii 2005-2006 egitim dgretim yilindan itibaren degisime
ugrayarak uygulanan iilkemizdeki matematik egitiminin siiregleri iceris-
inde 6nemli bir yere sahiptir. Bu yeni matematik dersi 6gretim pro-
graminda iletisim kurmanin bir gereklilik olusturdugu acikca
vurgulanmaktadir. Yeni ortadgretim matematik dersi ogretim pro-
graminda iletisim hem programin alt1 temel 6grenme alanindan hem de
kazandirilmasi istenen dort temel beceriden biri olarak ele alinmaktadir
(MEB, 2005). Dolayistyla matematikle dil arasindaki iligkiler ag1 igerisinde
matematiksel 6grenme, anlama ve kavramayi iletisim perspektifinden ele
almak ve incelemek yararli ve gerekli hale gelmistir (Ugurel ve Morali,
2010: 23).

Soylem Nedir?

Tletisim ve etkilesim sinif ortamlar1 icinde bu denli 6nemli iken, iletisimin
en onemli unsuru olan sdylemlerin de incelenmesi ve anlam iligkileri
cercevesindeki etkilerinin tespit edilmesi zorunlu hale gelmektedir.
Ogrenci ve 6gretmen arasindaki iletisim kurulurken kullanilan sdylemler
(ctimleler, tonlamalar, sorulan sorular, ovgiiler, elestiriler vb), 6grenmeye
yonelik katki bakimindan incelenmelidir. Soylem, literatiirde yer aldig:
sekil itibariyle tanimi ve islevleri birgok agidan cesitlilik gosteren bir
kavramdir. Benzer olarak Kocaman’da (2009: 5) kelime anlami olarak
sOylemin giinliik hayat dahil bir ¢ok platformda farkli kullanildigini ifade
etmistir. Soylem kelimesinin sik kullanildigr anlam gesitlerini ise baslica
olarak, gortiis ve bakis acisi, anlatim sekli, kisi ya da topluluga ait 6zellik
tasiyan ogretiler, ideoloji, so6zlii ya da yazili metinler, bicem, dil, sav ve
gortisler olarak ifade etmistir. Mazur (2004: 1075) daha genel kullanimini
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ifade ettigi sOylemin sadece dil kullanimi olmadigini, dilsel anlatim
sekillerindeki fikirleri, felsefi igerigi ve ayni zamanda etkilesimli iligkileri
de kapsadigini agiklamustir.

Gee’ye (2005: 32) gore sOylem; sosyal bir kurum olarak kabul goren
dilin bireysel kullanim, diisiinme, degerlendirme, yorumlama, eylem ve
etkilesimlerin uygun zamanda, uygun baglamda ve uygun araglarla ifade
edilmesi ile olusmus dilsel yapilardir. Sdylemlerin kullanilmasi sirasinda
bireyler bir sosyal gruba ya da aga iiyelik, ilgililik, yakinlik ya da karsitlik,
yargilayici ya da degerlendiricilik gibi bakis agilar1 bakimindan kendile-
rini tanimlarlar. Soylemi, giiclii baglar1 olan metinlerin ¢ogaltilmas: ve
diger kisilere de iletilmesi ile bir olgu haline doniisen, dil ile yakindan
iligkili bir iletisim dizisi olarak goren Parker (1992: 6) ise metinlerin bir biri
ile iligkili olma sart1 tizerine vurgu yapmus birgok metnin birlesmesinin ve
birbirleri ile iligkili olmasmin gerektigini belirtmistir (akt. Giir, 2013: 190).

Soylem ve dil iligkisi arasindaki kritik varlik insandir ve sdylemlerin
icerdigi anlamlar, toplumsal alanda ortaya c¢ikma durumlarina bagh
olarak kim tarafindan nerde ve ne amagla sdylendigine gore belirlenir ve
sOylemin ulastif1 bireylerde soylem sahibine iliskin belirli yargilar
olugsmasi ihtimali yiiksektir. Bunun igin de sdylemler yorumlama ve
degerlendirme igerir. Bu durumda sdylemlerin olumlu ya da olumsuz
olma durumlar1 da bu yorum ve degerlendirmenin amacina ve bu amaca
ulasip ulasmadigina gore degisir.

Olumlu Soylem Ortam1

Soylemlerin ifade edildigi alanda bulunan kisilerde meydana gelen,
sOyleme ve sOylem sahibine iliskin genel anlay1s bigimi, soylem ortaminin
olusmasinda temel belirleyici konumundadir. Bireylerin sosyal ve zihinsel
gelisim siireci i¢indeki gorev ve sorumluklarini uygun zamanda {iistlen-
meleri ve gerekli kisilik gelisimini tamamlayabilmeleri, bu séylem or-
tamlarindan edindikleri anlayis ve algilar ile miimkiindiir. Buradan yola
cikarak bireylere bu anlamda olumlu etki eden sdylemler, olumlu bir
sOylem ortami olusturmaktadir.

Bireylerin icinde dogup yasadiklar: aile ve sosyal gevreleri, onlarin
tecriibe ektikleri ilk soylem ortamlarini olusturur. Bireylerin, gelisim basa-
maklarin1 tamamlamalar: siirecinin 6nemli aktorlerinden biri olan egitim
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ogretim hayat1 da, kisilerin icinde bulundugu ¢ok onemli séylem or-
tamlarindan biridir. Ogrencilerin sosyal gelisimi ve akademik basarilarin
yakindan ilgilendiren sinif i¢i sdylem ortamlari, hem 6grencilerin kendi
aralarindaki, hem de O6gretmen ile aralarindaki soylem cgesitliligi ile
olusur. Burada 0gretmenin olusturdugu sdylem ortamlari, 6grencinin
ogrenme yetisine ve tutumuna etkisi bakiminda daha fazla 6nem arz et-
mektedir.

Soylemlerin ifadesi sirasinda kurulan goz temasi, beden dili ve ses tonu
gibi iletisim tekniklerinin dogru kullanilmasinin yaninda her 6grencinin
kisisel farklarmin gozetilmesi, olumlu sdylem ortamimin olusturulmasi
i¢in gereken birincil adimdir. Bunun basarili bir sekilde gerceklesmesi ile
ogrencinin kendini gilivende hissetmesi saglanmis olacaktir ki bu da
olumlu sdylem ortaminin olusabilmesindeki ikinci 6nemli kuraldir.

Olumlu soylemler, ifade edilen ciimlelerin dilbilgisel anlamda her za-
man olumlu olmasi anlamimna gelmez. Bu siirecte 6grencinin bilgiyi
yapilandirarak 6grenmesine destek olacak ifade bicimleri diisiiniilmelidir
ki bu da baz1 yontem ve teknikleri gerekli kilar. Sosyal yapilandirmaci
yaklasimda O6grenme Onceki bilgiler ile yeni bilgilerin olusturdugu bir
dengeyi gerekli kildigina gore egitim ortaminda kullanilan sdylemlerin de
bu dengeyi kurmak icin 6grenciye destek olmasi gerekir. Bu anlamda
egitim ortaminda kullanilan uygun bir sdylem ifadesi de olumlu sdylem
ozellikleri tagimaktadir.

Yontem

Bu ¢alismada matematik 6gretiminde olumlu soylem ortami ve sdylem
analizi irdelenerek c¢ikarimlarda bulunulmustur. Calisma literatiirden
elde edilen verilerin analizi ve yeniden diizenlenmesi yontemiyle
gerceklestirilmistir. Calismada literatiirden elde edilen veriler, arastir-
macilar tarafindan belirlenen “matematik 6gretiminde olumlu soylem ortam1”,
“soylem analizi ve matematik 06gretiminde soylem analizi”, “matematik
ogretiminde soylem niteliginin artinlmasi” ve “matematik ogretiminde olumlu
soylem ortami ve soylem analizinin kullanimyla ilgili 6gretmenlere ¢ikarimlar”
alt bagliklar1 kullanilarak diizenlenmistir. Veriler, alan yazindan ve inter-
net kaynaklarindan elde edilmigtir. Oncelikle elde edilen veriler
calismanun alt bagliklarina gore ayrilmis ve analiz edilmistir. Daha sonra
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ayrilan ve analiz edilen veriler, ¢calismanin alt bashiklarina gore yeniden
diizenlenmistir.

Matematik Ogretiminde Olumlu Séylem Ortam1

Dogru yonlendirilen ve amacma uygun yapilandirilan bir matematik
egitimi sayesinde 6grencilerin, durumlari analiz etme, elestirel diistinme,
bir yapiy1 olusturmak i¢in mantiksal ve sistematik diisiinme gibi yeterlili-
klerin kazamlmasi beklenir. Boylece 6grencide olusmasi hedeflenen ma-
tematiksel Ogrenme yetisini kazanmanin en dogru yolu da uygun
ogrenme ortamlarinin olusturulmasina baghdir (Oztiirk ve Giiven, 2014:
2).

Ogrencinin yakinsal gelisim alaninda yer alan potansiyel becerilerin
mevcut gelisim alanma dahil edilmesini gerekli kilan bir matematik
egitimi icin uygun ortamin saglanmasi, énemli 6l¢iide olumlu sdylemlerin
kullanilmasina baglidir. Matematik egitiminde kullanilan olumlu sdylem
ortaminin, 6grencinin yasadig bilissel dengesizlik durumunu kisa yoldan
¢ozmesi her zaman uygun bir yol olmayabilir. Zira 6grencinin dogru ce-
vaba ¢ok fazla diisiinmeden ve kavramlar aras iliski kurmadan 6gret-
menin direkt sdylemleri ile ulagsmas1 6grenciyi bilgi verene bagimli hale
getirecektir. Neticede Ogrencinin mantiksal, sistematik ve elestirel
diisiinme becerisi kazanmasi, bu becerilere iliskin yasadi1 deneyim-
lerinin ¢cokluguna baghdar. Oyle ki olumlu bir séylem ortaminin, 6grenciyi
dogrudan sonuca ulastirmaktan ziyade, zaman zaman meraklandiran
hatta derin bir karmasaya stiriikleyen bir yol izlemesi gerekebilir. Ancak
ogrencinin siiriiklendigi bu karmasa, mevcut gelisim alaru ile yakinsal
gelisim alani arasinda bag kurmay1 imkansiz bir hale sokmamalidir. Aksi
halde olusan karmasay1 uzun bir siire ugrasmasina ragmen denge duru-
muna getiremeyen O6grenci yeni bilgileri almay1 reddetme yolunu sege-
bilir.

Matematik 6gretimi sirasinda, bir probleme iliskin 6grencinin izledigi
yolun yanlis olmasi durumunda gergeklesen soylemlerin 6grenciye,
probleme iliskin dogru diistinme bi¢imine ulasmasi igin rehberlik et-
melidir. “Hayir yanlis” ya da “Aferin dogru” seklindeki diistinmeyi ve iligki
kurmay1 engelleyen kisa soylemler 6grencinin, ondan beklenen matemat-
iksel diisiinme becerisine ulasmasini saglayamayacaktir. Ogrencinin

OPUS © Uluslararasi Toplum Arastirmalari Dergisi ¢ 207



Galip Geng - Ali Riza Erdem

basarisizlik sebeplerine iliskin bir sdylem ifade edilirken, kavramlarin
ogrencinin zihninde dogru bir karsilik bulmamis olmas: ihtimali her za-
man goz oniinde bulundurulmalidir. Ogrencilerin potansiyellerini iyi
tahlil etmek ve sdylemleri bu yonde yeniden diizenlemek, basarisizlik
karsisinda sergilenebilecek uygun bir O0gretmen davranisit olacaktir.
Bunun i¢in de 6gretmen — 6grenci iletisiminin kesintisiz bir stireklilik izle-
mesi gerekir.

Soylem Analizi

Soylem analizi temelde, insan iletisimini her yoniiyle kavrama arayisin-
dan dogmustur. (Kocaman, 2009: 10). Taylor (2001)’e gore sdylemin islevi
ve amaci dogrultusunda yapilan arastirmalara iliskin yaklagsimlar, sdylem
analizinin genel bir agiklamasi olarak kabul edilebilir (akt. Ugurel, 2010:
33). Diger bir deyisle giinliik dildeki séylemlerin, ifade edildikleri anlama
bagli olgu igerisinde incelenmesine dayali bir anlayistir (Bas, Akturan vd.,
2013: 26). Holloway’e (1997) gore ise sOylem ¢oziimleme (analizi), ortaya
konan yasantilar sirasinda gergeklestirilen sosyal gercekligin olusum yol-
larmi agiklamaktir (akt. Ugurel, 2010: 33). Son yillardaki egitim anlayisinin
getirdigi toplumsal yapilar iginde yer alan 6grenmenin agiklanmasi igin
kullanilan sdylem ¢oziimlemesi(analizi), alternatif teorik bakis agilarin-
dan biri olmustur (Gee & Green, 1998’den akt. Ugurel, 2010: 33).

Dilin basit kullanim big¢imlerinin incelenmesinin 6tesine gecen sdylem
analizi dilin kullanimma yonelik, kim, neden, nasil, ne zaman gibi soru-
larin cevaplar: iizerinde yogunlasmistir. Bu verilerin elde edilmesi ko-
nusmalarin Orgiitlenmesini, soylemin kiiltiirel ve sosyal boyutlarinin
arastirllmasini, diyalog icindeki anlam yapilarmin ve Oriintiilerinin
¢ozlimlenmesini gerektirir (Mazur, 2004; Haslaman ve dig., 2008: 163).
Boylece soylem, sosyal hayatin en 6nemi unsuru haline gelir. Buna gore
sosyal diinya, ancak soylemlerin incelenmesi ve analiz edilmesi sonu-
cunda anlasilabilir (Giir, 2013: 22).

Soylem analizi agisindan 6nemli olan konusulan dil degildir, sonugcta
her dilin kendine 6zgii sosyal yonii vardir ve her dil bu birbirinden farkl
yonlerin bir harmonisidir. Her insan farkli bir sosyal dili kullanabilir. Yeri
ve zaman geldikce bunlar arasinda gidip gelir. Bu anlamda hi¢ kimse tek

208 ¢ OPUS © Uluslararasi Toplum Arastirmalar Dergisi



Matematik Ogretiminde Olumlu Séylem Ortami ve Soylem Analizi

dile sahip degildir. Ote yandan yabancisi oldugumuz sosyal dillerin dil-
bilgisi yapilarini kullanamadigimiz ya da kullanmaktan yoksun oldugu-
muz icin aslinda higbirimizin tek bir dili yoktur (Gee, 1999: 83).

Amaci bakimindan sdylem analizini basitce, sozle anlatilmak istenen
gercek anlami ve degeri belirlemek seklinde ele alabiliriz (Hearthfield,
1996’den akt. Birisci, 2013: 63). Bunu yaparken sahip olunmas: gereken
temel bakis agis1 kimin ne soyledigine degil soylemlerden gelen farkl
gortislerin tespit edilmesi olmustur (Bas, Akturan vd., 2013: 26). Bu
bakimdan ele alinacak olursa sdylem analizinin uygulama alanindaki me-
tot ve tekniklerini tek bir teoride birlestirmek dogru degildir. Oyle ki het-
erojen bir ozellige sahip sdylem analizi, degisik calisma normlari i¢inde
ylriitiilebilen nitel 6zellikli bir yontemdir (Tonkiss, 2006’den akt: Celik ve
Eksi, 2008: 105). Arastirmaci sOylem c¢Oziimlemesi iizerine calisirken
sOylemin kendi iizerinde olusturdugu etkileri de gobz oniine alarak
yorumlama yapar ve bdylece ulastigi yeni sonug yeni bir sdylemin
olusmasini saglar (Giir, 2013: 189).

Van Dijk (1997’den akt. Giir, 2013:190), sOylem ¢oziimlemesinin (ana-
lizi) baglica ilkelerini soyle belirtir:

e Soylem ¢oziimlemesi, dogal olarak iiretilen metin (yazil) ve
konusma (sozlii) halinde bulunan sdylemler tizerinde yogun-
lastigr icin bilgi herhangi bir degisime ugramadan kendi
dogalligina ve gercekligine en yakin sekilde incelenecektir.

e Soylem kendi baglaminda incelenir. Bu baglam ise; yer, zaman,
sOylemin taraflari, taraflarin iletisimleri, sosyal rol, sosyal bilgi,
norm, deger, kurumsal yapilardan meydana gelir.

e Soylem sosyal yap1 iginde ortaya gikar. Soylem ve {ireticileri
bulunduklar1 toplumdan soyutlanamaz.

e Soylemler gizgisel bir yapidadir ve diger soylemlerle ardigsiktir.
Soylem ¢oziimlemesi, sdylemin diizeyini, katmanlarin ve ara-
larindaki karsilikli iligkileri inceler. Ayrica sdylemi olusturan
ogeleri (sesleri, kelimeleri, sozdizimsel bigimleri, vb.) ve soyle-
min degisik boyutlarin1 da (etkilesim gesitleri, dil eylemleri)
dikkate alir.

e Soylem ¢oziimlemecileri “anlam” ile ilgilenir ve ozellikle iki
soru tiirii tizerinde yogunlasir: “Bu durumda bunun anlami
ne?” ve “Neden bunu soyledi?”
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Matematikte Ogretiminde Séylem Analizi

Smif ortaminda kullanilan sdylemlerin matematiksel anlama agisindan
amaca ne derece hizmet ettigine yonelik nitelikler, soylem ¢oziimleme
teknigi ile ortaya konabilir (Seeger, 2001: 287). Buna bagh olarak ma-
tematik egitimine yonelik yapilan soylem analizi ¢alismalari, 6grenmenin
dogasina ve yapisina iligskin farkli bakis agilarini da igeren sonuglari ortaya
koyabilmektedir (Barwell, 2003; Sfard, 2001; Morgan, 2006; Ugurel, 2010).

Matematik egitimine yonelik sinf i¢i sOylemlerin analizleri, matemat-
iksel bilginin somut ve sonlu yasam modelleri ile ele alinmasini saglarken,
etkinlik diizenleme siireclerinde, kavram ve islem bilgilerinin
iliskilendirilmesinin ve kaynastirilmasinin yolunu gosterir. Ogrencinin
soylemler yolu ile bu bag1 kurabilmesi i¢in uygun diisiinme bicimlerine
yonlenmesi gerekir. Soylemlerin 6grenciyi dogru noktaya ulastirabilirligi
sOylemlerin analizi sayesinde tespit edilebilir.

Matematik egitimi i¢in uygun bir 6grenme ortami tasarlanirken, sinif
diizeni, egitim materyalleri gibi fiziksel unsurlarin planlanmasinin
yaninda 6gretmen ve 6grenci soylemleri de yer ve zaman olgusuna baglh
kalarak planlanmalidir. Soylemlerin dogru yonlendirmedigi bir
Ogrencinin 6grenmesi i¢in sadece fiziksel sartlarin uygunlugu yetmez. Bu
noktada uygun soylemlerin 6zellikleri iyi belirlenmelidir. Soylem ¢6ziim-
leme yolu ile belirlenen sonuglara gore de gerekli planlama ve diizelt-
meler yapilarak bir sonraki egitim uygulamasinda kullanilmalidir.

Soylem ¢oziimlemesinin matematik egitiminde kullanilmasi ile olusan
yeni yaklagim 6grenme ortamlarinin daha islevsel olarak diizenlenmesine
ve Ogretmenlerin kendi mesleki gelisimlerine iliskin bir i¢ gori
gelistirmesini saglamistir. Dogrulugundan son derece emin olunan
ogretim yontem ve tekniklerinin dahi sdylem ¢oztimlemesi yolu ile ye-
niden restore edilmesi saglanabilmektedir. Bu baglamda smuf iginde
kullanilan biitiin kliselerin islevselligi sorgulanabilmekte ve 6grenme
sorumlulugunun 6grencinin tizerine getirdigi yiik, egitimin diger unsur-
lar1 ile paylasilmak suretiyle hafifletilebilmektedir.

Ogrencinin yeni bilgiyi kendi mevcut bilgileri ile yordamasim ve
boylece kendine ait yeni bilgi ve 6grenmelerini olusturmasin gerekli kilan
yapilandirmacit yaklagimin matematik egitimine uygulanmasi, ¢ok daha
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derinlemesine diistiniilmiis bir egitsel kurguyu gerekli kilar. Bu kurgunun
olusturulmasinda sdylem ¢oziimleme ¢alismalarinin stratejik bir degeri
vardir. Matematik egitimi alanina yonelik akademik diizeyde yapilmis
sOylem c¢oziimleme calismalar1 bu anlamda Onemli bir rehber ko-
numundadir. Hangi sdylem bicimlerinin hangi sonuglar dogurdugu ve bu
sOylemlerin 6grenciyi matematiksel diistinme bi¢imine yonlendirmedeki
basaris1 bu arastirmalara bagh sonuglar yolu ile tespit edilebilir.

Matematik 6gretiminde sdylem analizi ¢alismalarinda ¢ok farkli yont-
emler yapilabilmektedir. Bunlardan bir tanesi Ben-Yahuda ve dig.(2005:
29) tarafindan yapilan bir ¢alismada 18 yasindaki Mira ve Talli adindaki
iki kisiye aritmetiksel baz1 sorular sorularak aritmetiksel soylemler ortaya
cikarilmistir. Calismada kisilere sayilarla ilgili bazi aritmetiksel aktiviteler
yaptirilmigtir. Ornegin 16x 7 islemini her iki 6grencinin de nasil yaptig;,
aligkanhiklar;, bu islemi yaparken  kullandiklar1  kelimeler
karsilagtirilmistir. Ogrenciler bu aktivelerle aritmetiksel sdylem pro-
fillerini ortaya ¢ikarmislardir.

Tablo 1. Mira ve Talli’nin Aritmetiksel Soylem Profili

Mira Talli
Kelime Kullanimi1
Ogrencilerin islemleri
yaparken kullandig: farkli Somutlagtirild Somutlagtirilmadi
ya da degisik kelimeler

Arabuluculuk Kullanimi
Sembolik icerikler ma-
tematiksel formiiller, grafi-
Kkler, diyagramlar

Carpma igin parmak-

larmi  kullandi. Para Para hesaplamalarinda
hesaplamalarinda madeni para kulland1.
madeni para kulland1

Aligskanliklar

Mubhataplarinin belirli bir

sOyleminin eylemleri

karakteristik ~6zelliklerini Bazen Asla
veren iyi tammlanmis,

tekrarlayan desenler
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Kabul Anlat1/ Oykiiler
Nesneleri yz'i 'da 111§1$11e'1‘1 Basit say1 olgularindan Carpim  tablosunun  ye-
actklamak icin verilmis olusan garpim . . ..
.o . niden insas1 igin araglara
cergeveli sozlii ya da yazili  tablosunu yeniden . e 1s
. sahip degildir.
metin yapilandirdi.

Kaynak: (Ben-Yahuda vd. 2005: 29-34’den diizenlenerek hazirlanmistir.)

Tobias (2009) tarafindan yapilan bir ¢alismada 10. Sinif 6grencilerinin
problemleri ¢ozebilecek matematiksel sozel problemlerini esitliklere ve
terimlere uygulamada nicin zorluk yasadiklarina iliskin sosyal bir bakis
acis1 getirilmeye ¢alisilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 10. Sinifta
okuyan 4 6grenci olusturmaktadir ve “Gee’nin séylem analizi” modelin-
den yararlanilmistir. Bu ¢alisma ile okul matematigi igerisinde kullanilan
analitik araclarin Oncii olmasi ve iyilestirilmesine katki saglanmak
amaclanmaktadir. Arastirma sonucunda 6grencilerin problemleri nasil
¢ozdiikleri ve problemin sosyal ortaminda nasil davrandiklari ile ilgili bir
bakis agis1 gelistirilmistir.

Ornek (Tobias, 2009: 102): Stanza 2

4. Ayanda a) Denklemleri tercih ederim.

b) Sozel problemlere gore. \ \

c) Daha hizlidir

d) Denklem kullanmak igin

e) Sozel problemi ¢ozmek igin. \ \
f) ... [kendince konusuyor]... Baz1 seyleri sadece dengeliyorsun. \ \
5.Roenel a) Bir denkleme ihtiyacin var

b) Sozel problemleri ¢6zmek igin,

c) Bu tek ve ayni sey. \ \

6. Roxanne a) Fakat

b) Denkleme ihtiyacim yok

¢) Ciinki kelimeler i¢in ¢ok karmasgik.//

d Boyle seyleri biliyorsun... [Roenel soziinii kesiyor]

Gee’nin Soylem Analizinin A¢iklamasi

Gee, 1999 yilinda basilan soylem analizi kitabinda ideal séylem ana-
lizinin 6 adimdan olustugundan bahsederken 2005 yilinda basilan
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kitabinda “Isaret ve bilginin 6neminin insas1 (Building significance for
sign and knowledge)” n1 ekleyerek bunu 7 adim olarak belirlemistir:
Gee’nin soylem analizinin 7 insa adim1 (Gee 2005, 10 — 19; 97 — 104):

o Isaret ve Bilgi Sistemleri: Ogrenciler konunun genel anlamiymus gibi
“denklem” kelimesini kullaniyorlar oysa ki higbiri bu terimin bagka birine
ne ifade ettigini sorgulamamaktadir.

e Baglantilar: Sozel problemler ile esitlikler arasinda bir baglanti
vardir ancak bu baglanti her &grenci igin farkhidir. Ayanda ve
Roxanne’nin sozel problemleri ¢6zmede kullanilsin ya da kullanilmasin
denklemler hakkinda kendilerine gore fikirleri var iken Roenel’in s6zel
problemler ile denklemlerin dogas: geregi baglantili oldugunu gosteren
bir algiya sahip oldugu goriiliiyor. Roenel’in yorumu, “sadece tek ve ayni
sey” (5.c Satir) ikisi arasinda mutlak bir baglant1 oldugunu ifade ediyor.

o Onem: Ogrencilerin her biri igin denklemler &nemli bir rol
oynuyor, fakat tekrar, farkli yollarla Ayanda i¢in denklem kullanmak
daha hizli (4 c-d satirlari) ve “¢ok” zarfini kullanmasi (4c satir1) buna 6nem
verdigini gosteriyor. Roenel “ sadece tek ve ayni sey” dediginde (5c satirr)
esitlikler ile sozel problemlerin dogal olarak baglantili oldugunu
diisiintiyor. Roxanne esitlikleri ¢cozmede s6zel problemlerin kullanildigini
kabul ediyor ancak ona gore esitlige ihtiya¢ duymadiginda bunun énemli
hale geldigini diistiniiyor (6b satir1).

e Deneysel asama: Bu ii¢ 6grencinin ¢alismalarinda denklem kurma
egilimi gosterdikleri, olaylardan goriildiigli tizere, denklemler ile
baglantili olarak sozel problemler hakkinda tecriibe edindiklerini
gostermektedir. Ofrenci aktivite seviyesinden goriilmektedir ki, bu
ogrencilerin sozel problemleri kapsayan sdyleme ulasmalar1 iyi de-
recededir ve bu onlarin, problemleri ve deneyimlerini oldukca sofistike
bir bi¢imde tartismalarini saglamaktadir. Lerato, 6grenci konusmasinda
bulunmamuistir ve bireysel aktivite derecesi diger ii¢ 6grencinin sahip
oldugu gibi sdyleme ulasmay1 paylasmamaktadir.

e  Kimlikler: Ayanda “Denklemleri s6zel problemlere tercih ederim”
demekle kendisini net bir sekilde s6zel problemlerden uzaklastirmaktadir
(4a-b satirlari). Fakat denklem kullanmanin daha hizli oldugunu kabul
ettiginde, kendisi igin bir segenek olarak goriinmeyen denklemler ile s6zel
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problemleri ¢6zme aktivitesine dahil olmustur. Roenel “denkleme ih-
tiyacin var” dediginde (5a satir1) bir otoriter pozisyonunda konusuyor
gibidir. Bir 6gretmen konusmasi gibi bir ihtimal dahi olsa bu ifadesinde
kendisini otoriter olarak gordiigiine dair hicbir gosterge yoktur. Roxanne
“ denkleme ihtiyacim yok” diyerek (6b satir1) Roenel’in yorumuna cevap
verir ve bagimsiz oldugunu ifade eder.

e lligkiler: Ayanda’nin “Daha hizli” (4c satir1) demesi sézel problem-
leri ¢6zmek icin alternatif bir yol oldugunu (denklem kurmaktan baska)
onermektedir ve sanki bu daha hizli metodu ona bagka biri gostermis gibi
soylemektedir. Bu “daha hizli” metodun onun i¢in bir ilham oldugunu ve
kendisinin “daha bilgili” bagka birinin altinda 6grenci konumunda
oldugunu gostermektedir (Lave ve Wenger, 1991'den akt. Tobias, 2009:
102). Roenel’in cevabi onun Ogretici ya da tavsiye edici bir konumda
oldugunu gostermektedir fakat bunu kendisi ifade etmektedir. Denklem-
ler ve sozel problemler hakkinda takindigi ontolojik tavir “orada “ ve
kacinilmaz bir sekilde bagli oldugunu, is sdzel problemleri ¢cdzmeye ge-
lince ilerleme kaydederek kendisini herhangi bir kararin disinda tutmak-
tadir. Roxanne’in yorumu, bir denklem kullanarak bir bagkasi tarafindan
sozel problem ¢ozmeye birakildigini, fakat bunun kelimeler i¢in ¢ok
karmagik oldugunu onermektedir. Bu nedenle denklem olmadan (6c
satirt) sozel problemleri ¢ozebilecegi bir alternatif metot olmasi gerek-
tigini onermektedir.

e Varolugsal Seviye: Deneyimleri hakkinda konusan bu ii¢ 6grenci,
grup olarak, kendilerinin problemi c¢ozebilecegi umut edilen Kkisiler
olduklarma inamyorlar (Christou ve Philippou, 1998’den akt. Tobias,
2009: 102). Konusmalar1 problemin ¢6ziimii igin denklemlerin kullanimin
odakliyor fakat sorun ¢ikaran bazi otorite figiirleri ortiik referans olarak
bulunmaktadir.

e Politik seviye: Ug 6grenci de s6zel problemleri ¢dzmek igin denklem
kullanilabilecegini biliyor ve matematiksel soylemde s6zel problemlerim
¢oziimii icin “denklemleri” “ tercih edilen metot” olarak gosteriyorlar (ya
da Roenel’'in durumunda oldugu gibi “tek metot”). Ayanda sozel prob-
lemlerde denklemlerin ona avantaj sagladigini hissediyor gibi
gortiniirken (Daha hizli-4c satir1), Roxanne dezavantajlari oldugunu
diistintiyor (cf. 6¢ satirt). Roenel s6zel problemleri ¢6zmek igin alternatif
bir yol olmadig1 gercegini kabulleniyor (cf. 5a satir1).
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Matematik Ogretiminde Séylem Niteliginin Artirilmasi: Bes Ogretim
Uygulamasi

Matematik siniflarinda Chapin, O’Connor, and Anderson’a (2009: 1) gore
smif soyleminin kalitesinin artirilmasi igin “bes égretim uygulamasi”nin
oldugundan s6z edilmektedir: Bunlar:

I Ogrencileri sOyleme tesvik etmek i¢in konusma hareketleri
(Bes Konusma Hareketi)

II. Soru sorma sanati

III. Tartismalara itmek i¢in 6grenci diisiincelerini kullanma
IV. Destekleyici bir ¢evre ayarlama

V. Soylemi yonetme

I. Bes Verimli Konusma Hareketleri

Her hareket matematiksel diisiinme ve 6grenmeyi desteklemek igin
ogretim hedefine ulasmada dogru ilerlemeyi saglayacak bir adimdir. Her
hareket cesitli amaca hizmet eder. Verimli konusma hareketlerinin amaci
siniflarda matematiksel olarak tiretken konusma miktarinmi kaliteli hale
getirmektir (Cirillo, 2013: 1).

1. Yeniden Seslendirme: Ogrencilere matematik dersinin nasil
oldugu soruldugu zaman anlamanin ¢ok zor oldugunu soylerler. Diisiin-
celerini kelimelerle ifade edecegi zaman onlarin igindeki sesler bilinmey-
ebilir. Onlarin kendi agiklamalar: ve diger 6grencilerle etkilesime gececek
sekilde bir araca gereksinimleri vardir. Ve diger 6grencilerin de karisiklik
karsisinda beraber takip etmeye yardimci olacak bir araca gereksinimleri
de vardir. Boyle bir arag yeniden seslendirme olarak adlandirilir. Yeniden
seslendirme, Ogretmenin Ogrencinin sodylediklerinin bir kismi veya
tamamu tizerinde tekrar diistinerek, bilgilerin dogrulugunu sorgulamak
igin 6grenciye tekrar sormast yada sdylemesidir (Garcia, 2009:1). Ornegin
ogrencinin bir say1 ile ilgili tek say1 oldugunu sdylemesinden sonra 6gret-
menin “Yani tek bir say1 oldugunu mu soylityorsun” demesi.
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Yeniden seslendirme su sekildeki bir diyalog gibi olabilir (Chapin,
O’Connor, and Anderson, 2009:12): Bayan Davies grup tartismasi igin bir
dizi verilen ticiincti siif konusu sayilar ile ilgili onlara ¢ift ve tek olup
olmadiklarmni sdylemeleri i¢in soru sormustu. Cocuklar eger esit sekilde
iki tarafindan bir dizi say1y1 bolmeyi yaparsa ¢ift say1 oldugunu kurdular.
Philipe adindaki 6grenci 24 sayisi ile ugrasmistr. Onun katkisi tamamen
acik olandan daha farkl olarak gerceklesti (Chapin, O’Connor, and An-
derson, 2009: 12).

e  Philipe: Sey, biz {igli kullanabiliriz, sonra o {i¢ farkli seyin igine
gidebiliriz. Bence farkli anlama gelir. Bu farkli yani, o zaman degil.

e  Ms. D: Tamam. Anlamama izin ver. Sen 24’iin farkli say1 oldugunu
sOyliiyorsun.

e  Philipe: Evet. Ciinkii 3 tanesi onun igine girer ¢linkii 24 {ig ile
sekize boliinmdis.

Philipe’nin kafa karistiric1 katkisini dinledikten sonra, Bayan Daves’i
biitiin olarak kavramak gerekir. Bayan Daves, Philipe’ye 24’tin farkl
oldugunu soyleyerek olabilirligi {izerine bir tahminde bulundu.
Philipe’nin sdylemini yeniden seslendirerek: Yani, 24’tin bir tek say1
oldugunu mu soyliiyorsun? Dedi. Eger sozciik segerek anlatan bir soru
olarak tahmin edilirse aslinda Philipe'nin anlayisinin dogru olmasim
istiyor. Bu hareketi kullanarak ona bir sans verilmesine agiklik getirmekte-
dir. Philipe, 24’tin farkli olmadigini iddia etme niyetinde olmadigini
gosterir (Chapin, O’Connor, and Anderson, 2009:12).

Bu konusma alanini acarak Bayan Davies, Philipe’nin cevabindan yola
cikarak tek ve cift sayilarla ilgili temel bir yanlisi oldugunu 6grendi. O
tartismaya farkl bir boyut kazandirdi. Yeniden seslendirme yapilan du-
rumlarda yararlidir; bunun yaninda Philipe i¢in ayn1 zamanda etkili bir
hareketti (Chapin, O’Connor, and Anderson, 2009:13).

Yeniden seslendirme, bir 6grencinin fikrinin diger 6grenciler tarafin-
dan kullanilmasini saglayabilir, onlara tekrar dinlemeleri i¢in zaman vere-
bilir. Bunun yaninda yeniden seslendirme ile bir onceki 6grencinin
sOyledigine gore 6grenci iddiayi siirdiirebilir ya da tartismadan vazgege-
bilir. Yeniden seslendirme diisiinme alani saglar ve matematiksel olarak
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tim Ogrencilerin neler olup bittigi takibine yardimc olabilir (Chapin,
O’Connor, and Anderson, 2009:13).

2. Baskalarinin Muhakemelerini Yeniden ifade Etmeleri Icin Ogren-
cilere Soru Sorma: Ogretmen bir dgrenciye diger dgrencilerin sdyledigini
tekrar etmesi i¢in ya da yeniden ifade etmesi igin soru sorar, sonra ilk
ogrenciyle takip eder (montgomeryschoolsmd.org, 2013). Yukaridaki
ornekte yeniden seslendirme 6gretmen tarafindan kullanilmigtir. Bununla
birlikte, 6gretmen de sorusu ile dgrencilerin daha fazla diisiinmesini
sagladi, diger 6grencilerin de tekrar etmesini ya da sdylediklerini gozden
gecirmelerini sagladi (Chapin, O’Connor, and Anderson, 2009: 13).

e  Ms. D: Birileri Philipe’nin ne sdyledigini sadece kendi sozciikleri-
yle tekrar edebilir mi? Miranda?

e Miranda: Sanirim, yapabilirim. 24’iin o farkli oldugunu soyledi.
Cunkii o ti¢ ile boliinebilir.

e  Ms. D: Bu dogru mu, Philipe? Bu senin sdyledigin mi?

e  Philipe: Evet.

Bu hareketin bazi potansiyel faydalar1 vardir. Ilk olarak, birinci
Ogrencinin yorumunu sinifin geri kalaninin yorumu ele verir. Onlara daha
fazla zaman verir, Philipe'nin ciimlelerini islemek ve onlarin takip
olasihigimi ve konusmadaki noktay1 anlamlarmn olasiigini artirir. Bu
sayede Ogretmenin tiim Ogrencilerinin katiimini saglayan hedefini
destekler. Bu hamle anadili Ingilizce olmayan 6grenciler icin 6zellikle
degerlidir. Ikincisi, bu hareket Philipe’nin sdylediklerini 6grencilerin duy-
dugunun kanmitini saglar. Bu o6nemlidir: Ciinkii eger O6grenciler ko-
nusmacinin  ne soyledigini duymazsa onlar kolayca degisime
katilamazlar. Son olarak yine Philipe iddiasinin ciddiye alinmasimi
kanitliyor (Chapin, O’Connor, and Anderson, 2009: 13). Bir baska 6rnek
olarak da Ogretmenin bir 6grencinin bazi seyler sdylemesinden sonra
diger Ogrencilere onun soOylediklerini kendi kelimelerinle ifade eder
misin? demesi.

3. Ogrencilerin Muhakemelerini Baska Birisi Gibi Cevaplamak I¢in
Onlara Soru Sorma: Bir 6grenci bir sey iddia etti ve 6gretmen, 6grencilerin

OPUS © Uluslararasi Toplum Arastirmalari Dergisi ¢ 217


http://www.montgomeryschoolsmd.org/

Galip Geng - Ali Riza Erdem

bunu duydugundan ve zaman iginde o iddiay1 diistindiigiinden emin
oldu. Bayan Davies muhakeme i¢in bunu siirdiirmeye karar verdi.

e Ms. D: Miranda, Philipe’nin ne soyledigine katiliyor musun yoksa
katilmiyor musun?

e Miranda: Evet, degisik gibi, ben katilmiyorum.

e Ms. D: Bize soyleyebilir misin ni¢in onun sdyledigine katilma-
digin1? Amacin nedir?

e Miranda: Ciinkii soyledigini diisiindiim de bu da ikiye boliine-
bilen sayilardandir. 24'{in ikiye béliinebilecegini diistiniiyorum ve 12 olur.
Yani bu sonug degil mi?

Miranda’ya Philipe’nin iddiasin1 kabul edip etmedigini sorar. Bayan
Davies bu sayede baska bir konumu desteklemekten kagindi. Bu noktada
o, fikirlerin saygili sekilde tartismay1 ortaya cikarmak icin kullaniyor.
Bayan Davies sadece Miranda’ya sorar ya da onunla ayru fikirde ama ona
sorarak takip edip etmedigine odaklanir. Yeniden seslendirme bireyin
kendi muhakemelerinin 6nemli bir pargasi oldugunu agiklamak igin;
ogrencilere soru sorma ve Ogrencilerin matematiksel Ogrenmeyi
desteklemeleri i¢in de onemlidir. Bu hareket noktas1 6grencinin neden
oldugu bagkasmin katkisini agik olarak muhakeme yapmay1 saglar. Bu
nedenle, Miranda da o fikirde agiklamak ister (Chapin, O’Connor, and
Anderson, 2009:14).

4. Daha Fazla Katilum I¢in Soru Sormak: Bu noktada Bayan Davies
fazla yorum icin soru sorarak tartismasma katilimi artirir. Once o bir
sekilde ortaya ¢ikan iki pozisyonu saygili bir bigcimde agiklar. Bu iki
pozisyonun yaraticilarin1 konusmak igin model olarak yeniden seslen-
dirme hareketini kullanir. Sonra 6gretmen anlasma veya anlagsmazlik icin
onlara katkida bulunmak icin ya da yorum eklemek icin digerlerine sorar.
Bu durum, 6nceki ifadeler hakkinda daha fazla giris isteyen, 6grencilerin
sonug i¢in tartismaya daha fazla istekli oldugunu gosterme olacaktir (Cha-
pin, O’Connor, and Anderson, 2009:14).

e  Ms. D: Bizim say1 hakkinda iki farkli fikrimiz var. Philipe, sen 24
farkli diyorsun. Ciinkii o tige boliinebilir.
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e  Philipe: Hy, hu

e Ms. D: Ve Miranda, sen bunun ikiye bdliinebilecegini soyliiyor-
sun, dogru mu?

e Miranda: Evet.

e Ms. D: Tamam ama diger kisiler? Bu tartismaya kim bir sey
eklemek ister? Miranda ya da Philipe’'nin fikirlerine katihiyor ya da
katilmiyor musun? Ne diistindiigilinii bize soyle.

5. Bekleme Siiresini Kullanma: Bekleme siiresi soru sorulduktan
sonra Ogrencilerin yanitlarin1 beklemek igin 6nemlidir. Bu, 6grencilerin
diisiinmeleri ve yanitlarini anlamak igin diger 6grencilere firsat verir. Eger
ogrenci tam olarak ya da cevap veremezse, 6gretmen Ogrencilerinin
diisiincelerini agiklamak ve sormak igcin devam etmelidir. Hatta
ogrencinin yollar1 hatali ise 6grencilerin tiimiine saygi duymalidir (Kwit,
2012: 1).

Bu bolimdeki son konusma: Hareket aslinda konugma ama sessizlik
degil. Bir¢ok 6gretmen bir¢ok soru sorar sonra, bir 6gretmen bir cevap igin
bir bagkasma gagrida bulunur. Ogrencilerin diisiinmesi igin ve gereken
bulgulara asina olmak i¢in en az 10 saniye bekleyin. Bir 6grenci soyledi
sonra da bekleme siiresi devreye girdi. Bir 6gretmen bir 6grenci ¢agirir
sonra bu 6grenciye kendi diisiincelerini organize etmesi i¢in en az aym
miktarda zaman verilmelidir (Chapin, O’Connor, and Anderson, 2009:14).

Bayan Davies Mirandanin ve Philipe’nin rakip pozisyonlarin bir
Ozetle smifa sunmustur ve karsilik igin bekledi...bekledi... bir veya iki
ogrenci hemen el kaldirsin dedi. Digerleri diistinceli gortintiyordu ama
gonillii degildi. Bes saniye sonra 6grenciler Bayan Davies’in hala yanit
bekledigini gortir. Bu 6grenciler bu smifin her zaman ayni hizda olma-
diginu goriir. Biitiin sorulara cevap veren 2 veya 3 6grenci vardir. Ogren-
ciler, Bayan Davies’'in her sorusunu diistineceklerini bekledigini bilirler.
15-20 saniye sonra yavas yavas diger eller kaldirilir. 45 saniye sonra Bayan
Davies sonunda Eduarda’y1 ¢agirir. Tereddiitlii halde oturan Eduarda’y:
sessizce ¢agirir. Yani yine Bayan Davies bekler. 10 saniye sonra 6grenci
yanit verir(Chapin, O’Connor, and Anderson, 2009:14).

e Eduardo: Evet, Miranda’'min fikrine katiiyorum. Dogru olup
olmadigini 6grenmenin yolu iki tarafindan bolmektir. Sonra 24'ii 3’e
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bolmektir. Bizde 4’e bolebiliriz. Altiya da boliinmeli. Bu yiizden sadece iki
gerektigini diistiniiyorum.

Sabirla bekleyerek Bayan Davies Eduardo igin ikinci bir dil 6grenmeyi
miimkiin kilan baska bir 6grenciyi takibe aldi. Ama bu hareket onun igin
kolay degildir. Arastirma bekleme stiresi degeri agik olmasina ragmen sii-
rekli kabul etmek aslinda ¢ok zordur. Hepimiz sessizlikte rahatsiz olur
hemen yerine bagka bir 6grenci koymak isteriz. Ancak birkag 6grenci hizla
kendi mantiklarinda karmasgik bir sorunun cevabmni bir araya koyabilir.
Siirekli olarak ve sabirla bir bekleme stiresi kullanmiyorsaniz yani 6gren-
ciler vazgecip, bilerek katilip basarisiz olmak zorunda kalirlar. Tekrar
diistinmek gerekir. Ogrencilere diisiinmek ve genelde zaman vermek igin
tasarlanmis bu ve ilgili hareketler matematikseldir (Chapin, O’Connor,
and Anderson, 2009:15).

II. Soru sorma Sanat1

Soru sorma Ogrencilerin anlamli tartismalara girisimlerine destek
olmak i¢in bir bagka 6nemli bilegsendir. Matematik siniflarinda NCTM
standartlarina gore sorularin rolleri vardir. Ik rold, ogrencilerin mantikl
matematik igin birlikte ¢alismaya yardimar olur ve yukarida bahsedilen
bes konusma hareketi tarafindan ele alinmaktadir. Tkinci rolii, matemat-
iksel ifadelerin dogru olup olmadigini belirlemek igin daha fazla giiven-
melerine sorularla yardimci olunabilir (Garcia, 2009:2).

e  Bu sonuca nasil ulagtiniz?

e  Bu mantikli mi1?

e  Her zaman ¢aligir mi1?

¢  Tim durumlar i¢in dogru mu?

e  Bir kars1 ornek diistinebiliyor musunuz? Nasil? Gibi ifadeler ma-
tematiksel nedenlerini 6grenmek ve kanitlamak icin tasarlanabilir.

Matematik dersinde soru sorma anlamli tartismalar: desteklemede ¢ok

onemlidir. NCTM standartlart matematik siniflarinda soru rollerini be-
lirler. Ogretmenler soru sormay1 su nedenler icin kullanir (Kwit, 2012: 1):
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e Matematigi daha anlaml hale getirmek icin 6grencilerin birlikte
calismalarina yardim eder.

e Matematiksel olarak yaptiklarinin dogru olup olmadigini belir-
lemek icin kendilerine daha fazla giivenmelerine yardim eder.

e  Matematiksel nedenleri 6grenmeleri i¢in yardimei olur.

e Ogrencilerin varsaymmlari, icatlar1 ve sorunlari ¢dzmeleri igin
ogrencilerin yardimlarina odaklanir.

o Ogrencilerin matematiksel fikirleri ve uygulamalari baglama-
larma yardim eder.

Ogrencilerin tahminlerini 6grenmek, sorunlar1 gérmek igin su sorular
Ogretmen sorabilir:

e Neolur?

e  Bir model goriiyor musunuz?

e  Bir sonrakini tahmin eder misin?
e  Sonuncusu ne hakkinda?

Son olarak 6gretmenler 6grencilerinin kendi fikir ve uygulamalarin
baglamak icin sorular sorarak matematigi baglayabilir.

e  Nasil bir iligki var?
¢  Bu problemin ¢oziimiinde 6grenilen ne tiir bilgiler kullanilabilir?

Biligsel hedef davraniglari tizerinde ¢aligmis en 6nemli isimlerden biri
Bloom’dur. Bloom davranis¢t kurami benimsemis ve bu alanda olustur-
dugu hedef taksonomisi en alt diizeyden en {iist diizeye dogru bilme,
kavrama, uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme seklinde siralanur.

Bu durumun yani sira Bloom taksonomisi Krathwolh tarafindan
yapilandirmact 6grenme kuramina gore yeniden diizenlenmistir. Her
basamagina bilgi boyutu ekleyerek genisletmistir. Ayrica Bloom'un tak-
sonomisindeki son iki basamagin (sentez, degerlendirme) yerini degistirip
sentezin en iist diizey bilissel hedef oldugunu savunmustur.

e  Bloom taksonomisi: Bilme- Kavrama- Uygulama- Analiz- Sentez-
Degerlendirme
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o Yenilenmis bloom Taksonomisi (Krathwohl): Hatirlama- An-
lama- Uygulama Coziimleme- Degerlendirme- Yaratma

e  Bilgi Basamag: Bireyin herhangi bir nesne ve olguyla ilgili baz1
ozellikleri gordiigiinde tamimasi, soruldugunda sodylemesi, ya da
ezberden aynen tekrar etmesi, eslestirmesi ve dogru-yanhs oldugunu
sOylemesi davramiglarini kapsar.

e  Kavrama Basamagi: Kavrama diizeyinde bilgi diizeyinde ka-
zanilan davraniglarin 6grenci tarafindan Oziimsenmesi, kendine mal
edilmesi, anlaminin yakalanmasi ve bilginin transfer edilmesi s6z konusu-
dur. Transfer tiirii 6grenmelerde yalniz basina ezberleme, animsama ve
tanima yoktur.

o Uygulama Basamag: Bilgi ve kavrama basamaklarinda kazanilan
davranislara dayarnilarak yeni olan bir sorunun ¢éziilmesi esastir. Sorun,
nitelik ve nicelik agisindan yeni olmalidir. Ogrenci sorunu ¢ozerken ilgili
ilkeleri, genellemeleri, yontem ve teknikleri ise kosmalidir.

e  Analiz Basamag: Bir bilgi biitiintinii ya da bir sistemi, yapiy1
olusturan 6geleri, yine o biitiin, sistem ve yapida yer aldig1 bicimiyle 6gel-
erine ayirma igidir. Ayrica ileri siiriilen diistinceler arasinda tutarlik ve
gecerlik bagitilarinin da aranmasi bu basamagin kapsami igindedir.

o Sentez Basamagi: Ogeleri belli iliski ve kurallara gére birlestirip
bir biitiin olusturma anlamina gelir. Ancak her biitiin olusturma isi sentez
degildir. Sentezde yenilik, 6zgtinliik, bulus, yaraticilik gibi 6zellikler s6z
konusudur. bu niteliklerinden dolay1 sentez bir bakima bilimsel, felsefi,
sanatsal yontemlerle yaratma isidir.

e Degerlendirme Basamag:: Olgme sonuglarim bir dlgiite vurup, bir
yarglya varma siireci olarak tanimlanabilir. Biligsel, duyussal, devinigsel,
sezgisel alanlarla ilgili tirtin ya da stireglerin hem kendi iginde, hem de
kendi disindaki ozellikler agisindan degerlendirilmesi, yani Olgiitlere
vurup bir yargiya varilmast bu basamagin kapsami igindedir (S6nmez,
2009:146).

Tablo 2. Soru Diizeyleri ve Ornek Sorular
Sorularin hazir-
Diizey lanmasindaki Ornek sorular
amag

Anahtar soru
kelimeleri
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Bilgi

Kavrama

Uygulama

Analiz

Olaylarin hatir-
lanup hatir-
lanmadigin an-
lama.

Kavram bilgisini
yoklama.

Olgu ve olaylar1
organize ettirme.
Olgular1 ve
olaylar1 bagka bir
formata gevirme
Olaylar1 agiklama
ve yorumlama

Ogrenilen bilgiyi
kullanma ve uy-
gulama

Bilgiyi farkli alan-
lara entegre ede-
bilme.

Problem ¢6zme.

Olaylarin neden
ve sonuglarini
acitklama.

Sonuca ulagsmak
i¢in eldeki bilgiyi
analiz edebilme.
Tliski saptama, be-
lirleme, kiyaslama
ve ortaya koyma
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Kesirlerin virgiillii
gosterilisine ne denir?
0,2-0,3- 04
oruntiisiinde 0,4’den
sonra hangi say1 gelir?

Ondalik say1 kesir
arasindaki farki
agiklayiniz.

Hangi ondalik sayinin
biiyiik oldugunu nasil
bulduk? Agiklaymiz.

Bir ¢uvalda 80,4 kg leb-
lebi olan ¢uvalin ta-
mamu 0,4 kg'lik kiiciik
paketlere dolduru-

lup paketlerin tanesi 2,5
TL’ye satilacaktir. Buna
gore, toplam ge-

lir kag TL olur? Proble-
mini ¢oziiniiz.

Kesirler ve tam
sayilarda virgiil
kullanma arasindaki
iligkiyi belirleyiniz.

Ne, Ne zaman,
Nerede, Kim,
Hangisi,
Tanimla, Hatirla,
Yaz,

Listele, Adlandar.
Sirala. Tekrarla,
Simifla...

Tablolastir,
Sonuglandir, Ye-
niden Diizenle,
Acikla, Ozetleme
Ornekle,
Iliskilendir...

Uygula, Gelistir,
Sina,

in§a et, Planla,
Tercih et, Nasil,
Olustur, Hesapla,
Dene, Coz,
Goster...

Pargalara ayir,
Grupla,
Karsilastir,
Ayirt et, Tany,
Karsilastir,
Destekle,
Miskilendir...
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Yeni ve orijinal bir
uriin olusturma.
Tahmin yiiriiterek
ve sira dist

Yaz, Akil Yrit,
Oner, Birlestir,
Planla,

N iligkiler kurarak .....problemine bir Formiil Uret,

%:'; sorun ¢bzebilme.  ¢oziim 6nerisinde bulu-  Sonug

2 Problemler i¢in nunuz. Cikar, Sentezle,
¢Ozlim Oner- Tasarla, Uret,
ilerinde buluna- Derle, Gelistir
bilme. yap...
Olaylar hakkinda

o goriis belirtme ve Sec, Karar ver,

g degerlendirme Elestir,

S yapma. ....sorusundaki dogru Yargila, tercih et,

Ea Olaylar bir dlgiite ~ ve yanlis ifadeleri Ispat et, Giiglii-za-

E’n gore aciklaymiz. yif yonleri belirle,

5 kargilagtirma, Irdele, Dogru —
hiukim verme, yanlis belirleme...
agiklama

Kaynak: (S6nmez, 2009: 146 ‘dan diizenlenerek hazirlanmistir.)
III. Tartismaya itmek i¢in Ogrenci Diisiincelerini Kullanma

Ogrenci diistincelerini kullanma matematiksel soylemin 6nemli bir un-
surudur. Clinkii tartisma 6grencilerin matematigi 6zetleme ve sentezle-
mesi igin yardima olur. Ogretmenler &grencilerine konusma yoluyla
diistincelerini insa etmelerine yardimci oldugunda hem 6gretmen hem de
ogrenci i¢in yanliglar daha net yapilir ve ayni1 zamanda kavramsal ve yont-
emsel bilgi derinlesir. Bunu yaparken, konusmay1 kolaylastiracak kararlar
verebilmeniz icin &gretmen aktif bir dinleyici olmalidir. Ogrencilerin
kendi yanlig anlamalari i¢in 6gretmenin notr sekilde yanutlamas: gerekir.
Ornegin 6gretmen biitiin sinifa sunu sorabilir: Bu konuda ne diisiiniiyor-
sunuz? Bunu, bir 6grenci yanls bir strateji sundugu zaman veya
stratejisinin uygun olup olmadigini kanitlamak icin sinifin geri kalanina
sorabilirsiniz. Konusma sayesinde yanlis sinifca belirgin hale gelir. Bu uy-
gulama matematik odakli otantik bir tartismada sonuglanir. Ogretmenin
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de tarismada kimin pay1 oldugu konusunda stratejik olmasi gerekir.
Ciinkii bu Show ve anlatim oturumu degildir (Garcia, 2009:2).

IV. Destekleyici Bir Cevre Olusturma

Soylem zengin bir ¢evre ile diizenlendiginde ve biri 6grenci katilimin
artirdiginda hem fiziksel hem de duygusal ¢evre dikkate alinmalidir. Tam
bir daire ya da yarim daire seklinde oturmada 6grencilerin kars: karsiya
daha fazla etkilesimde oldugu bulunmustur. Ogretmenler 6grencileri dai-
renin bir parcasi olarak tartismaya tesvik edebilir. Zengin bir sdylem icin
smifin duygusal cevresi gilivenli olmali ve matematik diistinme ve
ogrenme hakkinda bir yer olmalidir (Garcia, 2009:2).

Destekleyici bir sinif ortaminin anahtar1 her 6grenci ile bir bakima iligki
kurabilen, 6grencilerin ihtiyaglarmi ve giiglii yanlarini bilen ve her
ogrenciye basaril1 bir 6grenici olabilmesi i¢in destek ve tesvik eden 6gret-
mendir. Ayrica yeni yollar1 6gretmek ve onlar1 degerlendirmek icin esnek
ogretmenler gereklidir (education.alberta.ca, 2013). Eger 6gretmenler bu
ortamu saglarsa ogrenciler igin daha zengin bir soylem ortami olusabilir.

Ogretmenlerin sinif diizenlemeleri yapmalari bazi ilkeleri goz éniinde
bulundurmalarini zorunlu kilar: a) Ogrencﬂerin smif igerisinde yaptiklari
hareket kaliplari, b) Ggrencilerin farkli materyaller, referans kitaplari, arag
gereg ve destek materyallerini elde etmede karsilasacaklar1 zorluklar, c)
Ogrencilerin dgretim materyallerinin gosteriminde ve gdrmesinde
karsilasacaklari zorluklar. iyi bir sinuf diizeni 6gretmenlerin, 6grenim ve
ogretimin kompleks yapisi igerisinde olabilecek 6lii zamanlari, ders
boliinmelerini ve gecikmeleri en aza indirmelerine yardim edecektir (Bur-
den ve Byrd, 1994’den akt. Tabancali, 2006: 70).

V. Sdylemi Yonetme
Smith, Hughes, Engle ve Stein smif ortamlarinda soylemin saglikl
sekilde yiiriitiilmesinde 6gretmenin bes uygulama adimini belirtmektedir

(akt. Garcia, 2009: 3).

Ogretmenin Rolii:
1.  Zorlu matematiksel gorevler igin 6grenci yanitlarini tahmin etme
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2. Ogrencilerin galisma ve gorevleri ile katilimi izleme

3. Kendi matematiksel ¢alismalari sunmak icin belirli 6grencileri
secme

4. Belirli bir sirayla 6grenci yanitlarini goriintiileme

5. Farkli 6grencilerin yanitlarin1 baglamak ve matematiksel fikirlerin
yanitlar1 olan anahtarlari baglama

Soylem 6gretmen odakli olsa bile yine de 6grencileri de sdyleme kat-
mak gerekir. Aksi takdirde sdylem verimsiz olabilir. Sinif icinde bircok
tartismay1 gormek gerekir. Smiftaki tiim grup, kiiclik grup ve sira arka-
dagliklarindan olusur. Smiflarda diisiince tartisilirken sesin ne kadar
onemli oldugu 6gretmenler tarafindan gosterilmelidir. Bugiin matematik
icin pratik yapiyor ve partnerimizle konusuyoruz. Ne zaman devam
edilmesini sdylesem etrafina bakiniyor ve sira arkadasiniza soruyorsun
sonra 6gretmenle yiiz yiize geliyorsun (Garcia, 2009:3).

Ornegin, ogrencilerin kesfetmeleri icin 6gretmenlerin ¢alismalarini
izlemeleri onlarin tahminlerini hazirlamalarina fayda saglayacaktir. Ben-
zer sekilde, 6grencilerin 6zellikle sunmak icin se¢gmis oldugu uygulama-
lar1 onlara kesfetme asamasinda iiretilen yanitlar1 dikkatle izlemesine
yarar saglayacaktir. Buna ek olarak, basarili sekilde bes uygulamay1
kullanma iyi tanimlanmis 6gretim hedefleri ile birden ¢ok olas1 yanitlar:
olan biligsel 6gretim gorevlerinin uygulanmasina baglidir. Bunlarin her
ikisi de mevcut Ogrencilerin matematiksel diistinme ve uygulamalar:
ogretmenler tarafindan desteklemektedir (Stein, 2007: 4).

Ogretmen 6grencilerin kendi aralarinda ya da kiigiik gruplar halinde
ne soylediklerini ne diistindiiklerini ¢oztimleri ile ortaya koymalidir.
Ogrencileri kaldirmak igin kiiciik gruplar halinde birbirleriyle konusup
tartismalara izin verilmelidir. Ornegin, bugiin sira arkadagmla ko-
nusarak kati sekilleri tanitirken yiiziinii, kenar ve kogelerini kullandigin
duydum. Bu 6grencilerden birisi bir strateji paylasiminda odaklanmak
gerektigini bildirmek icin destekleyici olmalidir. Bir 6gretmen ne zaman
diistincesini 6grencinin yoluna gore paylasiyor onun yolu ne kadar zor ya
da kolay diye diisiinmelidir. Ogrenciler hedef belirleme ve yiikseltme igin
bunun harika bir yol oldugunun farkina varmalidirlar. Bazen ¢ocuk
dinlenirken rahatsiz edici olup olmadigini bilmek ister (Garcia, 2009:3).
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Gtvenli bir kiiltiir gelistirme parcasi onlarin iletisim becerilerini ve
davranislarini gelistirmek boylece kendi giiglii ve zayif yonlerini birbirl-
eriyle desteklemektedirler. Bir ¢ocuk ilk kez katildig1 zaman nazik bir
diizeltme vermek harikadir. Oz-farkindalik bu seviyede olur. Bu sinif top-
lantilar ve kigisel hedeflerine ilerleme izleri tutarli mekanlar ile matemat-
iksel tartismalara istirak ile ilgilidir (Garcia, 2009:3).

Matematik Ogretiminde Olumlu Séylem Ortam1 ve Séylem Analizinin
Kullanimuiyla ilgili Ogretmenlere Cikarimlar

Egitim 6gretim ortamlarinda kullanulan sdylemlerin 6grenmeye olan
etkisi ve bu anlamda sdylemlerin niteligini ortaya koymay1 amagclayan
sOylem analizi tekniklerinin, sadece bilimsel arastirma sonuglarimi
acgiklayan metinler arasinda sikisip kalmamasi igin bu bulgularin, stiphe-
siz ki gercek okul ortamlarina girmesi saglanmasi yararlh olacaktir. Egitim
ortamlarina girme orani arttikca, olumlu sdylem ortami sartlarinin ve
sOylem analizi tekniklerinin de giin gectik¢e daha da gelismesi miimkiin-
diir. Bu durumda daha anlamli 6grenmelerin temelini atmay1 saglayabilir.

Matematik ogretiminde olumlu bir séylem ortaminin olusmasi igin,
temel uygulayica konumundaki 6gretmenlerin, Oncelikle islevsellik
bakimindan, olumlu sdylem ve sdylem analizi kavramlarina karsi egitim
ogretime katki saglayacagi konusunda inanglarinin tam olmasi, 6nemli
sartlardan biridir. Aksi takdirde 6gretmenin faydasina giivenmedigi bir
teknik ya da modeli gercek anlamda egitim ortamina dahil etmesi son de-
rece zordur. Ancak buradaki en 6nemli husus 6gretmenlerin, bilimsel
sonuglar ile yararlilig1 ortaya konmus 6gretim tekniklerini, 6n yargilardan
uzak bir sekilde degerlendirmeleri olacaktir.

Pozitif bilimlerin icinde yer alan kural ve teoremlerin degismez ni-
telikte olmasina karsin, sosyal bilimlere iligskin normlarin degiskenligi ise
stiphe gotiirmeyen bir gercektir. Her ne kadar matematigin pozitif bir bi-
lim dal1 olmasindan dolay1 matematiksel kural ve teoremler degisemez ise
bilimleri alan icindeki psikolojik bir stireci de ifade eder. Bu bakimdan
egitim bilimlerinde dolayisiyla da matematik O6gretiminde kullanilan
yontem ve tekniklerin yillarca degismeden kalmasi diistiniilemez. Bunun
farkinda olan her 6gretmen, mutlaka mesleki gelisimini yeni bilgiler
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1s181inda stirekli olarak yeniden sekillendirmeye yeterli 6nemi verecektir
ve bu konular1 uygulamak igin siuf ortamlarinda daha fazla vakit
ayirmalidir. Sadece bilgiyi vermek yerine 6grencilerin kendi aralarinda
yeni fikirlerle bilgi yapilandirmalarina izin vermelidir.

Olumlu soylem ortami 6zelliklerinin saglanarak ve sdylem analizi yolu
ile konunun daha da anlamlandirilmasma katki saglanarak, bu du-
rumlarin egitim ortamlarma dahil edilmesinin, az sayida Ogretmen
tarafindan saglanmasi, tilke genelindeki egitim sartlarinin iyilestirilmesi
igin tabii ki yeterli olmayacaktir. Bu agidan ¢alisma sonucunda iyi bir
yontem olan olumlu sdylem ortamlarinin sinif ortamlarinda saglanmasi
ve matematik kavramlarmin degerlendirilmesinin sdylem analizi yolu ile
egitim ortamlarina katilmasi, Milli Egitim Bakanlig1 diizeyinde yapilacak
diizenlemelerle genel bir kullanim alanina kavusturulmalidir. Ogretmen-
ler bu anlamda genel bir mesleki gelisim siirecinden gegirilerek egitim or-
tamlarinin islevselligini arttirmali ve ogrencilerin siirece daha aktif
katihmini saglamalidir. Bunun yan sira sdylem analizinin odak noktasi
anlam tizerindedir. O yiizden 6gretmenlerin kullandiklar1 sylemlerde ne
anlatmak istedigi ve 6grencilerde ne anlasildig1 tizerinde durmasi sagla-
narak, matematik etkinlikleri planlamalar1 saglanabilir.

Sonug

Yapilan bir¢ok bilimsel ¢alisma gosteriyor ki matematik egitiminde
olumlu sdéylem ortamlarinin olusturulmas: ve matematik derslerindeki
kavramlarin sinif i¢i etkilesimlerde sdylem analizi yontemiyle incelenmesi
egitim 0gretim ortamlarimn niteligini anlamh bir diizeyde iyilestirmeye
firsat saglamaktadir. Ancak olumlu sdylem ortaminin faydalar1 sadece
matematik egitiminden ziyade tiim ders ve seviyelerdeki egitim or-
tamlarinda kullanilmasi tavsiye edilebilir. Ciinkii olumlu sdylem or-
taminin saglayacagi pozitif alana dahil olmak, 6ziinde biricik olma
icgiidiistinti tasiyan her saglikli bireyin isteyerek kabul edecegi bir du-
rumdur. Igbirlikli bir sekilde sinif ortamlarinin saglanarak bilgiyi rahatca
yapilan bir atmosfer 6grencilerin 6grenmelerine daha fazla katk: sagla-
maktadir. Bu nedenle egitim ortaminin 6nemli 6gesi olan Ogrencinin
ogrenme icgilidiisiinii destekleyen ve kendi 6z algisin yiikselten olumlu
sOylem ortami gibi tiim pozitif 6grenme modeli, zaman kaybetmeden
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gercek¢i uygulamalarla tilkemiz egitim standartlar1 arasinda yerini
almalidir. Calismanin sonucunda 6zellikle kavram gelisiminin 6nemli
oldugu matematik derslerinde olumlu sdylem ortami ve sdylem analizi
yontemlerinin ¢ok az kullanildig goriilmektedir. Bu ytlizden matematik
derslerinde matematik kavramlarmin gelisiminin incelenmesi i¢in olumlu
sOylem ortami ve sOylem analizi yontemlerinin kullanimi artirilabilir.
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