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Kalkinma cabasi iginde bulunan tlkemizin en 6nemli sorunudur egitim.
Bu sorun ayni zamanda bizce diger tUm sosyal sorunlarin en 6nemli
nedenlerinden biridir. EGitim sorunu ¢6ztlmeden Turkiye'nin higbir sorununun
¢6zUmu olanakh degildir. Aslinda bu gergek, tum toplumlar icin gecerlidir.
Nitekim en gelismis ve en c¢ok kalkinmis ulkeler egitime en fazla yatirnm
yapan llkelerdir. Ornedin yirmi yil dnce fert basina egitim harcamasi
siralamasi ile su andaki gelismislik siralamasinin ayni olmasi, bunun en acik
kanitidir.

Dogal olarak sireg, geri kalmis veya gelismekte olan Ulkelerin aleyhine
islemektedir. Aradaki farkin kapanmasi; son derece isabetli egitim
politikalarinin uygulanmasi ile mimkin olabilir. Geri kalmis veya gelismekte
olan Ullkeler; en gelismis sistem ve teknolojileri uzman kadrolar eliyle isabetli
sekilde kullanabilir ve bununla ilgili tim kaynaklari ve ulusal potansiyeli
verimli dederlendirebilirlerse ancak gelisme go6sterebilirler. Bu konuda
yapilabilecek her tirli yanlis planlama, isabetsiz yatinrm, caddisi sistem ve
politik kadrolasmalar sorunu daha da buyltir ve bu sorun, diger sosyal
sorunlari besler.

“Egitim ve o6dretim konusunda bugline kadar vyapilan kalkisimlarin
basarisizliga ugramasinin nedenlerini, sorunun yeterince ve geredince
belilenmemis olmasinda aramak gerektigi stphesizdir. Bu bakimdan
sorunun sosyal temellerini agiklamak, onun ¢ézimdu yolunda ilk ve gerekli
bir adim niteligi kazanacaktir...” (Sencer, t.y.: 53)
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Cumhuriyetin  kurulus déneminden itibaren bu adimin atildigi ve
1946’ya kadar gerekli atihmlar yapildigi halde séz konusu tarihten sonra bu
konuda geri adimlar atilmistir ve halen ayni anlayis devam etmektedir.

Cumbhuriyetin kurulus doéneminden itibaren egitim alaninda yapilan
yenilikleri ve daha sonra, Ozellikle de ¢ok partili dénemde uygulanan
sistemlerin sosyo-politik nedenlerini anlamak igin egitim sistemimizin kisa bir
tarihgesini hatirlatmak yararh olacaktir.

Tanzimat Oncesi Dénem

Tanzimat’tan 6nce Osmanl Devleti'nin egitim ve 06gretim kurumlar
Topkap! Sarayi'ndaki Enderun Mektebi, sibyan mektepleri ve medreselerden
ibarettir. Fatih doneminde, sarayin gic¢ ve etkisini koruyacak kapikulu
yetistirmek (Antel, 1940: 441), baska bir deyimle, devletin muhtag oldugu
hizmetlerin gérilmesi igin olgun ve yigit kisiler yetistirmek amaciyla agilan
Enderun Mektebi'nin (Atuf, 1930: 33) editim ve Odgretim agisindan alani
dardir.

Buglinki Gniversitelerimizin temeli sayllan medreselerde skolastik bir
anlayisla egitim yapilmistir. Ogretim dili, derslerde kullanilan ana kitaplarin ve
ilk donemlerde mduderrislerin dili Arapcadir (Unat, 1964: 3). Sonralarn Tirk
diline yer verilmekle birlikte, Arapcanin egemenliginin sonuna kadar
strdirduga gorilmektedir.

BlUylk Selguklular Donemi’nde Nizam-Ul Milk tarafindan bir genel
O6gretim kurumu olarak duslntlen ve kurucusunun adini alan Nizamiye
Medresesi, 1065 yilinda Bagdat'ta kurulmus Islami bir yiiksek 6gretim
kurumudur. Selguklular doéneminde kurulan medreselerde dini egitimin
yaninda, belli bir takim bilimlerin 6§retimi de yapilmistir. Ornegin; Konya'daki
Sircali Medrese’nin yalniz fikih; Ince Minare’dekinin hadis; Cankiri, Kayseri ve
Sivas’taki medreselerin tip, Kirsehir’dekinin astronomi 6gretimiyle ugrastiklari
bilinmektedir. (Sencer, t.y.: 54) iznik’te (1331) ve Bursa’da Ali Kuscu’yla Molla
Hisrev’in ydnetiminde acilan Fatih Medrese Orgiitii (Sahni Seman-1470) ile
kisiligini bulan medreseler, Kanuni'nin kurdugu Killiye Medreseleri (1557) ile
tamamlanmistir (Atuf, 1930: 8-9; Ergin, 1977: 82-83).

Selcuklular’in ve Osmanli’'nin yikselis doneminde agdirlikli olarak verilen
dini egitimin yaninda, astronomi, tip, matematik, fizik, kimya gibi alanlarda
da bilimsel calismalarin yapildigi gorilmektedir. Ancak, Ozellikle Fatih ve
Kanuni Medreseleri'nde, baslangicta dnemli bir yer tutan felsefe dersleri
sonradan kaldiriimig, pozitif bilimler bir yana birakilarak bitliin 6gretim seri
derslerden ibaret hale gelmistir. Gdzlem, inceleme, deney ve elestirmeye
kesinlikle yer vermeyen, yalniz ayet, hadis ve diger metinlerin Aristo
mantidiyla “serh ve tefsiriyle” yetinen, anlamdan cok sbze, yeni bilgi
lretmekten cok ezbere 6nem veren skolastik bir 6gretim yéntemi egemen
olmustur (Unat, 1964: 6).
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Osmanli'nin gerileme nedenleri tartisildiinda padisahlarin  kisisel
Ozellikleri (UstlnlUkleri veya zaaflari), hanim sultanlanin kaprisleri, entrikalar,
sadrazamlarin dirayetleri, yenigerilerin kazan kaldirmalari, Celali Isyanlari gibi
unsurlara yer verilmesine ragmen, editim alaninda ne kadar geri kaldigimiz
konusuna hi¢ dedinmemesi ilging degil midir? Cok buylk bir eksiklik degil
midir?

Osmanli  Imparatorluu’nun yiikselme déneminde (Fatih-Kanuni
Donemi) editim kurumlarinda dini egitimin yaninda, felsefe ve pozitif bilim
calismalar da yapildigi ve egitimi verildigi bilinmektedir. Ancak, zaman
icerisinde bu uygulama dedismis ve egitim kurumlarinda sadece dini egitim
verilmeye baglanmistin.  Bu gelismelerin, Osmanl  Imparatorlugu’nun
duraklama ve gerileme slregleri ile daha sonra ¢oklisi Uzerindeki etkileri
oénemli bir arastirma konusu olsa gerek. Ornedin; Celali Isyanlar’nin
medreselerle olan iliskisi medreselerin sosyal fonksiyonlari ve medreselerdeki
sosyal hayat ve bunun toplumsal etkileri dogru dirist arastirlmadigi igin,
medreselerin bu konudaki sosyal sorumluluklan karanlikta kalmistir. Oysa
Osmanli Devleti'nin gerilemesi ve gbkisliinde bu kurumlarin da énemli roll
olmustur.

Zaman zaman bu durumun farkina varan ve bu kurumlarda ciddi
reformlara ihtiya¢c oldugunu dlsinen devlet vyoneticileri olmussa da,
sistemden beslenen statiikocu glicleri asmak miimkiin olmamistir. Ornegin;
Sultan II. Mahmut ve III. Selim dénemlerinde bu konuda 6nemli degisiklikler
glindeme gelmistir. Ancak, sonu¢ alinamamistir. II. Mahmut, ilk6gretim
kurumlarina (sibyan mektepleri) 6gretmen yetistiren medreselerin egitim
sisteminde onemli yenilikler yapmaya calismistir Bu kurumlarin egitim
miufredatinin, o©Ogretmenlere pedagojik formasyon kazandiracak sekilde
yeniden dlizenlenmesi istemis, Eylp ve Ayasofya’da kurdugu vyeni
medreselerin salt bu amacla egitim yapmasini ve mifredatlarin buna gore
dizenlenmesini emretmistir. Ancak, uygulamada basari saglanamamistir.
“Sibyan mekteplerinde 6gretmenlik edecekler igin ayri dersler konmus ve bu
dersleri almayanlarin bu okullarda 6gretmenlik yapmalari yasaklanmissa da,
bu yasak yururligunt koruyamamistir” (Sencer, t.y.: 54). Padisah II.
Mahmut'un bitlin cabalarina karsin egitim sistemini ve edgitimin skolastik
yapisini dedistirmek mimkiin olmamis ve yapilan degisiklikler kagit tizerinde
kalmistir.

Halk gocuklarinin devam ettigi "Sibyan Mektepleri"nde gocuklara Arapca
kuran ezberletmenin disinda hicbir sey o6gretiimemistir. II. Mahmut bu
okullarin egitiminde caddas bir uygulamaya gecmenin yaninda ilkogretimin
zorunlu olmasini da istemistir.

Medrese 6gretiminin yetersizliginden ve sistemin bozuklugundan ilk s6z
acan kisi, 17. ylzylda Katip Celebi olmustur. III. Selim Donemi'nde
medreseleri i1slah yolunda Seyhilislam Hamdizade Mustafa ve Omer Hulusi
Efendilerin kalkismalar kurumun tepkisiyle karsilasmistir (Yaltkaya, 1940:
465).
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Sibyan mekteplerinin yetersizligi ytzinden 1839'da ilkogretimin ikinci
asamasi olarak rustiye mekteplerinin kurulmasi kararlastinimistir. Rlstiye
Mekteplerinin kurulus gerekgesinde; “Endistri ve sanatlarin ancak bilimle
ortaya ciktigi ve dinsel bilimlerin ahret kurtulusuna yol agmasi gibi diger
fenlerin de insanhdin gegiminin artmasina yarayacagl” gorusia ileri
surltlmektedir (Unat, 1964: 81).

Kisacasl, Tanzimat donemine kadar blylk o6lgide ihmal edilmis ve
genellikle askeri amaglarla ele alinmis olan egitim ve Odgretimin, gerek bati
Ulkelerinin baskisi ve gerekse “kurtulusun Bati toplumlarinin Ust yapi
kurumlarinin  Osmanh toplumuna getirilmesine bagh oldugunu disinen
aydinlarin ve devlet adamlarinin gayretleri” sayesinde ciddiye alinmasinin
zorunlu oldudu anlasiimisti. Bu konuda 6nemli yeniliklerin ve reformlarin
gerceklestirilmesinin kaginilmaz oldugu ortaya gikmistir.

Tanzimat Donemi

Imparatorlugun Bati érnedine gére diizenlendigi Tanzimat Dénemi’‘nde,
her alanda oldugu gibi egitim-6gretim alaninda da o6nemli degisiklikler
yapilmistir. Ilk olarak bu amacla siirekli gérevli olmak ilizere 1846’da Daimi
Meclisi Maarif'’e ek olarak Mekatibi Umumiye Nezareti (Tim Okullar
Bakanhg1), yani buglnk( adiyla Milli Egitim Bakanhgi kurulmustur.

Ayni dénemde vyabancilara okul acma hakki taninmis ve halk
cocuklarinin devam ettikleri sibyan mekteplerinin  6gretmen ihtiyacini
karsilamak icin Istanbul’da bir Darulmuallimin (Erkek Ogretmen Okulu)
acilmistir. O gine kadar az ¢ok okuma yazma bilen, genellikle de camilerde
muezzinlik ve imamlik yapan ve hicbir pedagojik egitimi olmayan Kkisilerin
6gretmenlik yaptiklari bu okullarda, yalan yanlis birtakim ylzeysel bilgiler
verilmekteydi. Bunun 6niine gecmek ve Bati’da oldugu gibi egitim ve 6gretim
gorevlerinde 6zel olarak yetistirilmis laik meslek adami yetistirmek amaciyla
s6z konusu okul acilmistir.

Tanzimat Donemi’nde ortadgretim kurumlarinin temellerinin atilmasina
paralel olarak ilkégretime adirhk verilmek istenmis, sibyan mekteplerinin
codaltilarak herkesin ilkégretim gérmesi tasarlanmistir (Atuf, 1930: 98). 8
Nisan 1847'de yayinlanan tamimle okula baslama yasi 6 yas sonu olarak
belirlenmis ve bu cadi gegiren cocuklarini okula géndermeyenlerin
cezalandirilacaklari  bildirilmistin ~ Bu  konuda kesin  bir basarinin
saglanamamasi Uzerine 1868'de cikarilan bir resmi bildiride “Bundan boyle
her kim olursa olsun ve hangi mahallerde bulunursa bulunsun, herkes
gocugunu 6 vyasina gelince okula baglatmak zorundadir” denilerek,
ilkogretimin zorunlu olmasi ylkimlaligu getirilmistir. Saffet Pasa’nin Maarif
Nazirhgi déneminde hazirlanarak yayinlanan bu genelge oldukca etkili
olmussa da, Ozellikle Sibyan Mekteplerinin mifredat konular ve 6gretim
programlarinda caddas degisikliklerin yeterince yapilmamasi ve elbette ki
statikonun direncinin de etkisiyle zamanla bu gabalar etkisini yitirmistir. Ayni
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yil ortadgretimin Ust basamagdini meydana getirmek (zere Fransizca 6gretim
yapacak olan Mekteb-i Sultani’‘nin (Galatasaray Lisesi) acgilmasi énemli bir
gelismedir.

1869’da Osmanl’'nin asadi yukari II. Mesrutiyetin sonuna kadar egitim
O0gretim politikasini dizenleyen Maarifi Umumiye Nizamnamesi hazirlanmistir.
Bu tliziik tamamiyla Fransiz Milli EJitim Sistemi’nden esinlenmis ve bu sistemi
oldugu gibi uygulamaylr amaclamistir TUzigun gerekgesi, Osmanl
toplumunun sahip oldugu zengin kaynaklara ragmen geri kalmighdinin en
onemli nedeni olarak gorilen editim alanindaki yetersizlikler ve dolayisiyla
yetismis insan giicii eksikligidir. Oyle ki, toplumda var olan dider sorunlarin
kaynadi olarak da egitim gorilmektedir:

“ilim ve maarif hirfetlerin ve san’atlarin ibdaina ve hirfetler ve san‘atlar
da ki cemiyeti beseriyece zaruri ihtiyaglar teskil edecek bunca nafi
vasitalarin ve eserlerin ihtiraina medar ve delil oldugu halde ameliyati
ilmi nazariyata istinat ettirecek flinun ve sanayide tam maharet sahipleri
yetistirecek okullarin bulunmamasi ylzinden Osmanli Devleti mevki ve
istidat itibariyle haiz oldugu bunca temetti ve ticaret sebeplerinden
yararlanamamaktadir (Atuf, 1930: 131-132).

Ayni tlzukte temel egitimin 6nemi isabetli bir sekilde tespit edilmis ve
temel egitimdeki (sibyan mektepleri) eksikliklerin ortaokul ve liseleri (riisdiye
ve idadi) olumsuz etkiledigi, sibyan mekteplerinde ehil olmayan
6gretmenlerin bulunmasinin en 6nemli eksiklik oldugu ifade edilmistir. Buna
onlem olarak, mesleki ehliyeti olan 6gretmenlerin yetistirilmesi igin kiz ve
erkek Odgretmen okullarinin agilmasi, ilk ve ortadgretim kurumlarinin
yayginlastiriimasi hedeflenmistir. Her mahalle ve kdyde birer sibyan mektebi
bulunacak, her mahalle ve kdyde Islam mektebi baska, bir etfali gayr
miuslime mektebi baska olacaktir. Mislim ve gayrimuslim sibyan okullar
arasindaki ayrillk sadece dinsel egitim ve ogretim dili agisindan
temellendirilmistir. Devletin en temel gbérevlerinden birisinin vatandaslarinin
egitimi oldugu ilkesi kabul edilmistir. Egitim igin gerekli masraflarin dortte
birinin devlet hazinesinden, geri kalan kisminin vakiflardan, vyerel
kaynaklardan ve hayir kurumlarindan saglanmasi gibi son derece gercekgi ve
objektif kurallara baglanmistir.

Buna ragmen arzu edilen basarinin saglanamamis olmasi, belki de
Osmanli Imparatorlugu’nun en énemli ¢dkiis nedenlerinden biridir. Egitim
alaninda Osmanli’daki basarisizligin baslica nedenleri soyle siralanabilir:

a- Tidzige Ragmen Mali Kaynaklarin Kullanilamamasi: Mithat Pasa’nin
Sadrazamlii'ndan “Devlet Hazinesinin malum halleri bu kadar masarifi
tahammiile musait olmadigi gibi, ahalinin dahi kendiliklerinden bu fedakarhgi
icraya miustait olmadiklari igin, iptidai mekteplerinin teksiriyle beraber, ristiye
mekteplerinin dahi tedris usulleri tevsi olunmak igin ahalisi muvafakat eden
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mahallerde aséra ilave olarak bir defalik olmak (zere ylzde bir alinmasi ve
bunun memlekette mektepler igin sermaye ittihaz kilinmasi” yolundaki
genelgesi blylk bir yarar saglayamamis, yine vilayetlerde kurulan “Cemiyeti
Hayriye”lerin cabalarn da ilkogretimi genellestirecek bir tedbir olamamistir
(Atuf, 1930: 134-135). “Savasl niye kaybettiniz?” sorusuna yanit veren
kumandanin sebepleri sayarken; 1- Barut bitti... deyince, soruyu soran kisinin
“Diger sebepleri saymaniza gerek yok” dedigi gibi. Her dénemde mali kaynak
sorunu 6nemli bir faktér olmustur egitim alaninda.

b- Medreselerin Yeni Sisteme Karsi Gosterdikleri Direng: Bu direng de en az
mali kaynak sorunu kadar belirleyici etki yaratmistir. Kanuni‘den sonraki
donemde her tirlG bilimsel dislinceye, arastirmaya ve yenilige kapali olan bu
kurumlar toplumun tim kurumlarini etkilemekte ve onlarin eseri olan
skolastik dusince ve bu dusincenin olusturdugu sosyal yapi elbette ki
herhangi bir degisimi ve yeniligi kabul etmeyecek ve her turlii gelismenin
onilnde engel teskil edecekti.

c- Mevcut Yapidan Beslenen Statlikocu Zihniyet: Batillasmanin baska bir
deyisle gagdaslasmanin zorunlulugunun tarihi bir gercek olarak kendisini
dayatmasi ve toplumun bazi kesimlerinde bunun fark edilmis olmasina karsin,
mevcut kurumlarda stattikonun etkisi daha belirleyici olmustur. Nitekim cagin
en gelismis toplumlarindan biri olan Fransa’daki egitim sisteminin kabul
edilmis olmasina karsin, ayni dénemde Istanbul ilkokullari (iptidai mektepler)
icin hazirlanan tlztGgin su maddeleri bunu en iyi sekilde kanitlamaktadir.
“Muallimlerin bes vakit namazlarini eda edip bizzat sakirtleri dahi dinin
farzlarini ve slinnetlerini ifaya alistirmalar lazimdir... Her glin azad vaktinden
birkag dakika evvel, sakirtlere “elemtere keyfe” suresinden baslayarak
“fatiha” ya kadar okutturulacak ve on kadar salat ve selam okutturulduktan
sonra Padisah ve Devlet ve Millet ve alel husus Muhammed Ummeti hakkinda
bir dua ile bitirilecektir” (Atuf, 1930: 29). Gerci glnimizde benzer bir
yonetmeligin 6zlemini ceken yetkililer azimsanmayacak sayidadir ve etkili
olmanin yollarini ustaca bulmaya calismaktadir. Dinya ve Ulke konjonktlri
uygun olsa bu 6zlemlerini derhal gerceklestirebilirler. Boyle bir olasilik hi¢ de
imkansizmis gibi gérinmuyor.

Mesrutiyet Donemi

ittihat ve Terakki’'nin ydnetimi elinde bulundurdugu dénemde egitim ve
dgretim énemli bir sorun olarak ele alinmistir. ittihat ve Terakki Cemiyeti'nin
parti programinin 42 maddesi sbyle dizenlenmistir:

“ilkégretim zorunlu ve genel okullarda parasizdir. .. Ilkégretimde
Turkge'nin dil olarak okutulmasi zorunludur. Her bélgenin anadili egitim
dili olacaktir. ilkokullarin programlarn diger uygar Ulkelerde oldugu gibi
ortaokul (rustiye) programini da kapsayacak bigimde hazirlanacak ve
yerel ihtiyacglara gére tarim, ticaret ve sanatla ilgili bilgiler eklenecektir”.
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1909 Yilinda hazirlanan Maarifi Umumiye Kanun Tasarisi Meclise
sunulduktan sonra tasarinin 6ngordigt yenilikler uygulanmaya baglamistir.
Gergi tasarn ancak 1913 yilinda Meclisten gecgebilmisse de, 6zellikle 1910
yilinda Emrullah Efendi'nin Maarif Nazirlii'na getirilmesiyle énemli gelismeler
saglanmustir. “... Tecrlbe ile sabittir ki bir milletin ahlaki, serveti, huzur ve
istirahati tedris ve talim (egitim ve 6gretim) ile temin edilebilir” diyen ve s6z
konusu tasariyr uygulamaya koyan Emrullah Efendi; Fransiz Devrimi’nden
sonra toplanan ulusal meclislerin ilk igleri milli egitimi ele almak oldugu halde,
Osmanli Mesrutiyeti'nin ilk donemlerinde bu isle hi¢ ugrasiimadigindan yakinir.

Fransiz Burjuva Devrimi ile Mesrutiyet arasinda bir paralellik kuran tipik
bir Osmanli anlayisiyla hazirlanan bu tasari, ilkogretimin 4 ve 6 yillik okullar
olarak ikiye ayrilmasini, nifusu ayni cemaatten en az 200 kisi olan yerlerde 4
yillik ilkokullar agilmasini, ayni cemaatten nifusu en az 500 kisi olan
mahallerde ise 6 yillik ilkokullar agilmasini éngérmustir. 4 Yillhk ilkokullarda
vilayetlerde bulunan 6gretmen okullari (Dartl Muallimin ve Darilmuallimat)
mezunlarinin ve sinavla ehliyethame alanlarin  6gretmenlik yapmalar
dngoérilmistir. 6 Yillik okullarda ancak ise Istanbul Odretmen Okulu’ndan
mezun 6gretmenler gorev yapabilecekti.

II. Mesrutiyet Donemi'nde kiz ve erkek ogretmen okullarinin
yayginlastinlmasinin yaninda, bu okullarin egitim programlarinin yenilenmesi,
cagdas egitim programlarinin olusturulmasi, pedagoji derslerinin okutulmasi
ve uygulamali egitim gibi énemli dedisiklikler gerceklestirilmistir. Ogretmen
yetistiren okullarin yayginlastinlmasinin yaninda bu okullarda 6gretmenlik
yapacak egitimcilerin yetistirilmesi amaciyla Istanbul'da Yiksek Ogretmen
Okulu (Dardl Muallimini Ali) acilmistir.

1909 Yilinda hazirlanan tasari 1913 yilinda Meclisi Mebusan’da kabul
edilerek (bazi degdisikliklerle) “Muvakkat Kanun” olarak uygulamaya
baslanmistir. Ancak medreseler varliklarini aynen devam ettirmislerdir.
Iskolastik 6gretim ydntemiyle ve yorumcu ceviri yoluyla Arapca metinlerden
dini ve seri konularda 6gretim yapan ve klasik 6gretimin her (¢ basamagini
da (ilkégretim, Ortadgretim, Yiksek Ogretim) icine alan medrese sistemi,
Cumbhuriyetin kurulusundan sonra gikarilan Tevhid-i Tedrisat (Egitimde Birlik)
Yasasi gikincaya kadar varliklarini sirdirmusglerdir.

II. Mesrutiyet déneminde egitim sistemi ve editim kurumlarinin yapisi
ile ilgili yapilan ciddi degisikliklerin yaninda, egitim anlayisi ile ilgili de cok
6nemli gelismeler yasanmistir Bu anlamda iki farkh sosyolojik goérisin
mucadelesi gorilur. Birisi Auguste Comte-Durkhaim okulu olan Sosyoloji
Okulu, didgeri Le Play okulu olan Science Social Okulu. Sosyoloji Okulu’nun
temsilcisi olan ve bir bakima Ittihat ve Terakki Cemiyeti'nin teorisyeni sayilan
Ziya Gokalp ile Le Play Okulu’nun temsilcisi olan Abdulmecit’in kizi,
Abdiilhamid’in kiz kardesi Semiha Sultan‘in oglu Prens Sabahattin‘dir.
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Ziya Gokalp’in toplumcu anlayisina karsi, Prens Sabahattin bireycidir.
Her iki gorls acisindan da egditim son derece belirleyici oldugu igin, egitim
konusuna son derece 6nem vermisgler ve énemli tespitlerde bulunmuslardir.
Birbiriyle taban tabana zit olan bu iki gériisten ilki, hem ittihat ve Terakki
Yonetimi‘'nde hem de Cumhuriyet doneminde kabul gordigi ve hatta resmi
ideoloji olarak benimsendigi icin, bunun karsiti olan géris ret edilmistir.

Egitim sistemimizin 6nemli bir sorunu olarak gordigimuz bu durumun
ciddi bir arastirma konusu oldugu sosyolojik bir gercektir. Resmi ideolojinin
kaynadi olan toplumcu goérisin yerine bireyci gorlis benimsense buglin
toplumumuz muhtemelen daha farkl bir konumda olurdu. Gergi Cumhuriyetin
Kurulus Doneminde ozellikle John Dewey’in Onerileriyle Prens Sabahattin’in
editim anlayisina yakin bazi ilkeler benimsenmis ve bu konuda o6zellikle de
Koy Enstittileri gibi parlak bir uygulama 0rnegi sergilenmisse de, hem
devletin temel felsefesine gok uygun olmadidi icin, hem de egemen glglerin
etkisiyle daha sonra bu uygulamadan vazgegilmistir.

Bugiin adina liberal sosyal sentez ya da yeni sol denen; bireysel hak ve
Ozgurlikleri Gstin kabul eden, bireyi 6ne cgikaran farkli ideolojilerin blyUk
Olclide ve dedisik sekillerde Sience Social Okulu’nun sosyolojik anlayisi ile
ortlstugu dikkatli gézlerden kagmamaktadir.

Tekrar edelim; Ziya Gokalp’in toplumcu anlayisi yerine Prens
Sabahattin’in bireyci (ademi merkeziyetci) gorisiu resmi ideoloji olarak kabul
edilse, egitim sistemimizin tim olumsuzluklarina, statikonun ve medrese
hakimiyetinin tim direncine, mali kaynak sorunlarina kadar var olan her turlt
olumsuzluga karsin toplumumuz zincirlerini kirabilir ve bugin ok daha iyi bir
yerde olabilirdi.

Prens Sabahattin ve onun ardili olan M. Ali Sevki'ye goére; ilerleme icin
oldugu kadar 6grenimin yayginlasabilmesi igin Tlrkiye'nin bireyci yapiya
dénlsmesi, bu amacla da kisisel bagimsizligi ve 6zel giriskenligi olan bireyler
yetistirmeyi hedeflemesi gerekir. “Hangi cemiyette fert daha mitesebbis,
daha miustakil ve daha miustahsilse o cemiyet o nispette kavi ve miterakki
oluyor. Onun igin kadin erkek farki gozetmeden bitlin mekteplerimizde
miitesebbis ve miistahsil insanlar yetistirmeye bakmali.”*

Ziya Gokalp’e gore egitim; deder yargilarinin bir batind olan kultare,
bireyin uymasini saglar. Gokalp igin editim sorununun agirlik merkezi kultar
kavramidir. “Egitim kiltarin cocuklara asilanmasindan baska bir sey degildir.”
Her ulusun &zel bir kiltiiri oldugundan editim zorunlu olarak ulusaldir. Ote
yandan bireyin, gergekle ilgili yargilara dayanan bilim ve teknige uymasi
dgrenimdir ve ulusal bir 6zellik tasimaz.?

Ziya Gokalp’in énemli bir distinir oldugu tartisiimaz. Once Diyarbakir
temsilcisi, daha sonra Merkez Yiriitme Kurulu Uyesi ve teorisyeni oldugu

! prens Sabahattin’in fttihat ve Terakki Cemiyetine Acitk Mektuplar isimli calismasindan.
2 Ziya Gokalp'in Muallim Dergisi'nde yayimlanan “Milli Terbiye” konulu makalesinden
alinmadir.
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ittihat ve Terakki Cemiyeti'nin onun gérislerini benimsemesi ve 1909'dan
itibaren iktidari ele gegirince bu ideolojiyi hayata gegirmesi ve kendisini
istanbul Universitesi'nin basina getirmeleri zamanin siyasi ve sosyal
gelismeleri icinde son derece dogaldir. Ancak bu iktidarin enkazi (zerine
kurulan Cumhuriyet Dénemi‘nde de ayni ideolojinin kabul gérmesi oldukga
diastndiracudar.

Cumbhuriyet Donemi

Ulkenin ihtiyaglarina uygun bir egditim ve 6gretim sisteminin
olusturulmasi yolunda sistemli bir politikanin izlenmesi amaciyla olumlu ve
sistematik adimlarin atilmaya basladigi dénem, Cumhuriyet Dénemi’dir. Bu
sistemli calismalarin genel ilkeleri; a) Yayginhk b) Laiklik c) Ulusallik (Millilik)
d) Bilimsellik olmak lzere 4 baslik altinda toplamak mimkindur.

1921 Ankara Maarif Kongresi'nde Atatirk; “Ulusal bir edgitim
programindan s6z ederken eski donemin bos inanglarindan siyrilmis, dogudan
ve batidan gelen yabanci etkilerden uzak ve ulusal benligimize uygun bir
kidlttrd anliyorum” (Kansu, 1937: 70) diyerek yeni editim sisteminin ana
dogrultusunu belirlemistir. Ziya Gokalp’in gorusleriyle cakisan bu anlayis
editimin temel ilkesi olarak “milli egitimi” kabul etmektedir. Bunun, yaratiimak
istenen millet ve milli devlet (ulus devleti) anlayisina uygun oldugu kesin.
Ancak, Atatlrk’in 1923 Mart'inda Turkiye Blyldk Millet Meclisi dérdinci
birlesimi agis konusmasindaki “Egitim ve 6gretimde uygulanacak yontem,
bilgiyi insan icin bir slis, bir baski araci, ya da bir uygar zevkten ¢cok maddi
hayatta basarili olmayi saglayan pratik ve kullanima elverisli bir arac haline
getirmektir” ifadeleri, Ziya Gokalp‘in toplumcu anlayisindan ziyade, Prens
Sabahattin’in ademi merkeziyetci goérlisine daha uygun bir yaklasimin
ifadesidir.

Nitekim 1925 yilinda, “gocugun merkez alindigi, gercek ilgilere ve is
yoluyla 6grenmeye biylk 6nem veren okullarin savunuculuguyla taninan ve
pragmatist bir egitimci olan Columbia Universitesi Profesdrii John Dewey'in
davet edilmesi ve onun hazirladigi rapora gore sistem olusturulma gayretleri
son derece akilci ve gaddas bir yaklasim olmustur. Dewey’in s6z konusu
raporunda:

“Milli editimin temel amaci, Tlrkiye’'nin uygar uluslar arasinda yetkin bir
organ olarak, canli, 6zgli, bagimsiz ve laik bir cumhuriyet halinde
gelismesidir. Bu amaca ulasmak igin, okullarin 6grencilere sadece bir
takim ders konularini 6gretmesi yeterli dedildir. Okullar 6zellikle sosyal
hayatin aktif akimlarindan uzak kalmis gibi gériinen kdy cevrelerinde
topluluk hayatinin merkezini meydana getirmelidir” (Dewey, 1939: 8-9).
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Yine ayni raporda; kdylilerin ilgi ve ihtiyaglarina énem verilmeden
o0dgretimin zorunlu sayillmasinin birgok sakincalara yol acacadl sistemin
kuramsal ve skolastik bir hale gelecedi, genclerin herhangi bir meslekte
basarnli olamayacaklari ve Ustelik dretim c¢alismalarindan uzaklasmis
olacaklari vurgulanmaktadir. Ders programlarinin dlkenin yerel ihtiyaglara
gore belirlenmesi, ders saatlerinin y6renin ihtiyaglarina gére 6grencinin is
saatleri disindaki bos saatlere gére ayarlanmasi gerektigi belirtiimektedir. Iik
ve orta Ogretimin Universiteye bir hazirik dénemi olmaktan cikarilip,
genclerin bir st égretim kurumuna devam etmeden de hayatta basarili
kilacak, onlara bir meslek kazandiracak tlrden bilgilerle donatiimalari
6nerilmektedir. 81 yill 6nce hazirlanan bu raporun bugln hala o6nerilerinin
gegerliligini ve guncelligini korumasi, egitimin bir bilim oldugunun ispati
oldugu kadar, editim alaninda o6zellikle son altmis yilda yanlis egitim
politikalar uygulandigi konusundaki iddialarimizi da desteklemektedir.

Mustafa Necati ve Hasan Ali Yicel'in Bakanliklari doneminde bu ilkeler
cercevesinde dnemli atiimlar gergeklestiriimis ve 6zellikle Ismail Hakki
Tongug’un 6nderliginde bagslatilan “Koéy Enstitlileri” modeliyle gercek bir egitim
devrimi saglanmistir. Tongug’a gore:

“Koyln istedigi kahraman, okulu bitip ilkokul 6gretmeni olarak
hayata atilan, tarm islerini ve zanat bilen ve kdyde
uygulayabilen tiptir. iste bu nitelikteki K&y Enstitiileri 15-20
bélgede kurularak ayni amag igin isletilebildikleri glin, Turkiye'de
ilkogretim ve koy sorunu rasyonel bir sekilde ¢ozimlenmis
sayilir” (Tongug, 1947: 190-191).

Haftallk 44 saat dersin, siniflara gére 20-24 saatinin teorik derslere,
20-24 saatinin tarim ve uygulamali sanat derslerine ayrildigi bu okullarin
sayisi, 1948 yilina kadar 21’e cikmistir. Okullarin yapimindan isletmesine
kadar her asamada, devlete yik olmadan kendi vyapilanmalarini ve
isletmelerini saglayacak, o zamanki Turkiye kosullarina son derece uygun bir
orgutlenme modeli gergeklestirilmistir.

Baslangicta, “ulus devlet” yaratma amaci giiden ve temelleri ittihat ve
Terakki iktidarlari déneminde atilmis olan, Ziya Goékalp’in ideolojik etkisinde
kalan Cumbhuriyetin kurulus dénemindeki milli egitim sistemi; Dewey’in ve
Alman Prof. Kiihne’'nin yénlendirmeleri ve bu dénemin Mustafa Necati, Hasan
Ali Yiicel, Ismail Hakki Tongug gibi olaganisti basarili bakan ve burokratlan
sayesinde blyulk gelismeler gdstermistir.

Teskilati Esasiye Kanunu (Anayasa), Tevhid-i Tedrisat (Ogretim Birligi)
Kanunu, 1953 sayili “Turk Harflerinin Kabull ve Tatbiki Hakkinda Kanun” gibi
yeni yasal dizenlemelerle de hukuki alt yapisi olusturulan sistem, 1946'ya
kadar son derece basarii olmustur. Ancak, editim sisteminin
cagdaslasmasinda 6nemli bir doniim noktasi olan Tevhid-i Tedrisat 1946'dan
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itibaren ciddi tahribatlar yasamis ve glnimizde nerdeyse sadece adi
kalmistir. Neyse ki henliz medrese sistemine gegilmemistir. Ancak bu konuda
son altmis yildan beri farkl ideolojileri oldugu sanilan siyasi iktidarlar ve
cunta yonetimleri ciddi bir ittifak iginde olmuslardir. Bu anlayis, sistemi
kolayca dlizeltilemez bir duruma getirdigi gibi, lGlke gocuklarinin gelecedini
karartmistir.

Dinyada yasanan ekonomik kriz ve 2. Dinya Savasi'nin her tirlQ
olumsuzluklarina karsin Dewey’in Unli raporunda belirttigi gibi; “Turkiye'nin
uygar Ulkeler arasinda canli, 6zgur, bagimsiz ve laik bir Cumhuriyet” olarak
yer almasini saglayacak sosyal dedisim ve donustimler statiikocu gugleri
rahatsiz ettigi icin, adeta bir karsi devrim hareketiyle bu degisimin o6ni
kesilerek, egitim alanindaki tim kazanimlar sistemli bir sekilde yok edilmistir.

Her alanda oldugu gibi (1961 Anayasasinin getirdigi kismi
demokratiklesme doénemi harig) 1946'dan gunlimilize kadar egitim alaninda
da surekli bir gerileme yasanmistir. Toplumsal gelisimin 6ninli kesmek
amaciyla gergeklesen karsi devrim sireci, 1946 yilinda Hasan Ali Yicel’in Milli
Editim Bakanhgi’'ndan ayrilmasiyla baslamistir. Resat Semsettin Siren‘in Milli
Egitim Bakanhgi'na gelmesiyle Koy Enstitlleri ile miicadele stireci baslamistir.

Daha 6nce kendisi de bir Koy Enstitlisi‘'nde miduirlik yapmis olan ve
gbrevi sirasinda 1. Hakki Tongug’a biyilk évgiiler de bulunmus (ayni zamanda
bu satirlarin yazarinin hemsehrisi olan) CHP Milletvekili Emin Soysal
“Ilkégretim Olaylari ve K8y Enstitiileri” adl kitabinda, bu okullara akil almaz
iftira ve saldirllarda bulunmustur. Bu kitap enstitiilere karsi olanlara malzeme
saglamis ve butln Koy Enstituleri icin bir genel kogusturma acilarak, 6nce
o6gretmenlere dagitilmis olan kitaplar, araclar, hayvanlar ve malzeme alinmis;
daha sonra da Uretici kdy 6gretmenligi tamamen ortadan kaldiriimistir.

1947-1948 egitim-6gretim vyilinda enstitlilere 6gretmen yetistiren
Hasanoglan Yiksek Koy Enstitlisii kapatilmis, 1948 yilinda 9210 sayil yasa ile
kdylllerin okul yapimina katilimlan (imece) ortadan kaldiriimis ve enstitllerin
O6zel programlari degistirilerek koy-kent egitimi arasindaki farkliliga son
verilmistir. Bu program degisikligiyle Prens Sabahattin’‘in ademi merkeziyetgi
egitim anlayisi ile Dewey’in Cumhuriyetin déniisiim projesi ile ilgili dnerileirnin
uygulanmaya gegirilmesine son verilmistir.

1950'deki iktidar degisikligiyle énce Enstitlilerdeki karma egitime son
verilmis, arkasindan Enstitiilere kentlerden de 6drenci alinmasi ve Enstitilerin
saglik kollarinin kapanmasiyla, kéye meslek sahibi eleman yetistirme ilkesi
ortadan kaldinimistir. 1952 yilinda, zaten kokli bir yapi degisikligine ugramis
ve niteligini yitirmis olan K&y Enstitiileri’nin adlari *Ogretmen Okulu” olarak
degistirilerek Koy Enstitiileri donemi fiilen sona erdirilmistir.

Bu ayni zamanda 1923-1946 donemindeki editim devriminin de sonu
olmustur. Demokrat Parti déneminde kurumsallasan ve 12 Mart darbesiyle
yeniden yirirlige giren karsi devrim siireci, Kuran Kurslarinin ve imam Hatip
Okullarinin yayginlastirimasi, dini cemaatlerin ve gerici kadrolarin siyasi
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iktidarlar eliyle gelismesi sistemi bir yandan skolastik ve medrese anlayisina
kaydirirken, Uretken insan yetistirmenin kosullarini da ortadan kaldirmis ve
Osmanl Imparatorlugu dénemindeki gibi “devlet memuru” olmak amaciyla
diploma almaya kosullanmis, genel kiltliri ve becerileri yetersiz insanlarin
yetistirildigi, medrese sisteminin ezberci modeline benzeyen bir sistem
yaratiimistir.
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