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Oz: Erken okuryazarlik becerileri, giinliik yasant: icerisinde s6zlii dil becerilerini ve yazi
farkindaligini destekleyen yetiskin-cocuk etkilesimleri dogasinda geligir. Arastirmalar igiten an-
nelerin; igiten ve isitme kayipli ¢ocuklari ile kitaplarla yasantilarinda ipuglar1 verme, 5N 1K so-
rular1 sorma, yaziya dikkat ¢cekme, aciklamalar ve anlatma yapma gibi stratejiler kullandiklarini
ortaya koymustur. Arastirmacilar igitme kayipli ¢ocuklarin kitaplarla yasantilarindaki etkilesimle-
ri ele almanin 6nemini vurgulamistir ve nitel arastirmalarin yol gosterici olacagini bildirmistir. Bu
baglamda arastirmada isiten bir annenin isitme kayipli ¢ocuguyla kitaplarla yasantilarinda kul-
landig: stratejilerin ve ¢ocugun katiliminin incelenmesi amaglanmistir. Arastirma nitel arastirma
yontemlerinden biitiinciil tek durum ¢aligmasi olarak gerceklestirilmistir. Aragtirmanin verileri;
gozlemler, yari-yapilandirilmis goriismeler, belgeler, tirtinler ve arastirma giinliigii ile toplanmig-
tir ve tiimevarimsal olarak analiz edilmistir. Arastirmanin sonucunda; annenin kitab1 okurken; ki-
tab1 agik tutma, yaziyi takip etme, metne bagli kalma ile vurgu ve tonlamalarla sozlIii dilin biiriin-
sel 6zelliklerini kullanma gibi stratejileri kullandig1 belirlenmistir. Bir kitaba bakma esnasinda ise
annenin; yazil dil farkindaligini destekleme, soru yoneltme, sese dikkat ¢cekme, agiklama yapma
ve genigletme, anlatim yapma, kabul etme, ipucu verme, ¢cocugu tekrar etme ve iligkilendirme gibi
bir¢ok strateji kulland1g1 goriilmiistiir. isitme kayipli gocugun kitaplarla yasantilara s6zel ve sozel

olmayan davraniglarla katilim gosterdigi gozlenmistir.

Anahtar Kelimeler: isitme kayipli ¢ocuklar, erken okuryazarlik, etkilesimli kitap okuma
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THE EXAMINATION OF MOTHER’S STRATEGIES IN
BOOK READING ACTIVITIES WITH HER CHILD WITH
HEARING LOSS

Abstract: Early literacy skills develop in the nature of adult-child interactions that sup-
port oral language skills and print awareness in daily routines. Research revealed that mothers
use strategies such as giving clues, asking WH+ questions, take attention to the print, explaining
and narrating with their children with hearing and hearing loss in their experiences with books.
Researchers emphasized the importance of dealing with the interactions of children with hearing
loss in their experiences with books and they stated that qualitative research would be a guide to
examine these interactions. In this context, it was aimed to examine the strategies that a hearing
mother uses in her life with her child with a hearing loss and the child’s participation. The rese-
arch was conducted as a single integrated case study of qualitative research methods. Research
data were collected with observations, through semi-structured interviews, documents, products,
and research diary. The data analyzed inductively. As a result of the research, it was determined
that; while reading the book, the mother use strategies such as keeping the book open, following
the text, adhering to the text, and using the prosodic features of spoken language like emphasis
and intonations. It has been observed that she uses strategies such as supporting print awareness,
asking questions, taking attention to the voice, making explanations and expanding, expressing,
accepting, giving cues, repeating the child, and relating while looking at a book. It has been re-
vealed that the child with hearing loss participates in experiences with books through verbal and

non-verbal behaviors.

Keywords: Children with hearing loss, early literacy, interactive reading
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Giris

Dogumdan okula baglayana kadar gegen siire boyunca ¢ocuklarin ev ortaminda
ve yakin ¢evrelerinde yetiskinlerle kurduklari etkilesimler, dil gelisiminin yani sira
erken okuryazarlik gelisimlerini de desteklemektedir. Cevresel yazilar, kitaplarla ve
gazete, dergi gibi diger yazili materyallerle yasantilar, masal anlatma, sarkilar ve
tekerlemeler soyleme gibi yasantilar, oyunlar, faturalarla, aligveris listeleriyle ve
teknolojik aletlerle yasantilar gibi bir¢ok giinliik yasanti, ¢ocuklarin okuma ve yazmay1
anlamlandirmasina yardimci olmaktadir (Bergen ve Mauer, 2000; Branscombe ve
Taylor, 2000; Constantine, 2004; Morrow, 2007; Whitehead, 2002). Cocuklarla
paylasilan kitap yasantilari, erken dénemde dili edinmelerinde ¢ocuklara c¢esitli firsatlar
sunan 6nemli erken okuryazarlik yasantilarindan biridir (Schirmer, 2005; Whitehurst,
Falco, Lonigan, Fischel, DeBaryshe, Valdez-Menchaca ve Caulfield, 1988). Kitaplarla
yasantilar; ¢ocuga okuma (reading to), ¢ocukla birlikte okuma (reading with) ve
cocugun okumasi (reading by) olarak ti¢ sekilde ele alinmaktadir. Cocuga okuma;
yetiskinin ¢ocuga ya da cocuklardan olusan bir gruba sesli kitap okumasi olarak
tanimlanmaktadir. Bu etkinlikte ¢ocuk, yetiskini bir okur olarak gézlemleme sansi
bulmaktadir ve yeni sézciikler duymaktadir. Cocukla birlikte okuma ise; paylasilan
okuma, paylasilan ritim ve sarki etkinlikleri, desteklenen okuma, dil deneyimleri ve
rehberli okuma yaklasimlariin bir biitiinii olarak vurgulanmaktadir. Bu yasantilarda
yetiskin cocukla birlikte kitabi okurken, etkilesimi ¢ocuk veya yetiskin baslatabilir.
Etkilesim siiresince yetiskin gesitli stratejiler kullanabilir ve ¢ocugun da katilimiyla
etkilesimi birlikte siirdiiriirler. Ayn1 zamanda bazen bir kitabi paylasirken, bazen de
kitaptan bagimsiz olarak birlikte sarki soylemek ve kafiyeli metinleri paylasmak,
teknolojik aletlerle bir kitabi birlikte dinlemek ve paylasilan okuma deneyimi olan
¢ocukla rehberli okumalar yapmak da c¢ocukla birlikte okuma etkinlikleridir. Cocugun
okumasi, erken donemde ¢ocugun bir kitab1 okur gibi yaparak yetiskini taklit etmesi ile
baslayan, sesli ve sessiz okumalar yapan bir okuyucu olmasina kadar devam eden bir

gelisim siirecidir (Mooney, 1990; O’Bruba, 1987; Reutzel ve Cooter, 1996).

Kitaplarla tiim yasantilarda aileler, ¢ocuga okuryazar olarak model olmaktadirlar
ve etkinlik esnasinda kurduklar1 etkilesim yoluyla da c¢ocuklarin erken donemde

okuryazar davraniglar1 gelistirmelerinde etkin rol oynamaktadirlar (Machado, 2012;
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Schirmer, 2005; Vygotsky, 1978). Arastirmalar kitaplarla yasantilarinda yetigkinin;
cocugun dikkatini yaziya cektiklerini, etkilesimi siirdiirdiiklerini ve ¢ocuklarin kitaba
iliskin bilgi sahibi olmalarini destekledigini vurgulamaktadir (Diener, Hobson-Rohrer
ve Byington, 2012; High, vd., 2000; Mendelson, vd., 2001; Needlman, vd., 1991). Aym
zamanda yetiskinin ¢ocuga 5N 1K sorular1 (-wh questions) ile birlikte agik uclu (open-
ended) sorular yoneltme, ¢ocugun cevabini kabul etme, genisletme, cevaplamasina
yardim etme, ¢ocugun cevaplarini tekrar etme, cocugu cesaretlendirme ve keyif aldigini
gosterme gibi stratejiler kullandiklar1 belirtilmektedir (Moore ve Wade, 2003; Rix vd.,
2015; Sharif, vd. 2002; Theriot, vd., 2003; Uzuner, 1993). Dolayisiyla kitaplarla
etkilesimli okuma yasantilar1 tiim ¢ocuklarin sozlii dil becerilerini ve erken okuryazarlik
becerilerini gelistirmektedir. Bu nedenle arastirmacilar, yetiskinlerin ¢esitli okuma
yazma stratejileri kullanarak kitap okuma yasantilarina nitelik kazandirmalarinin 6nemli
olacagini vurgulamaktadirlar (Allen, 2010; Becker, 2012; Eliot, 2016; Hines ve Brooks,
2005; Kaderavek ve Sulzby, 1988; Sulzby ve Teale, 1987).

Isitme kayipli ¢ocuklar, kendilerine sunulan zengin okuma yazma ortami ve
nitelikli yasantilar yoluyla akranlarina benzer gelisimsel siireclerden gegerek erken
okuryazarlik becerileri gelistirebilmektedirler (Ewoldt, 1990; Henderson, 1976; Lutz,
2013; Maxwell, 1984; Swanwick ve Watson, 2007; Uzuner, 1993; Williams, 1994).
Isitme kayipli cocuklarda erken okuryazarligi her yoniiyle destekleyen en 6nemli
yasantinin ise, kitaplarla yasantilar oldugu vurgulanmaktadir (Schirmer, 2005). Isitme
kayipli cocuklarin erken okuryazarlik gelisimlerine iliskin uluslararasi aragtirmalar;
kullanilan iletisim modalitesi ne olursa olsun c¢ocuklarin ev ortamindaki erken
okuryazarlik yasantilarina katilim gosterdiklerini, bir kitabin tekrar tekrar okunmasini
sevdiklerini (Maxwell, 1984) ve annelerin kullandiklar1 stratejiler ile isitme kayipli
cocuklarin s6zlii dil becerileri arasinda iliski oldugunu ortaya koymaktadir (Aram, Most
ve Mayafit, 2006; Robertson, 2009). Buna ek olarak arastirmacilar, isitme kayipl
cocugu olan annelerin isiten ¢ocugu olan annelere gore stratejileri kullanmada
sinirhiliklarinin oldugunu ve genellikle dogrudan resmi isaret etme, harfleri gosterme,
cocugun ifadelerini  genisletme gibi stratejileri kullanmaya yoneldiklerini
belirtmektedirler. Bu nedenle ailelerin; agik u¢lu sorular sorma, yeniden diizenlemeler
yapma gibi stratejilerde desteklenmeleri gerektigini eklemektedirler (Desjardin vd.,

2014; Desjardin vd., 2017). Erken okuryazarlik yasantilarinda yetiskinin kullandig1
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stratejiler ile cocuklarin becerileri arasinda giiglii bir iliski olmasi sonucundan hareketle;
arastirmacilar, Kkitaplarla yasantilarda yetiskinlerin kullandiklar1 stratejilerin  ve
cocuklarin  etkilesime  katilimlarinin  incelenmesinin  Onemli oldugunu
vurgulamaktadirlar (Allen, 2009; Better Beginnings, 2017; Bookstart, 2014; BookTrust,
2014; Desjardin vd., 2014; Desjardin vd., 2017; Eliot, 2016; Hines ve Brooks, 2005;
Jordan, Snow ve Porche, 2000; Kaderavek ve Sulzby, 1988; Mendelshon vd., 2001;
Primavera, 2000; Rix vd., 2015; Therriot vd., 2003; Wade ve Moore, 1998).

Tiirkiye’de ise isitme kayipli ¢ocuklarin anneleri ile deneyimledikleri kitap
okuma yasantilarin1 inceleyen arastirmalar siirli sayidadir ve bu arastirmalarda
kitaplarla yasantilarindaki etkilesimler arastirmalarin i¢ine gomiiliidiir (Ertiirk Mustul,
Turan ve Uzuner, 2016; Geng, Uzuner ve Geng, 2017; Turan, 2010). Turan (2010), 1
yas 4 aylik ileri derece isitme kaybi olan bir ¢ocuk ile annesinin etkilesimlerini
destekledigi bir aile egitimi gergeklestirmistir. Bu ¢alismada, yogun olarak oyun
etkilesimleri desteklenmistir. Ancak arastirmaci {igiincii aile egitimi seansindan itibaren
kitap resimlerine bakmaya baslangic asamasinda anneyi kitaplarla Dbirlikte
kullanabilecegi malzemelere iligkin de bilgilendirmistir. Arastirmanin sonunda, annenin
etkilesim davraniglarinin gelistigi ve ¢gocugun katiliminin arttig1 ifade edilmistir. Ertiirk,
Mustul ve Turan (2016), iki yasinda ¢ok ileri derecede isitme kayipli gocugu olan aileye
verdikleri  egitim  siirecinde  gilinliik rutinlerde anne-gocuk  etkilesimlerini
desteklemisglerdir. Arastirmacilar, anneye ¢ocuguyla birlikte rutin olarak Kkitap
bakmalarin1 Onermisglerdir ve annenin cocuguyla birlikte kitaplarla yasantilarinda
anlamli dil firsatlar1 elde edecegini vurgulamiglardir. Geng, Uzuner ve Geng (2017) ise,
iki yasinda olan bir isitme kayipli ¢ocugun c¢esitli baglamlardaki etkilesimlerde
kullandig: iletisimsel islevleri inceledikleri bir durum g¢aligmasi yiirtitmiislerdir. Temsili
olarak segilen etkilesimlerden birinde anne ve ¢ocugun birlikte boyama kitabindaki
kesme yapistirma etkinlikleri yer almaktadir. Etkinlik siiresince anne kartonu keserken
cocuk anneyi izlemistir ve etkilesimli bir sekilde yiiziin boliimlerini  birlikte
yapistirmiglardir. Daha sonra anne yerdeki kitaptaki resimlere bakmak istediginde ¢ocuk
bir siire katilmig ardindan ayaga kalkarak oynamak istemistir. Anne bu durumda

cocugun ilgisini takip ederek etkilesime katilmistir.

Uluslararas1 arastirmalarda, ¢esitli sosyoekonomik diizeylerdeki ailelerin

cocuklariyla kitap okuma yasantilarina iliskin sdzel ve so6zel olmayan etkilesimler
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incelenmistir. Arastirma sonuglari; annelerin ¢ocuklariyla kitap okurken; alict ve ifade
edici dil gelisimini, sesbilgisel ipuclariyla sesbilgisel gelisimi ve yazinin anlamina
iliskin farkindalig: ¢esitli stratejilerle desteklediklerini ortaya koymustur. Arastirmacilar
cesitli baglamlarda, annelerin ¢ocuklar ile kitaplarla yasantilarindaki etkilesimleri ele
almanin 6nemli oldugunu vurgulamislardir (Kaderavek ve Sulzby, 1988; Lutz, 2013;
Sulzby ve Teale, 1987; Primavera, 2000). Tiirkiye’de isitme kayipli g¢ocuklarin
anneleriyle etkilesimlerini inceleyen arastirmalar, isitme kayipli c¢ocuk-anne
etkilesimlerini ve siiregte annenin etkilesim davranislarinin nasil gelistirilebilecegini
ortaya koymalar1 agisindan degerlidir. Ancak bu arastirmalarda kitaplarla yasanti
ornekleri sinirlidir annenin bu yasantilarda kullandig: stratejilerin ele alinmasi dogrudan
amac¢lanmamistir Arastirmacilar isitme kayipli cocuklarda anne-¢ocuk etkilesimlerinin,
annelerin kullandiklar: stratejilerin ve ¢ocuklarin katilimlarinin farkli arastirmalarla ele
alinmasinin gerekliligini ifade etmislerdir (Ertiirk Mustul, Turan ve Uzuner, 2016;
Turan, 2010; Geng, Uzuner ve Geng, 2017). Bu nedenlerle, kitaplarla yasantilarda isiten
bir annenin kullandig1 stratejilerin ve isitme kayipli ¢cocugun katiliminin derinlemesine
incelenmesinin alanyazina katki saglayacagi belirtilebilir. Etkilesimlerin baglaminda ele
alinmasina olanak tanimasi bakimindan ise, nitel arastirma yontemleri stratejiler
konusunda 6nemli bir bakis agisi saglayabilir (Becker, 2012; Moore ve Wade, 2003;
Rix vd., 2015; Uzuner, 1993). Boylece; ilerleyen arastirmalarda isitme kayipli ¢ocugu
olan isiten anneleri desteklemede arastirmacilara ve Ornek stratejilerin isitme kayipl
cocuklarla ¢alisan egitimcilere yol gosterici olacagi ifade edilebilir. Bu baglamda
arastirmanin amaci, isiten bir annenin isitme kayipli ¢ocuguyla kitaplarla ilgili
yasantilarda kullandig: stratejileri ve ¢ocugun katilimini incelemektir. Arastirmada su

sorulara cevap aranmistir:

1. Isitme kayipli ¢ocugu olan bir annenin; kitaplarla yasantilara iliskin goriisleri
nelerdir?

2. [Isiten anne, isitme kayipli cocuguyla kitaplarla yasantilarinda;

a) Kullanilan kitaplari nasil belirlemistir?

b) Neleri amaglamistir?

¢) Hangi stratejileri kullanmistir?

3. Isitme kayipli ¢ocugun kitaplarla yasantilara katilimi nasil gergeklesmistir?
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Yontem

Arastirmanin yontemine iliskin bilgiler; arastirma deseni, arastirma stireci,

katilimeilar, verilerin toplanmasi ve analizi basliklar1 altinda agiklanacaktir.

Arastirma Deseni

Arastirmada belirli bir durumun; goézleme ve kesfe dayali olarak incelenerek
betimlenmesi amag¢lanmistir. Bu nedenle, nitel arastirma yontemlerinden biittinciil tek
durum c¢alismast deseni kullanilmistir. Ele alinan biitiinciil durum; isiten bir annenin
isitme kayipli ¢ocuguyla kitaplarla yasantilari; annenin kitaplarla yasantilara iliskin
gorilislerini ve amaglarii, kullandigi materyalleri ve stratejileri, ¢ocugun kitaplarla
yasantilara katilimidir (Bogdan ve Biklen, 2007; Davey, 1991; Merriam, 2009; Yin,
2009).

Katilimcilar

Aragtirmanin katilimeilart ileri derecede isitme kaybi bulunan bir ¢ocuk ve
annesidir. Aile, buiyliksehirlerden birinde orta-alt sinif bir mahallede ikamet etmektedir.
Anne, okul oncesi 6gretmenligi programindan mezun ev hanimidir ve giiniin ¢gogunu
cocukla gecirmektedir. Odak ¢cocuk Kemal, 05.07.2011 tarihinde diinyaya gelmistir. Sag
kulaginda ¢ok ileri derecede, sol kulaginda ise ileri derecede isitme kaybi
bulunmaktadir. Ug aylikken kulak arkasi cihaz kullanmaya baslamistir ve {i¢ yasindan
itibaren tek kulagi icin koklear implant (CI) kullanmaya baslamistir. Kemal iki yasindan
bu yana ozel egitim ve rehabilitasyon merkezinde egitim almaktadir. Ilgili merkezde
aile egitimi programi bulunmamaktadir. Ayrica bir yil siireyle okul Oncesi egitimi
almistir. Arastirma siirecinde Kemal, destek egitime ve okul Oncesi egitimine devam
etmektedir (Arastirma Giinligi, 3.07.2016-17.11.2016; Gortisme, 08.11.2016; Saha
Notu Goézlemleri, 13.07.2016-17.11.2016).
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Arastirmacilar

Birinci arastirmaci, Anadolu Universitesi Isitme Engelliler Ogretmenligi
mezunudur. Bes yil siireyle 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezinde (OERM)
Ogretmenlik yaptiktan sonra lisansiistii egitimine baslamistir. Halen ayni boliimde
arastirma gorevlisi olarak calismaya ve doktora egitimine devam etmektedir. Calisma
alanlari, isitme kayipli ¢ocuklarin egitimi ve isitme kayipli ¢ocuklarin erken
okuryazarlik gelisimidir. Arastirmaci bu ¢alismada, katilimer gézlemci olarak arastirma
verilerini toplamistir. Nitel aragtirmacinin hazirlikli, saygili ve uyumlu olmasi, arastirma
etigini gozetmesi, durum calismasinin dogasin1 bozmamak adina ortama ve etkilegsime
miidahalelerden kag¢inmasi, beklenti ve ©n yargilarini arastirma verilerinden
ayirabilmesi gibi nitel arastirmaci kimligini aile ile etkilesimlerde tasimaya gayret
gostermistir. Arastirmaci inandiriciligin ve etigin saglanmasinda nitel arastirmaci
ozelliklerine uygun davranmasinin yani sira; arastirmanin 6énemli siire¢lerinde, gdzlem
Oncesi ve sonrasinda verileri yansitmali arastirma gilinliigiine diizenli olarak
kaydetmistir. Boylece arastirma siireci boyunca yasadigi tim durumlar1 agiklamistir

(Creswell, 2017; Glesne, 2014; Guba ve Lincoln, 1982; Yildirim ve Simsek, 2018).

Ikinci arastirmaci, arastirmanin damismani roliindedir. Anadolu Universitesi,
Ozel Egitim Boliimii, Isitme Engelliler Ogretmenligi Anabilim Dali’nda &gretim
tiyesidir. Caligma alanlar1 igitme kayipli c¢ocuklarm egitimi, dil gelisimi ve nitel
arastirma yontemleridir. Arastirmanin planlanmasi siirecinde; birinci arastirmaci ile
paralel okumalar yaparak arastirmanin planlanmasina onciilik etmistir. Arastirmaciyi
veri toplama siirecine hazirlamistir. Arastirma siireci boyunca verileri es zamanli olarak
incelemistir ve inandiriciligi saglamistir. Ayrica arastirmanin sonunda analiz edilen
bulgularin gecerligini vermistir. Ilgili arastirmaya sagladig1 katkinin yani sira; birinci
arastirmacinin nitel arastirma yoOntemlerine iliskin kuramsal bilgilerinin temelini
atmistir ve arastirmaciya nitel bir arastirmayir uygulama siirecinde danismanlik
yapmistir (Aragtirma giinligi, 13.07.2016- 17.11.2016; Guba ve Lincoln, 1982; Heller
ve O’Connor, 2006; Yildirim ve Simsek, 2018).
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Arastirma Siireci

Aragtirmacilar 2016-2017 yillarinda 5 yasindaki isitme kayipli bir ¢ocugun
okuma yazma ortammin 6zelliklerini, tiim erken okuryazarlik yasantilarini ve
becerilerini, ailenin erken okuryazarliga iliskin goriislerini ve ailenin okuryazarlik
geemisi ile mevcut aligkanliklarini biitlinciil olarak ele aldiklari ilk durum ¢alismasini
gerceklestirmislerdir. Ilgili arastirmada, ¢ocugun ev ortaminda ve yakin cevresinde
erken okuryazarlik yasantilar1 oldugunu belirlemislerdir. Arastirmacilar etik unsurlara
uygun olarak; katilimcilara yasantilarini nasil gézleyeceklerini ve hangi aracglarla veri
toplayacaklarini aktarmiglardir. S6zIii izinlerinin yan1 sira; aydinlatilmis onam formu ile
hem kendileri hem de ¢ocuk icin ayr1 ayr1 yazili izinleri alinmistir. Bu form ile
katilimcilara, herhangi bir risk bulunmadigi, verilerin sunumunda gizliliklerinin
korunacagi ve dilediklerinde arastirmadan ayrilabilecekleri belirtilmistir. Arastirma
raporunda ise, katilimcilarin isimleri takma isimlerle degistirilerek kimlikleri gizli
tutulmustur (Bogdan ve Biklen, 2007; Glesne, 2014). Arastirmacilar, ¢gocugun evinde ve
yakin ¢evresindeki erken okuryazarlik yasantilarini; akademik ve islevsel okuryazarlik

yasantilar1 olarak siniflamiglardir. Tiim bu yasantilar Sekil 1°de gosterilmistir.

I[sitme kayipli ¢ocugun bazen tek basina, bazen de vyetiskinle birlikte
deneyimledigi bu yasantilara genellikle annesinin eslik ettigi ifade edilmistir.
Arastirmacilar; isitme kayipli ¢ocugun annesiyle birlikte en sik deneyimledigi
okuryazarlik yasantilarinin ise kitaplarla ilgili yasantilar oldugunu vurgulamislardir ve
tim gelisen okuryazarlik yasantilarinda oldugu gibi; kitaplarla ilgili yasantilarin da

rutin-etkilesim-oyun dogasinda gergeklestigini agiklamiglardir (Atlar ve Uzuner, 2018).

Sekil 1. Kemal’in erken okuryazarlik yasantilar: (Atlar ve Uzuner, 2018 den alinmigtir).
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Odak ¢ocuk Kemal’in erken okuryazarlik yasantilarinin tiirti ve siklig1 ise Tablo

1’de goriilmektedir.

Tablo 1.
Kemal’in erken okuryazarlik yasantilari
Kemal’in Erken Okuryazarlik Yasantilari F.r.e.lffrf
Akademik Okuryazarlik Yasantilar:
Kitaplarla lgili Yasantilar 13 (Anne ile 9)
Oyun Yagantilari 12 (Anne ile 8)
Sarki, Tekerleme ve Bilmecelerle Yasantilar 3
Resim Yapma Yasantilari 3
Odev Yapma Yasantilari 3
Masal Anlatma Yasantilari 2
Islevsel Okuryazarlik Yasantilart
Teknolojik Aletlerle Yasantilar 6
Aligveris Yagantilari 3
Takvimle Yasantilar 3
Yiyecek Hazirlama Yagantisi 1
Siparis Verme Yasantisi 1
Miize ve Sergi Gezme Yasantisi 1

Arastirmacilar gergeklestirdikleri ¢alismalarinda yer alan kitaplarla ilgili
yasantilarda; annenin isitme kayipli ¢ocuguyla kitap okurken kullandigi stratejileri ve
cocugun katilimini derinlemesine ele almamiglardir. Bu arastirmada ise; toplanan
verilerden annenin isitme kayipli ¢ocuguyla birlikte oldugu kitaplarla ilgili yasantilara

derinlemesine bir bakis gerceklestirilmistir (Bogdan ve Biklen, 2007; Yin, 2009).
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Arastirma Ortami

Kemal’in ev ortaminda Kkitaplarla yasantilarin gerceklestigi yer genellikle
Kemal’in odasidir (Video Gozlem, 06.11.2016; 17.08.2016). Kemal’in odasinin
ozellikleri, erken okuryazarlik ortaminin o&zellikleri baglaminda ele alindiginda;
odasinin kapisinda isminin yazdig1 bir kagidin asili oldugu, gardirobunun tizerinde ise
ogretmeni ve smif arkadaslariyla ¢ekindigi bir fotografin altinda ¢esitli yazilar ve
okulun adinin yazili oldugu goriilmiistiir. Ayn1 zamanda gardirobun {iizerinde 2016
yilina ait bir takvim de asilidir. Kemal giin i¢inde odasinda zaman gegirirken bu
yazilarla karsilagsmaktadir. Buna ek olarak; Kemal’in odasindaki kiigiik dolapta Kemal’e
ait kuru, pastel ve sulu boyalar ile Kemal ve annesinin kitaplari bulunmaktadir.
Kemal’in 26 adet hikaye kitabi, 1 adet masal kitabi, 6 adet etkinlik kitab1 ve bir dergisi
vardir. Hikaye kitaplarindan 3 tanesi fotokopisi ¢ekilerek bir araya getirilmis
kitaplardan olusmaktadir. Bunlarin diginda 2 tane de Kemal ve 6zel egitim 6gretmeninin
birlikte yaptiklar1 kitaplar dolapta durmaktadir. Ayrica dolapta iki tane de kutu oyunu
yer almaktadir (Saha Notu Gozlemi, 13.07.2016).

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Kemal’in evinde ve yakin c¢evresinde gerceklesen erken okuryazarlik
yasantilarinin incelendigi biitlinciil tek durum ¢alismasinda toplanan verilerin tamami ve

miktar1 Tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 2.

Kemal’in erken okuryazarlik yasantilarmin biitiinciil olarak incelendigi arastirma
verileri

Aragtirma Verileri Say1 Stire
Gozlem (Saha Notlar1) 11 28 sa 29 dk
Gozlem (Video Kaydi) 34 9sa
Gorlisme 2 50 dk 18 sn
Fotograf 597 Aragtirma stiresince
Belge 5 Aragtirma stiresince
Uriin 35 Arastirma siiresince
Yansitmalt Arastirma Gunltugi 154 sayfa Aragtirma stiresince
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Kemal ve annesinin kitaplarla yasantilarina iliskin veriler baglama uygun ve nitel
arastirmanin biitlinliigiinii bozmayacak sekilde ayrilmistir. Boylece bu ¢alismanin
verileri, video kaydi ile yapilan gézlemler, anne ile yapilan yari-yapilandirilmis ve
yapilandirilmamis goriismeler, ¢ocugun isitme kaybina iligkin, kitap gorsellerinin
oldugu belgeler ve arastirmaci giinligii ile toplanmistir. Dolayisiyla arastirmanin
inandiriciligr dogrultusunda veri toplama teknikleri ¢esitlendirilmistir. Buna ek olarak;
arastirma etigi cergevesinde aile ve c¢ocuk ile ilgili gergeklestirilen tiim kayitlar ve
arastirma raporu arastirma siirecinin sonunda ailenin talebi karsiliginda kendileriyle
paylasilmistir (Christensen, Johnson ve Turner, 2015; Glesne, 2014; Nadin ve Cassell,
2006; Sekerler, 2015; Yildirim ve Simsek, 2018). Arastirmanin verileri tiimevarimsal
olarak analiz edilmistir. Video kaydi ile gergeklestirilen goézlem verilerinde videoteyp
analizi gergeklestirilmistir. Kemal’in annesiyle birlikte kitaplarla yasantilarinin tamami

Tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 3.

Kemal ve annesinin kitaplarla yagantilar

Gozlem No  Tarih Siire

1 (Temsili) 17.08.2016 32 dk.
2 18.08.2016 21 dk.

3 (Temsili) 06.11.2016 24 dk 30 sn.

4 07.11.2016 45 dk.
5 08.11.2016 4 dk 14 sn.
6 11.11.2016 39 dk.
7 12.11.2016 20 dk.
8 13.11.2016 20 dk.
9 14.11.2016 22 dk.

Videoteyp analizinde Schultz, Florio ve Erickson (1982)’un belirttikleri (akt.

Uzuner, 1993) su basamaklar izlenmistir:
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1. Basamak-anne ile dogrulama goriismeleri. Her bir videoteyp Once
arastirmacilar tarafindan izlenmistir ve anne ile dogrulama goriismesi i¢in sorular
hazirlanmistir. Daha sonraki gozlem giiniinde, videoteypler anne ile birlikte
izlenerek annenin yorumlar1 ve sorulara verdigi cevaplar ile dogrulanmistir. Ses
kaydi alinan dogrulama goriismeleri de her bir gézlem formu sonuna eklenmistir

ve birlikte analiz edilmistir.

2. Basamak-videoteyplerin betimlenmesi ve 6zetlenmesi. Yasantilarda
kullanilan materyallerin sayfa gorselleri ile etkilesim iliskilendirilerek sozel ve

sozel olmayan davranislar1 aktaracak sekilde biitiinciil olarak betimlenmistir.

3. Basamak-temsili teyplerin belirlenmesi. Anne ile ¢ocugun kitaplarla
yasantilarinda 6nemli bir yeri oldugu anneden 6grenilen bir masal yasantisi ile
etkilesimde stratejilerin ve ¢ocugun katiliminin gesitlendigi bir etkinlik kitabi

ornegi temsili olarak secilmistir.

4. Basamak-temsili teyp kayitlarimin dokiimii. Temsili teyp kayitlarinin
dokiimii yapilarak etkilesimlerin sonuna gozlemci yorumu bdlimlerinde

arastirmacinin kisa analizlerine de yer verilmistir.

5. Basamak-temsili teyp kayitlarinin dokiimiiniin dogrulanmasu.
Dokiimler arastirmanin  damismani  olan  ikinci  arastirmaci  tarafindan

dogrulanmistir.

6. Basamak-temsili teyplerin tiimevarimsal analizi Dogrulanan

dokiimler arastirma sorular1 dogrultusunda tiimevarimsal olarak analiz edilmistir.

7. Basamak-temsili teyp analizinin dogrulanmasi Arastirma sorulari
baglaminda temsili teyplerin analizleri arastirma danismani olan ikinci aragtirmaci

tarafindan dogrulanmistir (Schultz, Florio ve Erickson, 1992; akt., Uzuner, 1993).

Arastirmanin inandiriciliginin saglanmasinda ve etik unsurlarin gozetilmesinde

alinan 6nlemler, gergeklestirilen tiim adimlar metnin ilgili yerlerinde aktarilmistir.
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Bulgular

Aragtirmanin bulgular tiim arastirma sorularini yanitlayabilecek sekilde ti¢ ana
tema altinda aciklanmistir. Bunlardan ilki, annenin Kkitaplarla yasantilar hakkindaki
goriisleridir. Ikinci temada ise kitaplarin belirlenmesi ve annenin Kkitaplarla
yasantilarinda ¢ocugu i¢in belirledigi amaglar aktarilmistir. Ugiincii temada etkilesimin
biittinligiinii bozmayacak sekilde annenin kullandigi stratejiler ve cocugun katilimi
aktarilmistir. Ugiincii tema altinda ise annenin isitme kayipli cocugunun okuma yazma

gelisimine iliskin goriisleri bildirilmistir.

Annenin Kitaplarla Yasantilara iliskin Goriisleri

Kemal’in annesi, Kemal’in bebekliginden bu yana birlikte “kitap okuma larinin
ve “kitap bakma”larinin g¢ocugunun dil gelisimine, sozclik dagarcigina katki
sagladigini; bu yasantilarin ¢ocugundaki ilerlemeleri kendisinin de gozlemlemesine
firsat verdigini diistindigiinii belirtmistir. Ayrica Kemal’in okul oncesi donemde
kitaplarla, dergilerle yasantilarinda okuma ve yazmanin yer aldigini diistindiigiinii
“Kitap okudugumuz zaman ya da dergi baktigimiz zaman, derginin resimleri hakkinda
konustugumuz zaman okuma ve yazma daha ¢ok” sozleriyle ifade etmistir. Kemal’in
okuma ve yazmayi tam olarak bilmese bile; harflerin bazilarini tanidigini, yazilara
ilgisinin oldugunu, kitaplar1 okur gibi yaptigini belirtmistir. Annesi bu durumla ilgili;
“Bazen harfleri taniyor. Cocugun artik hazwr oldugunu bana o mesaji verdigini
anliyorum ve harfleri o zaman gosteriyorum.” ve “Etkinlik kitaplarindaki yazilar

tahmin etmeye ¢alistigint anlryorum.” ifadelerini kullanmistir (Gortisme, 08.11.2016;

Arastirma giinliigii, 15.11.2016).

Kemal’in annesi ¢ocugunun isitme kaybina bagli olarak yasayabilecegi sesletim
sorunlarinin da Kkitaplarla yasantilardaki etkilesimlerle ¢6ziime kavusabilecegini
vurgulamistir. Kemal’in dogru sekilde c¢ikaramadigi seslere iliskin geri bildirimler
verebilecegi anlamli yasantilarin, Kkitaplarla gerceklesebilecegini  “Bu  durumda
zorlanmirsa ¢ok fazla iistiine diismeyecegim, bol bol kitap okuyup o harfi gérmesini ve
hani rrr rrr diye telaffuz etmesini, bol bol kitap okumasint saglayacagim.” sdzleriyle

aciklamistir (Gortisme, 08.11.2016).
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Kitaplarin Belirlenmesi ve Kitaplarla Yasantilarda Annenin Amaclar

Kemallerin evinde bulunan hikaye kitaplarini genellikle Kemal ve annesi birlikte
kitap¢idan almaktadirlar. Anne bazen kitapgiya birlikte gittiklerini ve Kemal’in sectigi
kitaplar1 aldigin1 belirtmistir. Bazen de Kemal i¢in kitaplar1 annesi segmektedir. Etkinlik
kitaplari, Kemal’in devam ettigi anaokulunda takip edilen seri kitaplardir. Bu kitaplar1
sinif 6gretmeni se¢mektedir (Arastirma Giinligi, 12.11.2016; Saha Notu Go6zlemi,
17.08.2016). Kemal ve annesinin siklikla okuduklar1 bir masal kitabini ise annesi,
Kemal bebekken aldigini ifade etmistir (Arastirma Giinligi, 17.08.2016). Rutin olarak
gergeklesen kitaplarla yasantilarda Kemal, odasinda kendisinin ulasabildigi dolapta
bulunan kitaplardan okumak istedigi kitabi kendisi se¢mektedir (Saha Notu Gozlemi,
13.07.2016). Masal kitabi1 okuduklar1 gecelerde, Kemal annesinin kendisine okumasini
istedigi masalin adin1 soylemektedir. Bazen de annesi masal kitabinin igindeki
masallarin isimlerini Kemal’e okumaktadir ve Kemal istedigi masali yine kendisi
segmektedir (Video Gozlemler, 17.08.2016; 18.08.2016; 14.11.2016). Etkinlik
kitaplartyla ilgili yasantilarda kitap se¢iminde annesi Kemal’i yonlendirmektedir.
Annesi, boylece okulda izleyen hafta incelenecek olan etkinlik kitabina daha Once
birlikte evde baktiklarini ifade etmistir (Arastirma Giinligi, 12.11.2016; Video
Gozlemler, 06.11.2016; 07.11.2016; 11.11.2016; 12.11.2016).

Kemal’in annesi Kkitaplarla yasantilara iliskin gozlemlerin dogrulanmasi
siirecinde ve arastirma siireci boyunca siiren goriismelerde, kitaplarla yasantilar: iki
sekilde ifade etmektedir. Bunlardan biri “kitap bakma” digeri de “kitap okuma”
yasantilaridir (Arastirma Gunlugi, 13.07.2016-08.11.2016; Goriisme, 08.11.2016).
“Kitap bakma” yasantilari, Kemal ve annesinin birlikte kitaplarin resimlerine bakarak
etkilesim kurduklar1 yasantilar olarak gozlenmistir. “Kitap okuma” yasantilari ise;
genellikle annenin kitabi okudugu ve Kemal’in dinledigi, annenin ve Kemal’in
birbirlerine sorular sorarak etkilesimi siirdiirdiikleri yasantilardir (Video Goézlemler,

17.08.2016-14.11.2016). Kitaplarla yasantilarda annenin amaglar1 Sekil 2’de verilmistir.
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* Gocudun kitaba asina olmasini
saglamak

* Cocugun isiten akranlar ile
grup icinde 6grenmesini
desteklemek

* Gocugun bildigini test etmek

* Gocugun sesletimini kontrol
etmek ve diizeltmek

Cocugun sevdigi bir kitab:
tekrar okumak

*  Gocugun bildigi
sozciikleri ve kavramlari
pekistirmek

Ginliik rutine uymak

* Yeni sozcik ve kavram
dgretmek

Hikayenin yapisina iliskin
bilgi saglamak

Sekil 2. Kemal ve annesinin kitaplarla yasantilarinda annenin amaglart

Kemal’in annesi, kitaplarla yasantilarda Kemal i¢in Onceliginin dil gelisimini
desteklemek oldugunu vurgulamistir. Bu baglamda; cocugun bildigi sozciikleri ve
kavramlar1 pekistirmek, yeni sozciikler ve kavramlar dgretmek de annenin kitaplarla
yasantilardaki ortak amaglaridir. “Kitap okuma” yasantilarinda anne; ¢ocugun sevdigi
bir kitabi tekrar tekrar okumayi, giinliik rutini stirdiirmeyi ve hikayenin yapisina iligkin
bilgi saglamay1r amaclamaktadir. “Kitap bakma” yasantilarinda ise annenin amaglari;
cocugun kitaba asina olmasini saglayarak sinif ortaminda isiten akranlariyla birlikte
gergeklesecek olan kitapla yasantilarini dnceden desteklemeyi, cocugun bildiklerini test
etmeyi, cocugun sesletimini kontrol etmeyi ve diizeltmeyi amag¢lamaktadir. Anne bu
amacint “Ne kadar ¢ok sey dgrenirse benim icin onemli, eksiklerini de goriiyorum ne
calismam gerektigini de biliyorum.” sozleriyle ifade etmistir (Arastirma Giinligi,

13.07.2016-14.11.2016; Goriisme, 08.11.2016).

Kitaplarla Yasantilarda Annenin Kullandig1 Stratejiler ve Isitme Kayiph

Cocugun Katilimi

Annenin kullandig1 stratejilerin ve Kemal’in katilimlarmin incelenmesinde,
“Kitap okuma” ve “kitap bakma” yasantilarindan temsili videoteyplerdeki etkilesimler

ayri ayri analiz edilmistir.
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Kitap okuma. Kemal ve annesinin kitap okuma yasantisinda anne Kemal’e
yatmadan once siklikla okuduklar1 bir masal kitabindan, ¢ocugun segtigi bir masali
okumustur. Temsili olarak segilen bu yasant1 17.08.2016 tarihinde video kaydi alinarak
gozlenmistir. Kemal’in annesi bu kitabi Kemal bebekken aldigini ve rutin olarak
Kemal’e bu kitaptan masallar okudugunu ifade etmistir. Masal kitabinin kapaginin ve
ilk sayfasinin yirtilmis oldugu ve “i¢indekiler” sayfasindan basladigi goriilmiistiir. Bu
sayfada biiylik harflerle masallarin isimleri ve bulunduklar1 sayfalarin numaralar1 yer
almaktadir. Kitabin ic¢inde ise, her bir masalla iliskili resimli sayfalar bulunmaktadir.
Sekil 3’te Kemal’in masal kitabinin kapak sayfasi ve yirtilmis olan ilk sayfasi

gosterilmistir (Arastirma Giinliigii, 17.08.2016; Belge, 17.08.2016).
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Sekil 3. Kemal ve annesinin diizenli olarak okuduklar: masal kitabwin kapak ve ilk

sayfalari

Kemal ve annesi yan yana otururlarken, Kemal masal kitabini elinde tutmustur.
Kemal’in annesi, Kemal’in en sevdigi masalin “Yasli Denizci ve Kiiglik Kayik™ isimli
masal oldugunu video gozlemin dogrulama goriismesinde ifade etmistir (Arastirma
Glinltigti, 25.08.2016). Masal kitab1 okuma yasantisi annenin, ¢ocuga soru sorma ve

¢ocugu olumlu yanitlama stratejilerini kullanmasiyla baglamistir.

Soru sorma. Anne masal kitabin1 Kemal’den alarak “Hangi masal

okuyacagiz? ” sorusunu yoneltmistir. Kemal’in cevabini beklemis ve hem kitaba hem de
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Kemal’e bakarak etkilesimi siirdiirmiistiir. Kemal’in “Kayik Kayik” cevabindan sonra
annesi Kemal’in istegini olumlu yanitlayarak “Yasli Denizci ve Kiicik Kayik”
masalinin ilk sayfasini agmistir. Daha sonra kitab1 ¢cocugun gorebilecegi sekilde tutarak
masalin bashigini okumustur. Boylece anne ¢ocugu olumlu yanitlamistir ve ikisi de

kitaba bakarak yasantinin i¢ine girmislerdir.

Okuma esnasinda anne metni kitaba bakarak okurken; bazen kitaba bakmaya
devam etmistir, bazen de ¢ocuga bakarak metnin disina ¢ikmistir. Daha sonra kitaba
bakarak metne geri donmiustiir. Metni okurken; kitab: agik tutma, yaziyi takip etme,
metne bagli kalma ile vurgu ve tonlamalarla sézlii dilin biiriinsel ozelliklerini kullanma

gibi stratejileri kullanmustir.

Kitabt actk tutma. Anne masal kitabin1 okurken, okudugu sayfalardaki resimleri
ve yazilart Kemal’in gorebilecegi sekilde acik tutmustur. Kemal boylece annesi okurken

saytalar1 takip etmistir ve kitabin resimlerine bakmustir.

Yaziy1 takip etme. Anne masalin bashigini ve metni okurken isaret parmagiyla
yaziy1 takip etmistir. Bu sirada Kemal annesini izlemistir. Bazi sayfalarda Kemal,
parmagiyla yaziy1 gostererek “Burayr mi okuyorsun?” ya da “Bu tarafta m1? Bu tarafta
mi1? sorularini yoneltmistir. Annesi de okudugu kismi gostererek ¢cocugu yanitlamistir.
Bazi etkilesimlerde ise yaziy1r takip etme stratejisi okunacak masali secerken de
gozlenmistir. Kemal kendisine okunmasini istedigi masali secerken annesiyle birlikte
icindekiler metnine bakarak masal isimlerini okurken yaziy1 parmaklariyla takip
etmislerdir. Kemal igindekiler listesindeki masal isimlerini kendisi de yaziy1 takip

ederek aramuistir.

Metne bagh kalma. Anne tekrar tekrar okunan masal kitabimi okurken,

sOzciikleri degistirmemistir ve masal metnine baglh kalmistir.

Sozlii dilin biiriinsel ozelliklerini kullanma. Anne; karakterlerin konusmalarini
okurken ses tonunu degistirerek, karakterlerin fiziksel 6zelliklerini okurken okuma
hizin1 yavaslatarak ve okudugu sayfanin bittigini belirtmek amaciyla vurgulamalar
yaparak konusmanin biirtinsel 6zelliklerini kullanmistir. Kemal annesinin ses tonunu
degistirdigi ve okurken vurgular yaptig1 yerlerde annesine bakarak bazen giilmuistiir,

bazen de annesini tekrar etmistir.
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Anne metnin disina ¢iktiginda ise; sorular yoneltme, basitlestirerek okudugu
metne iliskin aciklamalar yapma, resimden ipucu verme ve kavrami pekistirme gibi

stratejiler kullanmaktadir.

Sorular yoneltme. Anne okumaya baslarken kullandigi soru sorma stratejisinin
yani sira; okuma esnasinda da Kemal’e metinle ilgili “Biz de kayiga binelim mi?”
“Kayik kendi kendine gider mi? Nasil gidecegiz?” gibi sorular yoneltmistir. Kemal
annesini dinleyerek “Kaptan bizi gotiirecek.” cevabii vermistir. Bir baska sayfada,
anne “halat” sdzctigiiniin gectigi kismi okurken Kemal’in bakislarini izleyerek “halat”
sOzcliglinliin anlammi sormustur. Bazi1 sayfalarin 6ncesinde annesi Kemal’e tahmin
sorular1 da yoneltmistir. Ornegin kaptanin kayigiyla denize ¢ikacag sayfanin dncesinde
annesi Kemal’e “Kaptan ne yapacak denizde?” diyerek tahmin etmesini beklemistir.
Kemal “Bakalim” cevabini vererek annesinin sayfayi ¢evirmesini beklemistir. Annesi

Kemal’in cevabini kabul ederek diger sayfay1 okumaya devam etmistir.

Basitlestirerek aciklamalar yapma. Annesi Kemal’in cevabindan sonra kayigin
kiireklerle gittigini basitlestirerek agiklamistir. Bir baska durumda da kavram pekistirme
stratejisi ile birlikte “halati ¢6zmiis” ciimlesini “kalin ip” olarak basitlestirerek

aktarmustir.

Resimden ipucu verme. Annesi Kemal’e kayigin kiireklerle gittigini

basitlestirerek agiklarken bir yandan da resimdeki kiirekleri gostererek ipucu vermistir.

Kavram pekistirme. Annesi Kemal’e “halat” sozciigiiniin anlamini sordugunda
Kemal’den yanit alamamustir. Once “halat” sézciigiiniin “kalin ip” oldugunu anlatarak
hem kavram pekistirmistir hem de sozciigiin anlamini paylasmistir. Kemal bu
aciklamalara s6zel olarak onaylayarak ve tekrar ederek katilmistir. Annesi daha sonra
“Halatt ¢6zmiis.” ciimlesini yeniden okuyarak bu kez de ciimlenin anlamini
paylasmistir. Masal kitabindan annenin bagli kaldigi metni ve paylastigi sozcligii de

iceren ornek bir sayfa Sekil 4’te gosterilmistir.
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Erfesi giin Recep Kaptan tek-
rar sahile gelmis ve,

- Hazir ol! Denize agilaca-
31z, demis

Daha sonra halatini ¢ézmis
ve kayigi denize indirmis.

Sekil 4. Okunan masala iliskin ornek bir sayfa

Genel olarak hikayenin yapisina iliskin bilgi sahibi olma g¢ercevesinde dil
gelisimini desteklemek amaciyla gergeklesen kitap okuma yasantilarinda, anne bazen
kitaba bazen de cocuga bakarak etkilesimi stirdiirmiistiir. Kemal ise, kitaba, okunan
sayfaya, annenin parmagiyla takip ettigi yaziya, okunan sayfadaki resme ya da yaziya,
karsiya, annenin yiiziine ve yeniden Kkitaba bakmistir. Annesinin basitlestirilmis
aciklamalarini bazen s6zel olarak onaylamistir, bazen de yiiziine bakarak metne
donmesini beklemistir. Annesinin sorularini genellikle cevaplamistir. Cevaplamadigi
sorularda ise annesinin cevabini dinleyerek tekrar etmistir (Video gozlem, 17.08.2016).

Annenin kitap okuma yasantilarinda kullandig: stratejiler Sekil 5’te g6sterilmistir.

Hikayenin
" Yapisina

Metni Okuma  iligkin Bilgi
Saglama

Kitaba bakarak

Sekil 5. “Kitap okuma” yasantisinda annenin kullandig stratejiler
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Kitap bakma. Kemal’in annesiyle kitap bakma yasantilarinda; materyal etkinlik
kitab1 oldugunda annesi okulda kullanilan etkinlik kitaplarindan Kemal’e segenekler
sunmustur. Kemal bu kitaplarin arasindan bakmak istedigi kitabi kendisi se¢mistir.
Temsili olarak analiz edilen etkilesim 06.11.2016 tarihindeki kitap bakma yasantisidir.
Bu yasantida paylasilan etkinlik kitab1 ise Ada ile Arda serisinin uzay konusu ile ilgili
olan ti¢lincii kitabidir. G6zleme iliskin dogrulama goriismesinde anne, Kemal’in serinin
bu kitabini ilk kez gordigiinii ifade etmistir. Kitabin ilk sayfasi sekil 6’da gosterilmistir
(Arastirma Giinliigii, 07.11.2016).

Sekil 6. Kemal ve annesinin baktiklar: etkinlik kitabi

Kemal ve annesi Kemal’in yataginda yan yana uzanmiglardir ve etkilesim kitap
Kemal’in elindeyken baglamistir. Annenin kitap bakma yasantilarinda; yazili dil
farkindaligint destekleme, soru yoneltme, sese dikkat ¢ekme, agiklama yapma ve
genisletme, anlatim yapma, kabul etme, ipucu verme, c¢ocugu tekrar etme ve

iliskilendirme gibi bir¢ok strateji kullandig1 g6riilmiistiir.

Yazih dilin farkindaligini destekleme. Kemal kitabi elinde tutarken kitabin
kapagina bakarak adim “Arda ve Irem” olarak ifade etmistir. Annesi kitabin adinin
yazdig1 yeri gostererek kitabin adini okumustur ve Kemal tekrar etmistir. Bir bagka
sayfada ise annesi Kemal’e etkinlik yoOnergesini gostererek “Burada ne soyliiyor
olabilir? Ne yaziyor olabilir?” sorusunu yoneltmistir. Kemal tahmin edemediginde
annesi yaziy1 gostererek okumustur. Bu strateji; analiz edilen kitap bakma yasantisindan
onceki gézlemlerinden birinde annenin, “Kemal’in artik yonergeleri tahmin etmesini

istiyorum.” ifadesiyle ortiismiistiir (Saha Notu Gozlemi, 01.11.2016).
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Soru yoneltme. Yazil1 dilin farkindaligini desteklerken sorular yoneltmesinin
yani sira; anne bazen ¢ocugun bildigini test etmek icin, bazen de kavram 6gretmek i¢in
veya seslere dikkat ¢ekmek i¢in ¢ocuga SN 1K sorular1 yoneltmistir. Anne ¢ocugun
yonergede gordiigli isareti bilip bilmedigini test etmek icin “Ne yapryoruz?” ve
“Yenilere ne yapryoruz?” agik u¢lu sorularini yoneltmistir. Kemal daire ve carpi
isaretlerini yazidan gostererek sirasiyla, “Daire igine aliyoruz.” ve “Carpi isareti.”
cevaplarini vermistir. Anne ¢ocugun resimdeki hayvanin adini bilip bilmedigi kontrol
etmek i¢in ise resimden ipucu verme stratejisini, soru yoneltme stratejisi ile birlikte
kullanmistir. Annenin “Bu ne?” sorusuna Kemal “Kertenkele” cevabii vermistir.

Annesi Kemal’e kitap bakma yasantilarinda genellikle bildirme ve tahmin etme sorulari

yOneltmistir.

Sese dikkat ¢ekme. Kis mevsiminde giyilen giysilerin oldugu bir sayfada Kemal
ve annesi giysileri saymiglardir. “Atki” s6zciiglinde annesi Kemal’in dikkatini -t ve -k
seslerine c¢ekerek tekrarlar yaptirmistir. Benzer sekilde “sapka” sézctigiinde de annesi
Kemal’in dikkatini ¢ekmek i¢in -s ve -k seslerini vurgulamistir. Bir bagka sayfada ise
Kemal “Diinya” s6zcugiinii “Diinyam” olarak ifade ettiginde annesi “-m yok, Diinya.”
cevabi vererek bu kez ¢ocuktan ses eksiltmesini istemistir. Kemal “Diinya” sozciigiinii

tekrar etmistir.

Actklama yapma ve genisletme. Annesi Kemal’e cam agaci ve hediyelerin
oldugu sayfaya iliskin sorular yonelttiginde, Kemal resimdeki g¢ocuklarin ne igin
hazirlik yaptiklarina cevap verememistir. Annesi resimden ipuglar1 vererek yeni yilin
geldigini ve yilbasi kutlamasina hazirlandiklarini agiklamistir. Kemal annesinin
ctimlesini “Yilbast hazirlaniyorlar” seklinde tekrar ettiginde ise genisletme yaparak

bl

“Yilbas1 kutlamasina hazirlaniyorlar.” ifadesini  kullanmistir. Kemal annesinin
genislettigi cevabi tekrar etmistir. Bir baska sayfada ise anne yaziy1 gostererek okudugu
“Hangi hayvanlar kis uykusuna yatar?” sorusundan sonra Kemal’in cevabini beklemek
yerine once “kis uvkusu” kavramini acgiklamistir. Bir giin sonraki dogrulama
goriismesinde ise “Bilgi verip kulagina girmesi i¢in” aciklamalar yaptigini ifade

etmistir (Arastirma Giinliigii, 07.11.2016).

Anlatim yapma. Annesi Kemal’e kis uykusunu agikladiktan sonra resimdeki

hayvanlar arasindan tahmin yiirtitmesini istemistir. Kemal’in cevaplarini kabul ettikten
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sonra resimlerini de gostererek ayi, yilan ve kaplumbaganin kis uykusuna yattiklarini,

uzun bir stire uyuduklarini anlatmaistir.

Kabul etme. Annesi yasantinin basinda Kemal’in bakmak istedigi etkinlik
kitabin1 se¢mesini; etkilesim siiresince ise isaret ettigi resimlere iliskin konusmasini ve

yonelttigi sorulara verdigi cevaplari kabul ederek onaylamustir.

Ipucu verme. Eski ve yeni giysilerin yer aldig1 bir sayfada anne yazili dilin
farkindaligin1 desteklemek i¢in yonergede ne yazdigini sorarken, bir yandan da resmi
gostererek Kemal’e ipucu vermistir. Bir baska sayfada diinyaya yakin olan fiize
resimlerini konusurlarken anne resimdeki filizeleri gostererek soru yoneltme ve anlatim
stratejileri ile birlikte resimden ipucu vermeye calismistir. Annenin uzak ve yakin
kavramlarma iliskin sorular yoneltme, ipucu verme, anlatim yapma gibi birden fazla
stratejiyi bir arada kullandig1 diinya ve fiize resimlerinin oldugu sayfa 6rnegi Sekil 7°de

gosterilmistir.

Sekil 7. Uzak ve yakin kavramlar: hakkinda konusulan sayfa ornegi

Cocugu tekrar etme. Anne bazen ¢ocugun cevaplarini tekrar ederek Kkitap

bakmaya devam etmistir.

Iliskilendirme. Anne, kitap bakma yasantisin1 bazen mevcut rutinlerinde yeri
olan diger okuryazarlik yasantilariyla iliskilendirmistir. Yilbasi hazirhigi yapilan ve ¢am
agact resmi olan bir sayfada anne, “Kardan adam sarkismm biliyor muydun sen?”

“Nasildr 0?” sorulari1 yoneltmistir. Kemal sarkiyr s6ylemeye baslamistir ve yarim
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biraktigi yerleri annesi tamamlamistir. Boylece iki erken okuryazarlik yasantisi
birbiriyle iliskili sekilde stirmiistiir. Sonrasinda resim hakkinda konusmaya devam
ederek kitap bakma yasantisina geri donmiislerdir. Iliskilendirme stratejisinin
kullanildig1 bir diger durum ise, giinliik yasamla iliskilendirmedir. Bir ailenin sabah ve
aksam saatlerinde yer aldig1 resimlerde anne “Giinaydin” ve “lyi geceler” kaliplar ile
ilgili Kemal’e kendi yasantilarinda neler yaptiklarini sorarak iliskilendirmesini

istemistir.

Kemal ve annesinin kitap bakma yasantilarinda yasantilarin birbiriyle iliskisi ve
glinliik yasamla iliski kurmanin yani sira; annenin kavram dgretme ve ¢ocugun bildigini
test etme odaginda ¢ocukla kitap bakarken kullandig1 sozii edilen stratejilerin birbiriyle
iliskili oldugu goriilmiistiir. Ayrica anne, etkinlik kitabindaki, birbirine benzeyen
kavramlarin oldugu ve c¢ocugun okulda 6gretmenle ve arkadaslariyla yapacagi bazi
sayfalar1 atlamistir. Benzer sekilde okulda heniiz -i harfini 6grenmediklerini ifade
ederek harf ile ilgili sayfayr da atladigini ifade etmistir (Arastirma Giinligi,
07.11.2016).

Yazih Dil
Farkindaligini Anlatim Yapma
Destekleme

Kavram
Ogretme

Soru Yoneltme

(5N 1K) Kabul Etme

Cocugu Test

Sese Dikkat Etme ipucu Verme

Cekme

AgiklamaYapma Cocugu Tekrar

iligkilendirme
ve Genigletme Etme

Sekil 8. “Kitap bakma’ yasantisinda annenin kullandig: stratejiler
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Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Kitaplarla yasantilarda yetigkin-cocuk etkilesiminde kullanilan stratejileri
betimleyen ve yetiskinin kullandig1 stratejilerle ¢ocuklarin dil ve okuryazarlik
becerilerinin iligkisini ele alan arastirmalar, bu yasantilardaki etkilesimleri
derinlemesine incelenmemesini arastirmalarinin sinirhiliklart olarak vurgulamislardir
(Kaderavek ve Sulzby, 1988; Lutz, 2013; Sulzby ve Teale, 1987; Primavera, 2000).
Durum calismasi ve eylem arastirmasi ile gergeklestirilen nitel arastirmalarda ise anne-
cocuk etkilesiminde Kkitaplarla yasantilara iliskin bulgular siirlidir ve arastirmanin
temel amaclarindan biri degildir (Ertiirk Mustul, Turan ve Uzuner, 2016; Geng, Uzuner
ve Geng, 2017; Turan, 2010). Dolayisiyla gerceklestirilen bu arastirmada durum
calismasi deseninin kullanilmasi, igiten bir annenin isitme kayipli ¢ocuguyla kitaplarla
yasantilarin1 derinlemesine incelemeye olanak tanimistir. Kitaplarla yasantilar1 temsil
eden etkilesimlerin baglamsal &zelliklerinin, etkilesimin kendine o6zgli dogasinin,
annenin kullandig1 stratejilerin ve ¢ocugun katilimlarinin 6rneklerle agiklanabilmesi,
verilerin ¢esitliligi ve kendi i¢inde birbirini dogrulayabilmesi nitel arastirma yonteminin
ve durum caligmasinin avantajlart olmustur (Bogdan ve Biklen, 2007; Glesne, 2014;
Yildirim ve Simsek, 2018). Ote yandan nitel arastirmalarin sonuglari, arastirilan duruma
Ozgiidiir ve genellenemez. Genelleme ile ilgili bu durum, her ne kadar nitel arastirma
yontemlerinin “dezavantaji” olarak algilansa da durum calismalari, ger¢ek yasama en
yakin bilimsel caligmalar olarak tanimlanmistir (Flybjerg, 2006). Dolayisiyla isitme
kayipli bir ¢ocugun ve annesinin kitaplarla yasantilarinda kullanilan stratejilerin ve
yasantinin dogasinin, isiten yetiskin-isitme kayipli ¢ocuk etkilesimi igin alanyazina

katki saglayacak bir 6rnek oldugu sdylenebilir.

Kemal’in annesinin kitaplarla ilgili yasantilara iliskin goriisleri ele alindiginda;
annenin kitap metinlerini ¢ocuga okudugu yasantilar1 “kitap okuma”, birlikte kitabin
resimlerine baktiklar1 yasantilar1 ise, “kitap bakma” olarak tanimladigi bulgusuna
erisilmistir. Annenin yasantiya 0zgii bu isimlendirmeleri, alanyazindaki “¢ocuga
okuma” ve “gocukla birlikte okuma™ kavramlari ile Ortismektedir. Annenin “kitap
okuma” yasantilarinda metne bagli olarak sesli okumalar yapmasi, zaman zaman metnin
disina ¢ikarak sorular sormasi ve yeni sozciikler paylagsmasi “g¢ocuga okuma™dir.
Annenin ¢ocukla “kitap bakma” yasantilarinda ise; kitabin bir sayfasindan yola ¢ikarak

giinliik yasamla iligki kurmasi, paylasilan sarki ve ritim yasantilari ile kitap resimlerini
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iliskilendirmesi “gocukla birlikte okuma” etkinlikleridir (Deford, 1981; Mooney, 1990;
O’Bruba, 1987; Reutzel ve Cooter, 1996).

Alanyazinda ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin kitaplarla yasantilar
esnasinda etkilesim dogasi i¢inde desteklendigi ifade edilmistir. Arastirmacilar;
annelerin erken donemde isiten ve isitme kayipl ¢ocuklariyla kitaplarla yasantilarindaki
amaglarmin, okumayi Ogretmek olmadigini vurgulamislardir. Kemal’in annesinin
birincil amacinin ¢ocugun dil gelisimi olmasi, alanyazindaki arastirmalarda annelerin
okuma yasantilarindaki amaglartyla ortiismektedir (Uzuner, 1993; Whitehead, 2002).
Ote yandan; cocukla paylasilan okuma etkinliklerinin ailenin giinliik rutini icine gomiilii
oldugu ve ebeveynlerin bu yasantilarda okuma yazma becerilene odaklanmadiklari
aktarilmistir (Strickland ve Morrow, 1990). Buna ek olarak; annenin dil ve
okuryazarliga iliskin deneyimlerinin, isitme kayipli ¢ocuklarin dil ve okuryazarlik
yasantilarin1 sekillendirmede etkili oldugu belirtilmistir (Brice Heath, 1983; Dyson,
2005; Teale, 1995). Bu baglamda; Kemal ve annesinin kitaplarla yasantilar1 da giiniin
cesitli saatlerinde ve siklikla gece yatmadan once yasanan rutin bir yasantidir. Annenin
kitaplarla ilgili yasantilarindaki kavram ve yeni soOzciiklerin «Ogretimini»
amaglamasinda; annenin okul 6ncesi 6gretmeni olmasi ile isitme kayipli ¢ocugu olan bir
anne olmasinin etkisi oldugu distiniilmektedir. Yapilan arastirmalar; koklear implant
teknolojisinden yararlanan isitme kayipli ¢ocuklarin sozlii dil ve okuryazarlik
becerilerinin, isitme cihazi kullananlara gore daha iyi diizeyde oldugu ortaya koymustur.
Buna ek olarak; sozlii dil becerileri daha iyi olan isitme kayipli ¢ocuga sahip annelerin
kullandiklar1 stratejilerin de daha cesitli oldugu vurgulanmistir. Bu bilgilerden
hareketle; Kemal’in koklear implant kullanicist olmasinin, sézlii dil ve diger erken
okuryazarlik becerilerinin gelisime acik olmasinin; annenin kullandig1 stratejileri
cesitlendirmesine firsat verdigi soylenebilir (Turan vd., 2012; Vermeiden vd., 2007,

Wie vd., 2007)

Yetiskinlerin ¢ocuklara gerektiginde gerektigi kadar destek vererek (scaffolding),
yakinsal gelisim alani i¢erisinde gelisimlerini desteklemeleri sosyal etkilesim kuraminin
temelidir (Vygotsky, 1978). Ayrica isiten annenin isitme kayipli ¢cocuguyla kitaplarla
yasantilarinda ¢ocugun dil bilgisel ve bilissel bilgisini test ettigi ifade edilmistir (Lartz
ve McCollum, 1990). Annenin kitaplarla yasantilar esnasinda; ¢ocugun bilgisini test

etme ve kavram ogretimi odaginda kullandigi stratejiler ile, Kemal’e gerektiginde
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gerektigi kadar destek (scaffolding) verdigi goriilmiistir. Maxwell (1984); isiten aileler
ile isitme kayipli cocuklarimin Kkitaplarla yasantilarinin, farkli iletisim yontemleri
kullanmalar1 dolayisiyla nitelikli etkilesimden uzak oldugunu savunmustur. Ancak
Uzuner (1993) isiten annenin isitme kayipli ¢ocugu ile etkilesimlerinin nitelikli ve
cocugun gelisen okuryazarligini destekleyici oldugunu ortaya koymustur. Bu
arastirmada da Kemal ve annesinin kitaplarla ilgili yasantilarin da nitelikli bir etkilegime
dayandigi, annenin kullandig1 ¢esitli stratejiler yoluyla ¢ocugun gelisen okuryazarligini

destekledigi gorilmiistiir.

Kitap okuma yasantilarinda okunan kitabr ¢ocugun gorebilecegi sekilde tutmak,
cocugun yaziyl ve ipucu alabilecegi sekilde okumay:r siirdiirmek, kitabin adinm
paylasmak ve kitabin karakterlerine iliskin bilgi vermek ve ¢ocugun keyif almasini
saglamak 6nemli noktalar olarak vurgulanmistir. Ayrica kitap okunurken ses tonu ve
vurgular1 kullanmak, c¢ocugun davranislarini ve g6z hareketlerini izlemek, yaziyi
gostererek okuma yazmanin islevinin yani sira; yazinin akist ve yoni gibi kavramlari
anlamlandirmasini desteklemek de yetiskin i¢in 6nerilen stratejilerdir (Cunningham vd.,
2004; Griffith vd., 2008; Pakulski ve Kaderavek, 2004; Zevenbergen ve Whitehurst,
2003). Kemal’in annesiyle yasantilarinda da goriildiigli gibi, annesi kitab1 agik tutma,
yaziya iliskin farkindaligi destekleme, kitabin/masalin adin1 okuma, s6zlii dilin biirtinsel
ozelliklerini kullanma ve ¢ocugu izleyerek etkilesimde yanitlayict olma gibi stratejileri

kullanmustir.

Kemal’in annesi kitaplarla yasantilarda etkilesim siiresince Kemal’e genellikle
acik ug¢lu bildirme sorular1 ve tahmin sorulart yoneltmistir. Anne ¢ocuga sorular
sorarken resimden ipucu verme stratejisini siklikla kullanmistir. Kemal’in sorulari
cevaplamasini beklemistir ve Kemal’in ifadelerini zaman zaman genigleterek tekrar
ettirmistir. Arastirmalar yetiskinlerin isitme kayipli ¢ocuklarla kitaplarla yasantilarinda,
etiketleme, resimden goOsterme, genisletmeler yapma, anlatim ve agiklamalarda
bulunma, tahmin etmelerini isteme gibi stratejiler kullandiklarini ortaya koymustur.
Isitme kayipli ¢ocugu olan annenin kullandigi stratejilerin alanyazindaki arastirma
sonuglari ile Srtiistiigii goriilmiistiir (Desjardin vd., 2014; Uzuner, 1993). Iliskilendirme
stratejisi ele alindiginda ise, arastirmacilar bir kitaptaki olaymn ve karakterlerin giinliik
yasamdaki olaylarla iliskilendirilmesinin ve dramatize edilmesinin anlamli oldugunu

vurgulamislardir Arastirmacilarin belirttikleri kitaplar genellikle hikaye kitaplaridir
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(Reutzel ve Cooter, 1996; Rowe, 2000). Ancak annesi Kemal ile yasantilarinda, etkinlik
kitabindaki resimlerinden de yola ¢ikarak baktiklari resmi ve kullanilan “Giinaydin” ve

“Iyi geceler” kaliplarin1 Kemal’in giinliik yasantisindaki olaylarla iliskilendirmistir.

Aragtirmanin sonucunda; Kemal ve annesinin ev ortaminda rutin olarak en ¢ok
paylastigi erken okuryazarlik yasantisinin kitaplarla yasantilar oldugu ifade edilebilir.
Anne, bu yasantilar1 farkli sekillerde isimlendirse de her iki tiirdeki yasantinin da ortak
amagclarinin ve benzer stratejilerinin oldugu belirtilebilir. Dolayisiyla adina ne denirse
densin “cocukla birlikte bir kitabin okunmasi™nin isitme kayipli ¢ocuk i¢in dnemli bir
okuryazarlik yasantis1 oldugu vurgulanabilir. Isiten annenin, isitme kayipli cocuguyla
kullandig1 stratejilerin yetiskin-isiten ¢ocuk etkilesimindeki stratejilerle benzerlik
gosterdigi ifade edilebilir. Annenin birincil amacinin dogrudan okuma yazmayi
O0gretmek olmamasinin da igiten g¢ocuklarin ebeveynlerinin amaglariyla ortiistiigii

sOylenebilir.

[leriki arastirmalarda; kitaplarla paylasilan farkli anne- isitme kayipli cocuk ve
Ogretmen- isitme kayipli ¢cocuk etkilesimleri derinlemesine incelenmesi Onerilebilir.
Ayrica okul 6ncesi 6gretmenlerin isiten ve isitme kayipli ¢ocuklarla birlikte kitaplarla
yasantilar1 karsilastirmali olarak ele alinabilir. Arastirmanin katilimcist olan anne ile
stratejilerin  desteklenmesine iliskin uygulamali  bir arastirma yiritilebilir.
Uygulamalara iligskin ise; 06zel egitim Ogretmenlerinin isitme kayipli ¢ocuklarla
kitaplarla ilgili yasantilarinda kullandiklar1 stratejilere iliskin yeterliklerini gili¢glendirme
calismalarinin yapilmasi Onerilebilir. Buna ek olarak; kaynastirma/biitiinlestirme
ortamlarinda okul Oncesi 6gretmenlerinin kitaplarla yasantilarda kullanabilecekleri
stratejiler ve yapabilecekleri uyarlamalar da desteklenebilir. Aileler de isitme kayiplh
cocuklariyla  kitaplarla  yasantilarinda  kullanabilecekleri  stratejilere  iliskin
bilgilendirilebilir. Ev ve okullarda zengin bir okuma yazma ortaminin 6zelliklerini,
kitaplarla yasantilardaki stratejileri ve erken okuryazarlik becerilerini Orneklerle

aciklayan kitapg¢iklar hazirlanabilir.
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Summary

Early literacy encompasses skills that emerge with the development of oral
language skills and print awareness in the early years of life. Therefore adult-child
interactions involving reading and writing in daily routines are very important for early
literacy development (Bergen ve Mauer, 2000; Branscombe ve Taylor, 2000;
Constantine, 2004; Morrow, 2007; Whitehead, 2002). Children with hearing loss also
display various literacy behaviors in early literacy development, just like their hearing
peers (Ewoldt, 1990; Henderson, 1976; Lutz, 2013; Maxwell, 1984; Swanwick ve
Watson, 2007; Uzuner, 1993; Williams, 1994). Sharing books with children
interactively distinguishes from the other early literacy experiences. Researchers
emphasized that there are many strategies used by adults during the sharing book
activity with their children hearing and hearing loss. Adults who read to the child; use
strategies such as asking questions, taking attention to the article, making statements,
explaining, giving cues (Desjardin vd., 2014; Desjardin vd., 2017; Schirmer, 2005;
Whitehurst, Falco, Lonigan, Fischel, DeBaryshe, Valdez-Menchaca ve Caulfield, 1988).
Researchers emphasized the importance of dealing with the interactions of children with
hearing loss in their experiences with books and they stated that qualitative research
would be a guide to examine these interactions. In studies conducted in Turkey, the
mother-child with hearing loss interaction in shared book reading experiences do not
have an in-depth study addressing (Ertirk Mustul, Turan ve Uzuner, 2016; Geng,
Uzuner ve Geng, 2017; Turan, 2010).

Atlar ve Uzuner (2018) carried out the first case study in which a 5-year-old
child with a hearing loss addressed the literacy environment, all early literacy
experiences and skills, the family's views on early literacy, and the family's literacy
background and current habits. In this study, they stated that the most common
experience mother with her child with hearing loss is sharing books. However, the
researchers did not elaborate on the strategies used by the mother and the participation
of the child. In this context, it was aimed to examine the strategies that a hearing mother
uses in her life with her child with a hearing loss and the child's participation. In this

research it has been sought answers to the following questions:
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1. What are the mother’s views about interactive book reading activities with
her child with hearing loss?
2. During these experiences;

a) How do they choose the books?

b) What are the mother’s aims?

c) Which strategies does mother use?

d) How does the child with hearing loss participate to reading experiences?

The research was conducted as a single integrated case study of qualitative
research methods. Research data were collected with observations, through semi-
structured interviews, documents, products, and research diary then the data analyzed
inductively (Bogdan ve Biklen, 2007; Davey, 1991; Merriam, 2009; Yin, 2009). As a
result of the research, it was determined that; while reading the book, mother use
strategies such as keeping the book open, following the text, adhering to the text, and
using the prosodic features of spoken language like emphasis and intonations. It has
been observed that she uses strategies such as supporting print awareness, asking
questions, taking attention to the voice, making explanations and expanding, expressing,
accepting, giving cues, repeating the child, and relating while looking at a book. It has
been revealed that the child with hearing loss participates in experiences with books

through verbal and non-verbal behaviors.

The case study design made it possible to examine in-depth the lives of a hearing
mother with her child with a hearing loss through books. The fact that the contextual
characteristics of the interactions representing lives with books, the specific nature of
the interaction, the strategies used by the mother and the child's participation can be
explained with examples, the diversity of the data and the ability to verify each other
within themselves have been the advantages of the qualitative research method and case
study (Bogdan ve Biklen, 2007; Glesne, 2014; Yildirim ve Simsek, 2018). These life-
specific nomenclatures of the mother coincide with the concepts of "reading to the
child" and "reading with the child" in the literature (Deford, 1981; Mooney, 1990;
O’Bruba, 1987; Reutzel ve Cooter, 1996).

Researchers; emphasized that the purpose of mothers in their lives with their

children with hearing and hearing loss in the early period with books is not to teach
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reading. The fact that the mother's primary purpose is the child's language development
coincides with the aims of mothers in their reading life in the literature (Uzuner, 1993;
Whitehead, 2002). The verbal language and literacy skills of children with hearing loss
who benefited from cochlear implant technology were found to be at a better level than
those using hearing aids. Also, it was emphasized that the strategies used by mothers
with children with hearing loss with better verbal language skills were also more diverse
(Turan vd., 2012; Vermeiden vd., 2007; Wie vd., 2007). Child’s being a cochlear
implant user, his oral language, and other early literacy skills being open to

improvement; it can be said that the strategies used by the mother can be diversified.

Consequently, although the mother names these experiences in different ways, it
can be stated that both types of life have common goals and similar strategies.
Therefore, it can be emphasized that “reading a book with a child”, regardless of what it
may be called, is an important literacy experience for a child with hearing loss. It can be
stated that the strategies used by the hearing mother with her child with hearing loss are

similar to the strategies in the adult-hearing child interaction.



