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Oz: Giiniimiizde 6grenciler ulusal ve uluslararasi diizeyde pek ¢ok bilimsel kongreye ka-
tilmakta, projede gorev almakta ve bu ¢aligmalarda yaptiklari bilimsel arastirmalari makalelere
doniistiirerek bilimsel yayinlar yapmaya caligmaktadirlar. Ayn1 zamanda normal ve 6zel yetenekli
Ogrencilerin egitim programlarinda 6grencilerin bilimsel arastirma becerilerinin gelistirilmesi amag-
lanmaktadir. Ancak, alanyazinda 6grencilerin bilimsel arastirma yapma ve makale yazma becerilerini
degerlendirecek bir 6lgme aract mevcut degildir. Bu ¢alismada, 40 maddeden olusan “Ogrencilerin
Bilimsel Arastirma Yapma ve Makale Yazma Becerilerini Degerlendirme Olgeginin” gelistirilmesi
amaglanmstir. Olgek verileri dokiiman analizi yontemi ile elde edilmistir. Bu kapsamda, ortaokul
6-8. Simf BILSEM’e devam eden 6zel yetenekli dgrencilerce yapilmig arastirmalara dayali olarak
yazilmig 250 tam metin makale kullanilmustir. Olgegin kapsam gegerligini saglamak i¢in alanyazin
incelenmis ve uzman goriisii alinmistir. Gegerlik ve giivenirlik ¢alismasi i¢in agimlayici ve dogrula-
yici faktor analizi uygulanmis; madde toplam korelasyon, madde analizi ve Cronbach alfa katsayilari
hesaplanmuistir. Elde edilen sonuglara gore, 6lcegin bes faktorlii bir yapidan oldugu, bes faktorli ya-
pinin eldeki verilerle uyumlu oldugu anlasiimistir. Olgek maddelerinin 6lgegin geneli ile orta ve yiik-
sek diizeyde iliskilere sahip oldugu belirlenmistir. Olgek maddelerinin her birinin anlamli derecede
ayirt edici oldugu gdzlenmistir. Olgegin i¢ tutarhiliga bagl giivenirliginin yiiksek diizeyde oldugu
tespit edilmistir. Ulasilan sonuglar, dlgegin normal ve 6zel yetenekli 6grencilerin bilimsel arastirma
becerilerinin degerlendirilmesinde kullanilabilecegine yonelik kanitlar sunmustur.

Anahtar Kelimeler: Bilimsel arastirma yapma, makale degerlendirme, 6zel yetenekli 6grenciler
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DEVELOPING THE STUDENTS' SCIENTIFIC
RESEARCH AND WRITING ARTICLE SKILLS
ASSESSMENT SCALE

Abstract: Students participate in many national or international scientific congresses,
take part in projects, and publish scientific articles based on their scientific projects. In addition
to such practices, gifted students receive supplementary education from BILSEM. Scientific re-
search skills are one of the eight basic skills and one of the two academic skills which are to be
improved at BILSEM education centers. However, there is no scale that is able to measure these
students’ scientific research skills. In this study, an evaluation scale that consists of 40 items was
designed in order to evaluate scientific research skills. Firstly, literature review was done. Fol-
lowing that, a draft of the scale was formed. After that, the experts examined the scale and finally
experts put it into its final form. The last version of the scale was used in 250 evaluation studies.
In order to provide construct validity and categorize the data of the results, factor analysis was
performed. The factor analysis appropriateness was found as 0.846 in KMO (Kaiser- Meyer- Ol-
kin), and 6392,446 in Barlet test out of 0.000. After 6 weeks, the same items were evaluated for
the second time and correlation between the evaluations was determined. The correlation betwe-
en the two evaluations was calculated as 0,89. According to this, it can be said that the scale is
stable. The reliability parameter of the scale was determined as 0,912. Based on these results, it

can be said that the scale is valid and reliable.
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Giris

Gelismis ve gelismekte olan bir¢ok iilke; giiclii bir gelecek olusturmak igin
ulusal ve uluslararas1 platformda bilim ve teknoloji alaninda rekabet edebilecek,
karsilastig1 problemlerin iistesinden gelebilecek arastiran-sorgulayan bireyler yetistirme
gayreti icerisindedir. Bunun i¢in ¢ocuklara erken yaslarda arastirma-sorgulamaya ve
bilimsel bir bakis a¢isi kazandirmaya yoOnelik uygulamalara oncelik verilmektedir.
Bilimsel bir bakis agis1 kazanan ¢ocuklardan; arastirmal Isorgulama, elestirel diisiinme,
problem ¢ézme ve karar verme becerileri gelistirmeleri, yasam boyu 6grenen bireyler
olmalari, yakin ve wuzak c¢evreleri hakkinda merak duygusunu siirdiirmeleri

beklenilmektedir (MEB, 2013).

Cocuklarin bilimsel bakis acis1 kazanmalari; bilimsel bilgi elde etmeye veya
bilimsel arastirma yapabilmeye yonelik bilgi, beceri, tutum ve degere sahip olmalariyla
miimkiindiir. Bunun i¢in ¢ocuklarin bilimsel aragtirma yapabilmeye yonelik bilgi, beceri
ve tutumlarmma olumlu yonde katki saglayan uygulamalarin yapilmasi onem arz
etmektedir. Bu nedenledir ki giiniimiizde; arastiran, sorgulayan ve bilgi iireten bireyler
yetistirmek, modern toplumlarin egitim kurumlarmin en temel hedefleri arasinda
sayllmaktadir (Demirbas ve Yagbasan, 2005; Kaptan, 1995). Bilgiyi sadece tiiketen
degil, ayn1 zamanda iireten ve trettigini de paylasabilen arastirmaci, bilimsel tutum ve
davraniglara sahip 6grencilerin yetistirilmesi egitim sistemlerinin temel amaclarindan
biridir. Bu temel ama¢ anayasanin 42. Maddesi ve 1739 sayili Temel Egitim
Kanunu’nda vurgulanmistir. Okul Oncesi egitimden baslayarak her tiir kademe ve
diizeydeki okullarim, 6grenciye arastirma becerilerini kazandirmaya yonelik egitim-
ogretim faaliyetlerini yiiriitmesi gerekmektedir (Karasar, 1995; Ozoglu, 1994) Bilimsel
arastirma yapma ve yazma Ogrencilerin soru sorma, arastirma yapma, problem ¢dzme,
iletisim kurma gibi iist diizey diisiinme becerilerini gelistirir (Lee, Deaktor, Hart,
Cuevas ve Enders, 2005). Bilimsel arastirma yapma becerileri egitimciler tarafindan
Ogrencilere kazandirilmasi gereken en 6nemli kazanimlardan birisi olarak karsimiza
cikmaktadir. Farklt ogretim kademelerinin Ogretim programlart incelendiginde de
Ogrencilere bilimsel aragtirma ve diisiinme becerilerinin kazandirilmasina odaklanildigi

goriilmektedir (Demirbas ve Yagbasan, 2005; Hesapgioglu, 1996).
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Bunun yani sira lilkemizde son zamanlarda; 6grencilere problem ¢dzme, proje
tabanli 6grenme, is birlik¢i 6grenme gibi, 6grencilere arastirma, sorgulama, bilgi iiretme
yeterliklerini kazandirmayi amaglayan yontemlerin onemsendigi ve Ogrencileri {iist
diizey diistinmeye ve bilimsel aragtirma yapmaya isteklendiren; dereceli puanlama
anahtar1 (rubrik), 6grenci lriin dosyas1 (portfolyo), proje ve performans gorevleri gibi

uygulamalarin derslerde siklikla uygulandigi goriilmektedir (Metin, 2008; Metin, 2010).

Yapilan incelemeler sonucunda bilimsel arastirma yapabilecek bir bireyin; tist
diizey diislinebilen, arastirma-sorgulama yapmaya istekli, is birligi icerisinde
calisabilen, elestirel diistinebilen, yaratici diisiinebilen, problem ¢ozebilen, mantiksal
¢ikarim yapabilen ve bilimsel disiinebilen niteliklere sahip olmasi gerektigi
anlasilmaktadir (Balci, 2009; Cepni, 2007; Karasar, 2007a; Biiytlikoztiirk vd. 2008). Bu
niteliklere bakildigi zaman bilimsel arastirma yapacak Ogrencilerin belli bir zeka

seviyesinin iistiinde ve bazi iistlin 6zelliklere sahip olmas1 gerektigi anlasilmaktadir.

Bu bakimdan potansiyel bilim insani olarak nitelendirilen, bulundugu toplumu
ya da ortami liderlik rolii iistlenerek yoOnlendiren, bilime duyarli, merak duygulari
yliksek olan ve genel olarak toplumun %3-5’lik bir kismini1 olusturdugu kabul edilen
0zel yetenekli Ogrencilerin bilimsel arastirma yapmaya tesvik edilmesi son derece
onemlidir. Ustiin zekali 6grencilerin; ¢abuk 6grenme, problem ¢dzebilme, yaratici olma,
farkli bir hayal giicline sahip olma, liderlik vasfina sahip olma, duyarli olma,
(Winstanley, 2004) miikemmel uzun siireli bellege sahip olma, okudugunu anlama,
matematiksel akil yiirlitebilme, ¢ok ilging fikirlere sahip olma, asir1 merakli olma, ¢ok
soru sorma (Heller, Perleth ve Lim, 2005), miikemmeliyetgcilik, bagimsiz ¢alisabilme ve
sentez yapabilme (Kargi ve Akman, 2003) gibi 6zellikleri dikkate alindiginda bilimsel

arastirma yapmaya uygun niteliklere sahip oldugu sdylenebilir.

Hizli degisim ve gelismenin oldugu bilim ¢aginda Ogrencilerin; arastiran,
sorgulayan, bilimsel bilgileri 6grenen ve bilimsel gelismeleri takip edebilmek i¢in
bilimsel calismalar1 degerlendirebilen niteliklere sahip olmasi gerekli goriilmektedir.
Ozel yetenekli dgrenciler ulusal ve uluslararas1 diizeyde pek ¢ok bilimsel kongreye
katilmakta, projede gorev almakta ve bu ¢aligsmalarda yaptiklar1 bilimsel arastirmalari
makalelere doniistiirerek bilimsel yayinlar yapmaya ¢alismaktadirlar. Ayni1 zamanda

ozel yetenekli 6grenciler BILSEM’lerde destek egitimi almakta ve bu egitim de bilimsel
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arastirma yontemleri gelistirilmesi hedeflenen sekiz temel beceriden ve iki ana
akademik beceriden birini olusturmaktadir. Ancak bu &grencilerin yaptigi bilimsel
arastirma yapma becerilerini ve yaptiklar1 arastirma makalelerini degerlendirecek bir
6le¢me aract mevcut degildir. Bilimsel ¢alismalar1 inceleyebilmek ve irdeleyebilmek igin
ise Oncelikle bireylerin bilimsel arastirma yapabilme yeterligine sahip olmasi
gerekmektedir. Fakat alanyazinda bilimsel arastirma yapabilme yeterliligini
belirleyebilecek oOlcek ya da degerlendirme araglarmin sinirli sayida oldugu

goriilmektedir (Alkan-Dilbaz, Ozgelen Yanpar-Yelken, 2012).

Alanyazinda yapilan calismalar arastirildiginda 6grencilerin yaptiklar: bilimsel
aragtirmalara dayali olarak yazdiklar1 makaleleri degerlendirmeye yonelik bir 6lgme
aracina rastlanmamistir. Bilimsel arastirma becerilerinin 6l¢iilmesi ile ilgili olarak
alanyazin incelendiginde daha ¢ok duyussal alana (tutum 6lgegi, kaygi dlgegi, yeterlik
Olcegi) yonelik oldugunu ortaya koymaktadir. Arastirma konusunda biligsel yeterlikleri

saptamaya doniik gecerli ve giivenilir bir 6lgme aracinin olmadig1 goriilmektedir.

Yurt i¢i bilimsel arastirma beceri ve duyussal 6zelliklerinin incelenmesi igin
yapilan caligmalar incelendiginde bilimsel arastirmaya iliskin daha c¢ok tutumlari
Olemeye yonelik Kokli (1992) tarafindan gelistirilen “Arastirmaya Yonelik Tutum
Olgegi”; Biiyiikoztirk (1997) tarafindan gelistirilen “Arastirmaya Yonelik Kaygi
Olgegi”; Celik, Gazioglu ve Pesen (2012) tarafindan gelistirilen “Arastirmaya Y onelik
Tutum Olgegi” ve Korkmaz, Sahin, Yesil (2011) tarafindan gelistirilen “Bilimsel
Arastirmaya Yonelik Tutum Olgegi” isimli Slgeklerin bulundugu goriilmektedir.
Bilimsel arastirma becerilerin degerlendirilmesi i¢in Biiylikoztiirk (1999) tarafindan
gelistirilen “Arastirma  Yeterlikleri Olgegi” ilkdgretim &gretmenlerinin  bilimsel
aragtirma yapma yeterliklerinin degerlendirilmesine yéneliktir. Ogrencilerin arastirma
becerilerin degerlendirilmesine yonelik gelistirilen bir diger 6l¢ek de Yildirim (2007)
tarafindan hazirlanan “Arastirma Becerileri Olgegi”dir. Gelistirilen veri toplama
aracinda ilkogretim 6grencilerinin arastirma 6devlerini hazirlarken nelere dikkat ettigi
ve hangi siklikta bunlar1 kullandigini belirlemeye yoneliktir. Bu kapsamda 6grencilerin
arastirma yaparken; dergi ve gazetelerden, ders kitabindan, ansiklopedilerden,
yaralanma; metinlerin Ozetini ¢ikarma ve ana fikrini bulma; arasgtirma yaparken
bilinmeyen sdzciikleri bulmak i¢in s6zliik kullanma; arastirilan konular1 kolayca bulmak

icin kitabin icindekiler boliimiine bakma; okunulan metinlerdeki ihtiya¢ duyulan
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bilgileri se¢me; okunulan metinleri incelemek amaciyla bilgi parcalarina ayirma ve
kavramlar1 ayirt etme ve birbirleriyle karsilastirma/siniflandirma; okunulan metinleri
kendi ciimleleri ile agiklama; okunulan metinlerle ilgili yeni diisiinceler iiretme; elde
edilen yeni bilgilerle eski bilgiler arasinda baglanti kurma; elde edilen bilgileri
diizenleme ve yazma ve arastirma Odevlerinde yararlanilan kaynaklar1 6devin sonunda
gosterme davraniglarini ne siklikta kullandiklar1 6grencilerin kendi goriislerine dayali
olarak belirlenmistir. Veri toplama araci bir tiir 6z degerlendirme formu niteligindedir.
Bu arag¢ 6grencilerin bilimsel arastirma becerisinden ¢ok ders ¢alismak ve bilgi edinmek

icin yaptiklar arastirmalar degerlendirmeye yoneliktir.

Alkan-Dilbaz, Ozgelen ve Yanpar-Yelken (2012) tarafindan 6. 7. ve 8. Smf
Ogrencilerinin bilimsel arastirma becerilerinin 6lglilmesi amaci ile gelistirilen 6lgek
ogrencilerin bilimsel arastirma bilissel yeterlikleri saptamaya doniik bir 6l¢me amacidir.
Bu 6l¢ekte dgrencilerin bilimsel aragtirma yapma siirecinde arastirma islem basamaklari
bilgilerinden “siiphe-merak, problemi belirleme, hipotezi kurma, bilgi toplama, hipotezi
test etme, verilerin analizi ve degerlendirme ve sonuclar1 sunma” becerilerine iliskin

bilgi diizeyleri belirlenmeye ¢alisilmistir. Olgek, yapisi itibartyla coktan segmelidir.

Ulkemizde on yili askin bir dénemdir TUBITAK aracilig1 ile lise ve ortaokul
ogrencilerine  yonelik  Bilimsel  Arastirma  Projeleri  Yarigmalart  (2204)
diizenlenmektedir. Bu arastirma projeleri yarismalar1 lise ve ortaokul 6grenimine
devam eden Ogrencileri temel, sosyal ve uygulamali bilim alanlarinda g¢alismalar
yapmaya tesvik etmek, calismalarini yonlendirmek ve bilimsel gelismelerine katkida
bulunmak amaciyla TUBITAK Bilim Insan1 Destek Programlari Baskanligi'nca
Biyoloji, Cografya, Degerler Egitimi, Fizik, Kimya, Matematik, Psikoloji, Sosyoloji,
Tarih, Teknolojik Tasarim, Tirk Dili ve Edebiyati ile Yazilim alanlarinda
diizenlenmektedir. Ornegin 2020 yilinda lise diizeyinde yarismaya 3.004 farkli okuldan
12.697 kiz ve 10.831 erkek olmak iizere 23.528 6grencinin hazirladigi 15.273 proje
bagvurusu almmustir (TUBITAK, 2020). Yarismalarda dgrencilerin yaptigi bilimsel
aragtirmalar standart olmayan bir bagvuru 6n formu ile degerlendirilmektedir. Dolayis:
ile  Ogrencilerin  yaptiklar1  bilimsel arastirmalardan  {retilen = makalelerin

degerlendirilmesi i¢in de standart bir degerlendirme araci mevcut degildir.
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Gilintimiizde 6zellikle durum g¢aligmasi niteligindeki ¢alismalar basta olmak iizere
alanda c¢alisan ve bulunan paydaslarin yaptiklar1 bilimsel ¢aligmalar1 yayinlayan
bilimsel arastirma dergileri vardir. Bununla birlikte 6grenciler de bilimsel arastirmalar
yapip bu yaymlarimi hakemli bilimsel dergilere gondermektedirler. Dergilerin makale
kabul siiregleri incelendiginde dergiler arasinda ortak bir degerlendirme formunun

bulunmadig goriilmektedir.

Ogrencilerin yaptiklar1 bilimsel arastirmalara dayali olarak yazdiklari 6zetler,
tam metin bildiriler ve makaleler ayn1 zamanda onlarin bilimsel arastirma becerilerini
de yansitmaktadir. Ciinkii dokiimanlar, aragtirmadaki katilimcilarin faaliyet gosterdigi
baglam hakkindaki yeterlikleri hakkinda da veri saglayabilir. Ayrica dokiimanlarda yer
alan bilgiler sorulmasi gereken bazi sorular ve arastirmanin bir pargasi olarak
gbzlemlenmesi gereken durumlar ortaya koyar (Bowen, 2009). Bu nedenle 6grencilerin
yaptiklar1 bilimsel arastirmalara dayali olarak yazdiklar1 akademik yayimlardan
hareketle Ogrencilerin  bilimsel arastirma  becerilerinin  de  yordanabilecegi

diistiniilmektedir.

Bu ¢aligma kapsaminda 6grencilerin bilimsel arastirma makaleleri degerlendirme
6l¢eginin alanyazinda sinirli sayidaki 6l¢ek ya da degerlendirme araglarina katkida
bulunacagina ve bilimsel arastirmalarin hangi asamada, hangi kriterlere dikkat edilerek
yapilmasi gerektigi hakkinda arastirma yapacak 6grencilere yol gosterecek niteliktedir.
Bu bakimdan degerlendirme OGlgeginin arastirma yapacak Ogrencilere rehberlik rolii
istlenecegine inanilmaktadir. Ayrica bilimsel arastirma yapabilme yeterliligini
degerlendirme Olceginin farkli diizeydeki Ogrencilerin yaptigr bilimsel calismalar
incelemek amaciyla kullanilabilecek olmasi, bu alanda ¢alisma yapacak arastirmacilara

onemli katki saglayacaktir.

Yontem

Bu calisma bir dlgek gelistirme ¢alismasidir. Bu boliimde “Ogrencilerin Bilimsel
Arastirma Yapma ve Makale Yazma Becerilerini Degerlendirme Olgegdi nin

gelistirilmesi asamasi basliklar halinde sunulmustur.



Ogrencilerin Bilimsel Arastirma Yapma ee Makale Yazma

Becerilerini Degerlendirme Olgeginin Gelistirilmesi

Arastirmanin Modeli

Bu calisma bir dlgek gelistirme calismasidir. Bu kapsamda arastirma, tarama
modeli ile gerg¢eklestirilmistir. Tarama modeli evren hakkinda genel bir yargiya ulasmak
amaciyla, sayica ¢ok elemandan olusan evrenin tamami ya da evrenden alinan bir
orneklem tizerinde gerceklestirilen calismalart kapsamaktadir (Karasar, 1995). Bu
caligmada, Ogrencilerin bes yillik siiregte bir kongreye gonderdikleri 250 makale
degerlendirilerek Ogrencilerin Bilimsel Arastirma Yapma ve Makale Yazma
Becerilerini Degerlendirme Olgegi gelistirilmistir. Bu yonii ile arastirma bir tiir
dokiiman analizi yontemi ile yiiriitiilmiistiir. Dokiiman analizi, yazili belgelerin igerigini
titizlikle ve sistematik olarak analiz etmek i¢in kullanilan bir nitel arastirma yontemidir
(Wach, 2013). Dokiiman analizi, basili ve elektronik materyaller olmak {izere tiim
belgeleri incelemek ve degerlendirmek i¢in kullanilan sistemli bir yontemdir. Nitel
arastirmada kullanilan diger yontemler gibi dokiiman analizi de anlam ¢ikarmak, ilgili
konu hakkinda bir anlayis olusturmak, ampirik bilgi gelistirmek i¢in verilerin

incelenmesini ve yorumlanmasini gerektirmektedir (Corbin ve Strauss, 2011).

Dokiimanlar, yapilan arastirmanin bir parcasi olarak gesitli amaglara hizmet
etmektedirler. Dokiimanlarin bes 6zel islevi bulunmaktadir (Bowen, 2009). Birincisi
dokiimanlar, arastirmadaki katilimcilarin faaliyet gosterdigi baglam hakkinda veri
saglayabilir. Gegmis olaylara taniklik eden belgeler, gecmisin yani sira bugiline ait
bilgileri de sunar. Bu tiir bilgi ve i¢ gorii, arastirmacilarin belirli konularin tarihsel
kokenlerini anlamalarina yardimer olabilir ve halen arastirilan olan olgulara etki eden
kosullar1 gosterebilir. Tkincisi dokiimanlarda yer alan bilgiler sorulmasi gereken bazi
sorular ve arastirmanin bir pargasi olarak gozlemlenmesi gereken durumlar1 onerebilir.
Ucgiinciisii dokiimanlar, ek arastirma verileri saglar. Dokiimanlardan elde edilen bilgiler,
bir bilgi tabaninda yer alabilir. Bu nedenle aragtirmacilar, arastirma siirecinin bir parcast
olarak analiz edilecek dokiimanlar i¢in kiitiiphane kataloglarina ve arsivlerine goz
atarak, gériinmeyeni ortaya ¢ikarabilirler. Dordiinciisti dokiimanlar, degisim ve gelisimi
izlemek i¢in bir ara¢ saglamaktadir (Bowen, 2009). Bu acgidan 6grencilerin yazdigi
makalelerin bir dokiiman olarak degerlendirilmesi bu arastirmada yontem olarak
secilmistir. Besinci ise dokiiman olarak kullanilan makaleler yolu ile 6grencilerin
bilimsel arastirma yapma becerileri ile ilgili ¢ikarimlarda bulunulabilecegi

diistiniilmiistiir.
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Arastirmada Kullanilan Dokiimanlar

Arastirmanin verileri 2012-2016 yillar1 arasinda her yil diizenlenen bir kongrede
sunulmak tzere kabul edilmis 774 arastirmanin tam metin makalelerinden
yararlanilarak toplanmistir. Bu arastirmalar igerisinden ortaokul (6-8. Sinif)
ogrencilerinin yazdig1 makaleler ele alinmustir. Bu &grencilerin hepsi BILSEM
ogrencisidir. Bu arastirmalar icerisinden her bir yila dengeli bir sekilde dagitilacak
sekilde ve Fen Bilimleri (133 makale, %53,2) ve Sosyal Bilimler (117 makale, %46,8)
alanlarinda yapilmis toplam 250 makale secilmistir. Makalelerin 133’1 kadmn, 117’si
erkekler 6grenciler tarafindan yazilmistir. Yazilan makalelerin aragtirmalarinin tamami
tarama modelinde olup 73’1 (%69,2) nicel, 66’s1 (26,4) nitel ve 11’1 (4,4) karma
modelde yapilmistir.

Veri Toplama Aracimin Gelistirilme Siireci

Caligmada 6grencilerin bilimsel aragtirma yapma ve makale yazma becerilerini
degerlendirmeye yonelik 40 maddeden olusan bir degerlendirme Slgegi gelistirilmistir.
Bu degerlendirme Olgegi; alanyazin incelemesi, Ol¢egin deneme formunun
olusturulmasi, uzmanlarin 6l¢ege deneme formunu incelemesi ve uzman goriisleri

dogrultusunda 6l¢ege son halinin verilmesi olmak iizere dort asamada gelistirilmistir.

Alanyazin Inceleme Asamasi: Bilimsel arastirma becerisini degerlendirme
Olgegi hazirlarken; arastirmaci ilk olarak alanyazinda yer alan bilimsel arastirma
yontemi kitaplarini incelemis (Aziz, 2011; Balci, 2009; Biiyiikoztirk ve dig, 2008;
Cresswell, 2003; Cepni, 2007; Ekiz, 2003; Fraenkel ve Wallen, 2006; Kaptan, 1995;
Karasar, 2007a; Karasar, 2007b; Metin, 2016;Seyidoglu, 2009; Tanriégen, 2014), bu
kaynaklardan yararlanarak bilimsel bir arastirma yapilirken nelere dikkat edilmesi
gerektigiyle ilgili bilgi edinmistir. Ayrica Biiytlikoztiirk (1996) tarafindan gelistirilen ve
43 maddeden olusan “Arastirmada Yeterlik Olgegi”nin maddeleri irdelenmis ve bilimsel
aragtirma raporlastirilmasi-yazimiyla ilgili ¢aligmalar (Cepni, 2007; Karasar, 2007b;
Tural, 2016) incelenmistir. Simdiye kadar gelistirilen 6lceklerle ilgili durum yukarida
da belirtildigi gibi 6grencilerin bilimsel arastirma makalelerini degerlendirme ile ilgili

olmadig1 belirlenmistir. Bununla birlikte alanyazin incelenerek; dokiiman incelerken

nelere dikkat edilmesi gerektigi, bir dokiimanin nasil analiz edildigi ve sonuglarinin




Ogrencilerin Bilimsel Arastirma Yapma ee Makale Yazma

Becerilerini Degerlendirme Olgeginin Gelistirilmesi

nasil yorumlanacag ile ilgili bilgi edinilmeye calisilmistir (Cansiz Aktas, 2016;
Cresswell, 2003; Cohen, Manion, Morrison, 2007; Yildirim ve Simsek, 2010).

Olceginin Taslak Formunun Olusturulmasi: Bu asamada, alanyazindan elde
edilen bilgilerden yola ¢ikarak 42 maddeden olusan bir taslak degerlendirme Olcegi
gelistirilmistir. Bu taslak olgek gelistirilirken bilimsel arastirmalardan yararlanilarak
yazilmig bir makalede; problem durumu ve amaci belirlenirken, yontem, bulgular,
sonuglar, oneriler kismi ve makale metni yazilirken dikkat edilmesi gereken nitelikler
gdz oOniinde bulundurulmustur. Taslak degerlendirme Olgegi, arastirmanin alt
problemlerini de icerecek sekilde alti ana baglik altinda 42 maddeden olusmaktadir.

Taslak degerlendirme Olgeginde her bir maddenin karsisinda “Hayir”, “Kismen ” ve

Evet” seklindeki kiyaslama ifadeleri yer almaktadir.

Uzmanlarin Olgegin Taslak Formunu Incelemesi: Bu asamada, arastirmact
tarafindan gelistirilen bu degerlendirme Olcegi; alan uzmani, 6lgme degerlendirme
uzmani, dil uzmani ve akademik ¢alisma yiiriiten 6gretim {iyelerine incelemeleri igin
verilmigtir. Uzmanlardan degerlendirme 0Olgeginin; kapsam gecerliligi, dil agisindan
uygunlugu, maddelerin degerlendirilecek nitelige uygunlugu ve 6lgme-degerlendirme

acisindan eksik oldugu hususlar yoniinden degerlendirmesi istenilmistir.

Uzman Goriisleri Dogrultusunda Degerlendirme Olgcegi Deneme Formunun
Olusturulmasi: Bu asamada, uzmanlarin; degerlendirme 6lgegindeki maddelerle ilgili
oneri ve diizenlemeleri dikkate alinarak bilimsel aragtirma yeterliligi degerlendirme

6lceginin son hali verilmistir. Uzmanlar deneme formu ile ilgili olarak;

* Degerlendirme 6l¢eginde her bir maddenin karsisinda verilen “Evet”, “Kismen”
ve “Hayir” ifadelerinin “Yapmadi”, “Kismen Yapti” ve “Yapt1” seklindeki
ifadelerle degistirilmesini,

* Degerlendirme 6l¢eginde verilen maddelerin yiliklemlerinin bu degisiklige gore
yeniden diizenlenmesini,

* Degerlendirme Olcegindeki “Arastirma Raporunun Yazimi” alt kategorisinin
¢ikarilmasini,

¢ Olgekte arastirmanin ydntemi kismini degerlendirmede kullanilan maddelere 3,

sonu¢ kismini degerlendirmede de 1 maddenin daha ilave edilmesini,
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* Olgekteki bazi yazim yanhslarinin, anlam diisiikliiklerinin ve anlatim
bozukluklarin diizeltilmesini ve

 Olgekteki bazt maddelerin tekrar diizenlenmesini dnermistir.

Uzmanlarm 6nerileri dogrultusunda deneme formu olusturulmustur. Ogrencilerin
Bilimsel Arastirma Yapma ve Makale Yazma Becerilerini Degerlendirme Olgeginin bu
halinde; arastirmanin problem durumu ve amacini belirleme kategorisinde 10,
aragtirmanin yontemini belirleme kisminda 13, aragtirmanin bulgularim1 belirleme
kisminda 6, arastirmanin sonuglarini belirleme kisminda 7 ve arastirmanin Onerilerini
belirleme kisminda 4 madde olmak iizere toplam 40 madde yer almistir.

Kapsam gecerliligi uzmanlar tarafindan saglanan ve alt boyutlar1 belirlenen 6lgek

G«

maddelerine “Yapmadi=1", “Kismen Yapt1=2", ve “Yapt1=3", “secenekleri eklenerek

40 maddeden olusan {iglii likert tipi bir 6lgek hazirlanmustir.

Elde edilen veriler iizerinde Olcegin gecerlik ve giivenirligine kanit saglamak

amaciyla asagidaki analizler yapilmistir:

* Kapsam gegerligi: Uzman goriisii ve alanyazin taramasi yoluyla saglanmstir.

* Yap: gegerligi: A¢imlayict ve dogrulayict faktdr analizi yoluyla saglanmustir.

e ¢ tutarlik giivenirligi icin Cronbach Alfa katsayilar1 hesaplanmustir.

* Madde gegerligine kanit saglamak amaciyla madde ayirt edicilik analizleri ve

madde toplam korelasyon katsayilar1 hesaplanmstir.

Bulgular

Bu boliimde Ogrencilerin Bilimsel Arastirma Yapma ve Makale Yazma
Becerilerini Degerlendirme Olgeginin kapsam gegerliligi, dlgegin puanlanmasi, dlgegin
giivenirligi, yap1 gecerliligi, agimlayic1 faktor analizi sonuglari, dogrulayici faktor
analizi sonuglari, madde toplam korelasyon katsayilar1 ve ayirt edici gegerlik analizi

sonugclart ile ilgili elde edilen bulgulara yer verilmistir.
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Kapsam Gecerliligi

Kapsam gecerliligi bir biitiin olarak 6l¢egin ve 6lgekteki her bir maddenin amaca
ne derece hizmet ettigidir. Kapsam gecerligi i¢in konunun uzmanlarinin goriisii alinir.
Konuyla ilgi kapsam belirlenmesi bir yargilamay1 gerektirdiginden, farkli dlgiitlere gore
degerlendirme yapilmasinin engellenmesi i¢in uzmanlar ile Olgegi gelistiren kisi
arasinda ortak tanimlarin olmasi gerekir. Burada maddelerin sunum bi¢iminin yaptig1

farkl tepkiler agisindan da bir degerlendirme yapilmis olur (Tavsancil, 2002).

Kapsam gecerliligini saglamak amaciyla bilimsel arastirma makaleleri
degerlendirme ol¢egi deneme formu i¢in uzman gorisii alinmistir. Olusturulan 40
maddelik Olgek deneme formu degerlendirilmek {izere bilimsel arastirma yontemleri
dersine giren doktor unvanli {i¢ uzmana sunulmustur. Uzmanlardan 6l¢ekte yer alan
maddelerin a) 6l¢ekten ¢ikarilmasi, b) aynen kalmasi, c¢) diizenlenmesi, d) yeni madde
eklenmesi yoniinde degerlendirmeleri istenmistir. Uzmanlardan gelen goriigler
degerlendiriciler arasindaki tutarliligin belirlenmesi amaci ile Kappa analizine tabi
tutulmustur. Uzmanlardan maddelerin higbirisi i¢in 6lgekten ¢ikarilmasi yoniinde goriis
gelmemistir. 4 madde i¢in diizenleme Onerisi yapilmig ve uzman goriislerine gore
madde diizenlenmistir. Geri kalan 36 madde icin uzmanlardan gelen “aynen kalmali”
goriisii uzmanlar aras1 Kappa katsayist 0,761 olarak hesaplanmistir. Kappa tutarlik
degerlendirmesinde 0,61-0,80 aras1 degerlerin yliksek diizeyde tutarlik (Landis ve Koch,
1977) oldugu dikkate alindiginda 6lgekteki maddelerin 6lgekte kalmasina iliskin uzman
goriislerinin yiiksek diizeyde tutarlik gosterdigi sdylenebilir. Bu duruma gore dlgegin

kapsam gegerliligi saglandig1 sdylenebilir.

Calismada ilk olarak 2012-2016 yillar1 arasinda sunulan bildiriler elde edilmistir.
Bu bildirilerden 6rneklemeye gidilerek 250 bildiri secilmistir. Bu bildirilerin her birine
bir sira numarasi verilmistir. Aragtirmaci ve doktorasini tamamlamis bir alan uzmani
Olcek lizerinde maddelere iligkin goriisme yaptiktan sonra makaleleri birbirlerinden

bagimsiz puanlamistir.

Olgegin alt boyutlar1 ve toplami ile iki arastirmacinin verdigi puanlar iizerinden
puanlayicilar arasi tutarliligin belirlenmesi i¢in Kappa i¢ tutarlik kat sayis1 0,761 olarak
hesaplanmistir. Kappa tutarlik degerlendirmesinde 0,61-0,80 arasi degerlerin yiiksek
diizeyde tutarlik (Landis ve Koch, 1977) oldugu dikkate alindiginda olgekteki soz
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konusu maddelerin Olgekte kalmasina iligkin uzman goriislerinin yiiksek diizeyde

tutarlik gosterdigi sdylenebilir.

Olcegin Puanlanmasi

Puanlayicilar tarafindan her bir bildiri i¢in bir degerlendirme 6l¢egi kullanilarak
biitiin bildiriler “17-“27-“3” geklinde puanlanmistir. Degerlendirme formu {izerinde
“Yapt1” secenegi, 3 puanla degerlendirilmis olup Olcekte ifade edilen makale yazma
kurali ve arastirma becerisine tamamiyla sahip olundugunu; “Kismen Yapti” secenegi, 2
puanla degerlendirilmis olup ifade edilen makale yazma kurali ve arastirma becerisine
kismen sahip olundugunu ve “Yapmadi” secenegi ise 1 puanla degerlendirilmis olup
ifade edilen makale yazma kurali ve aragtirma beceri makalede goriilmekle birlikte tam

ve dogru olarak yapilmadigimi géstermektedir.

Arastirmada Ogrencilerin sunmus oldugu bildirileri degerlendirirken her bir
bildirinin aldig1 ortalama puan hesaplanmigtir ve bu degere gore yorum yapilmaya
cahigilmistir.  Ozel yetenekli &grencilerin  hazirladigi  bildirilerin  degerlendirmesi
sonucunda aldig1 puanlarin diizeylere gore siniflandirilmasi (n-1)/n formiilii kullanilarak
bulunmustur. Bildirilerin aldig1 ortalama puan degerinin 1.00-1.66 arasinda olmasi
yeterlige sahip olunmadigi; 1.67-2.33 arasinda olmasi yeterlige kismen sahip oldugunu;
2.34-3.00 arasinda olmas1 ise yeterlige tamamiyla sahip olundugu seklinde

yorumlanmustir.

Olgegin Giivenirligi

Olgegin tasimasi gereken 6zelliklerden birisi olan giivenirlik, bir lgme araciyla
ayn1 kosullarda tekrarlanan 6l¢iimlerde elde edilen dl¢iim degerlerinin kararliliginin bir
gostergesidir (Oncii, 1994). Olgiimlerin kararliligmin yorumlanmasinda, iki farkli
yaklagim vardir: Birinci yaklasim, birbirini izleyen 6lgmelerde, bireyin grup igindeki
sirasinin degismezligi; ikinci yaklagim ise birbirini izleyen 6l¢iimlerde 6lgme hatalarinin
bliytkliigi, yani 6lgegin tekrarli 6lgiimlerde ayn1 denekten yaklasik olarak ayni dlgiim
degerini elde etmesi ve dolayisiyla Slgmenin standart hatasinin diisiik olmasi ile

ilgilidir. Formun tekrar1 yoOntemi, bir Olgme aracinin aym denek grubuna aym
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kosullarda, 6nemli derecede hatirlamalari Onleyecek kadar uzun, fakat Olgililecek
ozellikte 6nemli degismeler olmasina izin vermeyecek kadar kisa bir zaman araliginda
iki kez uygulanmasidir. iki uygulamadan elde edilen 6lgiim degerleri korelasyon

katsayis1 6lgegin giivenirlik katsayisidir (Ercan ve Kan, 2004).

Bu caligmada faktor analizi yapildiktan sonra olgegin giivenirlik katsayisini
hesaplama i¢in test-tekrar test yontemi uygulanmistir. Bunun i¢in arastirmaci tarafindan
gelistirilen bu 6lgek 250 makaleyi degerlendirmek i¢in kullanilmistir. Bu degerlendirme
isleminin iizerinden 6 hafta gectikten sonra ayni makaleler ilk puanlamayi yapan
puanlayicilar tarafindan tekrar degerlendirilerek iki degerlendirme arasindaki
korelasyon degeri belirlenmistir. Bu sekilde iki degerlendirme arasindaki giivenirlik
katsayis1 hesaplanmistir. iki 6l¢iim arasindaki korelasyon 0,89 hesaplanmistir. Buna

gore Olgegin kararli bir yapida oldugu soylenebilir.

Yapilan analizler sonucunda Olgegin alt boyutlarinin giivenirlik katsayisinin
Arastirmanin Problem Durumu ve Amaci faktoriinde 0,751; Arastirmanmin Yontemi
faktoriinde 0,907; Arastirmamin Bulgular: faktoriinde 0,701; Arastirmanin Sonucu
faktoriinde 0,859 ve Arastirmanmin Onerileri faktoriinde 0,964 olarak tespit edilmistir.
Olgegin genelinin giivenirlik katsayisinin ise 0,912 oldugu belirlenmistir. Bu sonuglara

dayanilarak gelistirilen dl¢cegin gecerli ve giivenilir bir 6l¢cek oldugu sdylenebilir.

Yapi1 Gegerliligi

Arastirma kapsaminda, Olgme aracinin yapr gecerliligini incelemek i¢in
acimlayici ve dogrulayicr faktor analizi uygulanmistir. A¢imlayict faktor analizi, birbiri
ile iliskili cok sayida degiskeni bir araya getirerek az sayida ve kavramsal olarak
anlamli yeni degiskenler kesfetmeyi amaglayan ¢ok degiskenli istatistiklerden biridir.
Dogrulayici faktor analizi ise daha 6nceden tanimlanmis ve sinirlandirilmis bir yapinin,
bir model olarak dogrulanip dogrulanmadiginin test edildigi bir analizdir (Cokluk,
Sekercioglu, Biiyiikoztiirk, 2010).
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Acimlayic1 Faktor Analizi Sonuclari

Faktor analizi dncesinde drneklem sayisinin yeterli olup olmadigi ve verilerin
faktor analizi i¢in uygun olup olmadigi aragtirllmistir. Bunun i¢in Kaiser-Meyer-Olkin
(KMO) katsayis1 hesaplanmis ve Barlett Sphericity testi uygulanmistir (Cokluk,
Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk, 2010). Elde edilen sonuglar 6rneklem sayisinin yeterli
oldugunu ve 6lgek verilerinin faktdr analizine uygun oldugunu gostermistir (KMO=
0,85>0,70; Barlett Sphericity (;(2 (378)) = 6392.,45; p<0,001). SPSS 25.0 istatistik paket

programi kullanilarak faktor analizi gerceklestirilmistir.

Faktor ¢ikarma yontemlerinden Temel Bilesenler Analizi uygulanmistir. Olgek
maddelerinin bulundugu faktdrleri daha belirgin hale getirmek ve faktor varyanslarinin
maksimum olmasint saglamak i¢in Varimax dik dondiirme yontemi kullanilmistir
(Cokluk, Sekercioglu, Biiyilikoztiirk, 2010). Faktor yiikii kesim noktas1t 0,40 olarak
belirlenmistir. 0,40 ve daha yiiksek faktor yiikleri ilgili maddenin bulundugu faktorle
yeterince iliskili oldugunu isaret etmektedir (Tabachnick ve Fidell, 2007). Faktor analizi
sonucunda 6z-degeri birin {izerinde bes faktdr tespit edilmistir. Oz-deger faktor
grafigindeki egimin besinci faktdrden sonra bir plato olusturdugu, sonraki faktorlerin
0z-degerlerinin birbirine yakin oldugu belirlenmistir. Bu sonuglar dikkate alinarak,
6lcek maddeleri bes faktor olacak sekilde analiz tekrarlanmigtir. Faktor yiikii kesim
noktasinin altinda kalan (m1, m3, m9, m10, m12, m22, m26, m27, m32, m35 ve m36)
maddeler Olgekten tek tek cikarilarak analiz tekrarlanmistir. Nihai olarak ol¢ekte 29
madde kalmistir. Faktor analizi sonucunda, Olgeginin faktor yapisi Tablo 1°de

gosterilmistir.

Tablo 1.
Olgek Maddelerinin Faktérlere Dagilimi ve Faktor Yiik Degerleri

— N o < v
5 5 & 5 5
= = v ] v
< < < < <
= = = = =
Caligmanin yapilmasinin nasil bir katki saglayacagi
6 A . ,783
(6nemi) agiklanmigtir
Caligmanin neden yapilmasi gerektigi (gerekgesi) ifade
5 S , 746
edilmistir
8  Calismayla ilgili aragtirmalarin taramasi1 yapilmigtir ,590
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33

Arastirmanin amacina uygun alt amaglari ifade edilmistir ,585

Arastirmanin problem ciimlesi/hipotezi dogru sekilde

,573
yazilmigtir

Caligmanin daha 6nce yapilip yapilmadigi hakkinda bilgi
sunulmustur

,402
Veri toplama aracinin giivenirligi agiklanmistir

Veri toplama aracinin gegerligi agiklanmigtir

Aragtirmanin  Orneklemi/katilimcilart  acgikga  ifade
edilmistir

Orneklemin &zellikleri hakkinda bilgi sunulmustur

Veri analizinde giivenirligin nasil saglandig1 agiklanmistir
Calismanin 6rneklemini nasil sectigi aciklanmistir
Arastirmanin evreni ifade edilmistir

Arastirmanin veri toplama siireci agiklanmigtir

Arastirmanin problem durumuna uygun veri toplama araci
belirlenmistir

Veri toplama araci hakkinda bilgi verilmistir

Caligmada hangi yontemin / modelin kullanildigt
belirtilmistir

Elde edilen bulgularla ilgili delillere ya da goriislere yer
verilmistir

Bulgularn agiklarken aragtirmacinin goriis ve yorumlarina
yer verilmigtir

Aragtirmanin bulgular1 agik ve anlagilir bir sekilde ifade
edilmistir

Arastirmanin bulgular1 alt problemler dikkate alinarak
aciklanmistir

Aragtirmanin sonuglart agik ve anlagilir bir sekilde ifade
edilmistir

Aragtirmanin ~ sonuglart1  bulgulara  dayali  olarak
olusturulmustur

Aragtirmanin sonuglar1 dogru bir sekilde agiklanmistir

Sonuglar problem ve alt problem durumlari dikkate
alinarak ifade edilmistir

923

,903

,867

,860
,845
795
,721

,679

,627

,620

,401

,880

816

,800

622

921

,849

918

,538
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Arastirmanin Onerileri agik ve anlasilir bir sekilde ifade

38 edilmistir 961
Arastirmanin  Onerileri bu alanda c¢aligacaklara yo6n

40 . ,957
gosterici niteliktedir
Caligmada arastirmacinin tecriibelerinden yola ¢ikarak

39 0 o ,938
oneriler verilmistir
Aragtirmanin Onerileri elde edilen sonuglara uygun bir

37 . o ,896
sekilde verilmistir
Oz-deger 8,85 3,60 287 221 1,57
Agiklanan varyans (%) 30,52 12,41 9,89 7,63 5,40

Tablo 1 incelendiginde, dl¢ekte kalan 29 maddeye iliskin faktor yiiklerinin 0,401
ile 0,961 arasinda degistigi goriilmektedir. Bu durum, 29 maddenin tamaminin 6lgekte
yer alabilecek nitelikte oldugunu gostermektedir. Bes faktorlii 6l¢ek toplam varyansin

%65,84’linii agiklamistir.

Olgekte bulunan maddelerin faktdrlere dagilimi gdz oniinde bulundurularak bes
faktor adlandirilmaya calisilmistir. Birinci faktérde bulunan 6 madde incelendiginde
bilimsel arastirmanin problem durumu ve amaciyla ilgili oldugu i¢in birinci faktor
“Arastirmanin Problem Durumu ve Amact” seklinde adlandirilmistir. ikinci faktdrde
bulunan 11 madde incelendiginde bilimsel arastirmanin yontemi ile ilgili oldugu i¢in
ikinci faktor “Arasirmanmin Yéontemi” seklinde adlandirlmustir.  Uglincii faktorde
bulunan 4 madde incelendiginde bilimsel arastirmanin bulgulart ile ilgili oldugu igin bu
faktor “Aragstirmanin Bulgular1” seklinde adlandirilmistir. Dordiincii faktorde bulunan
4 madde incelendiginde bilimsel arastirmanin sonucu ile ilgili oldugu i¢in bu faktor
“Arastirmanin Sonucu” seklinde adlandirilmistir. Besinci faktdrde bulunan 4 madde
incelendiginde bilimsel arastirmanin Onerileri ile ilgili oldugu icin bu faktor

“Arastirmamin Onerileri” seklinde adlandirilmistir.

Dogrulayic1 Faktor Analizi Sonuglar:

Ogrencilerin Bilimsel Arastirma Yapma ve Makale Yazma Becerilerini
Degerlendirme Olgeginin agimlayici faktor analizi ile kesfedilen bes faktorlii yapisi,

dogrulayici faktor analizi (DFA) gergeklestirilerek test edilmistir. DFA ile onceden
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belirlenmis bir yapmnin toplanan veriler ile ne derece uyumlu oldugu test edilebilir
(Cokluk vd., 2010). Bu dogrultuda, 6lgme aracinin bes faktorlii yapisinin elde edilen
veriler ile dogrulanip dogrulanmadigini test etmek i¢cin DFA gergeklestirilmistir. Daha
iyl uyum degerleri elde edebilmek icin, modifikasyon indeks degerleri incelenmis ve
bazi maddelerin hata degerleri arasindaki korelasyonlar serbest birakilmistir (Sekil 1).
AMOS 24.0 kullanilarak dogrulayici faktdr analizi gerceklestirilmistir. Test edilen bes
faktorli modelin uyum degerleri Tablo 2’de yer almaktadir.

Tablo 2.
Bes Faktorlii Modele Ait Uyum Degerleri

. . Kabul .
Olgiit Iyi Uyum Eld? Edilen Kaynak
Edilebilir Uyum Degerler
O/ /sd) <3 <45 2,28 Byrne, 1989
RMSEA <0,05 0,06-0,08 0,07
Browne ve Cudeck, 1993
SRMR <0,05 0,06-0,08 0,08
CFI1 >0,95 0,90-0,94 0,95
McDonald ve Marsh, 1990
TLI >0,95 0,90-0,94 0,94
GFI =0,90 0,89-0,85 0,86 Tanaka and Huba, 1985;
AGFI >0,90 0,89-0,80 0,81 Joreskog ve Sorbom, 1984

Tablo 2 incelendiginde, 6lgme aracinin bes faktorlii yapisinin toplanan veriler ile
genel olarak kabul edilebilir diizeyde uyum gosterdigi ve 6l¢egin bes faktorlii yapisinin
dogrulandigr anlasilmaktadir. DFA sonucunda oOl¢ekte bulunan maddelerin faktor
yiikleri 0,42 ile 0,99 arasinda degerler almistir. Test edilen bes faktorlii model Sekil
1’de gosterilmistir. Modelde gosterilen tiim yol katsayilart p<0,001 diizeyinde

istatistiksel olarak anlamli bulunmustur.
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Sekil 1. Dogrulayici Faktor Analizi Diyagrami, ¥*=702,33; sd=308; p<0,001

Madde Toplam Korelasyon Katsayilari ve Ayirt Edici Gegerlik Analizi

Sonuclan

Ogrencilerin  Bilimsel Arastirma Yapma ve Makale Yazma Becerilerini
Degerlendirme Olgeginden alman puanlar en yiiksekten en diisiik puana dogru
siralandiginda, siralamanin her iki ucundan alinan %27°lik gruplarin her bir maddeden
aldiklar1 puan ortalamalarinin karsilastirilmast madde analizi olarak ifade edilmektedir

(Tavsancil, 2005). Madde analizi sonuglari, 6lgme aracimin ayirt edicilik diizeyi
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hakkinda bilgi vermektedir. Faktorlerden alinan toplam puanlar normal dagilim
varsaymmini  karsiladig1 ig¢in parametrik analiz teknikleri kullanilarak karsilagtirma
yapilmustir. Alt ve iist gruplar birbirinden bagimsiz olduklar: i¢in bagimsiz gruplar t-
testi kullanmilmistir. Olgek maddelerinin 6lgegin geneli ile gdstermis oldugu iliskileri
incelemek i¢in ise madde toplam korelasyon katsayilar1 hesaplanmistir. Elde edilen

sonuglar Tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 3.

Osrencilerin Bilimsel Arastirma Yapma ve Makale Yazma Becerilerini Degerlendirme
Olgegi Maddelerinin Madde Toplam Korelasyon Degerleri ve Aywrt Edicilik Diizeyleri

Grup
Madde
Faktor Madde toplam Ust %27 Alt %27
numarasi
korelasyonu t
N Ort Ss N Ort Ss
m2 0,66 68 2,93 0,26 68 1,34 0,64 18,99%*
m4 0,62 68 2,97 0,17 68 1,63 0,77 13,98%*
Aragtirmanin o, 5 0,59 68 2,60 0,67 68 1,46 0,72 9,59%*
Problem
Durumu ve
Amaci mé6 0,61 68 1,99 0,95 68 1,15 0,50 6,43%%*
m7 0,36 68 1,19 0,50 68 1,01 0,12 2,85%%*
m8 0,34 68 1,46 0,72 68 1,15 0,50 2,91%*
mll 0,51 68 2,85 0,36 68 1,72 0,69 12,05%*
ml3 0,68 68 2,37 0,84 68 1,10 0,39 11,20%*
ml5 0,68 68 2,40 0,85 68 1,18 0,42 10,62%*
ml6 0,73 68 2,60 0,72 68 1,26 0,48 12,84%*
ml7 0,70 68 2,71 0,62 68 1,32 0,63 12,82%*
Arastirmanin
Y 6ntemi
ml8 0,71 68 2,24 0,88 68 1,06 0,24 10,61%*
ml9 0,66 68 1,68 0,89 68 1,01 0,12 6,09%%*
m20 0,66 68 1,62 0,86 68 1,01 0,12 5,70%%*
m21 0,58 68 2,87 0,42 68 1,50 0,66 14,45%*
m23 0,57 68 1,38 0,71 68 1,00 0,00 4,42%*
m24 0,59 68 2,93 0,31 68 1,51 0,63 16,44%*
Arastirmanin
Bulgulari
m25 0,54 68 2,82 0,52 68 1,13 0,38 21,69%**
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m28 0,44 68 1,53 0,80 68 104 021  484%
m29 0,43 68 1,57 0,85 68 101 0,12 535%
m30 0,83 68 290 039 68 1,50 0,59  1635%*
m31 0,89 68 294 029 68 1,60 0,60  1648%*

Arastirmanin

Sonucu m33 0,68 68 169 0,89 68 100 0,00  644%
m34 0,89 68 296 027 68 162 0,60  16,79%*
m37 0,84 68 135 0,73 68 106 024  3,17%
m38 0,95 68 141 080 68 101 0,12 4,07%

Arastirmanin

arasun

Onerileri m39 0,91 68 134 073 68 100 000  3.85%
m40 0,94 68 137 0,75 68 1,00 0,00  4,04%

¥'p<0,01

Tablo 3 incelendiginde, 6l¢ekte yer alan maddelerin t degerlerinin anlami oldugu
goriilmektedir (p<0,01). Ayrica, alt ve st grupta yer alan katilimcilarin madde
puanlarina ait ortalamalarmin {ist grupta yer alan katilimcilarin lehine oldugu
belirlenmistir. Elde edilen sonuglar, dlgekteki maddelerin her birinin anlamli derecede
ayirt edici oldugunu gostermistir. Hesaplanan madde toplam korelasyon degerleri ise
6l¢ek maddelerinin Slgegin geneli ile orta ve yliksek diizeyde iligkilere sahip oldugunu
ortaya koymustur. Bu durum, 6lgme aracinin i¢ tutarliliinin yeterli diizeyde oldugunu

gostermistir.

Tartisma ve Sonug¢

Bu calismada Ogrencilerin Bilimsel Arastrma Yapma ve Makale Yazma
Becerilerini Degerlendirme Olgegi gelistirilmesi amaglanmustir. Bu yolla ayn1 zamanda
Ogrencilerin bilimsel arastirma yapma becerileri de degerlendirilebilir. Yapilan analizler
sonucunda 6lcegin, gecerlilik ve giivenirlik oranlar1 yiiksek bulunmustur. Ogrencilerin
Bilimsel Arastirma Yapma ve Makale Yazma Becerilerini Degerlendirme Olgegi uzman
goriislerine ve alanyazina gore kapsam gecerliligine sahiptir.  Olgegin genelinin
giivenirlik katsayisinin ise 0,912 oldugu, alt boyutlarmin da 0,701-0,964 arasinda

oldugu; dolayisi ile 6lgegin bilimsel aragtirma becerilerinin dlgiilmesinde gilivenilir bir
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Olgme aract oldugu belirlenmistir. Dolayisiyla gelistirilen 6lgegin normal ve {istiin
zekali Ogrencilerin yazdigi bilimsel arastirma makalelerini ve buna dayali olarak

bilimsel arastirma becerilerini degerlendirmek i¢in kullanilabilecegi diigiiniilmektedir.

Arastirma sonuglarina gore Ogrencilerin Bilimsel Arastirma Yapma ve Makale
Yazma Becerilerini Degerlendirme Olgegi'nin kapsam gecerligini belirlemek igin
uzman goriisii alimmistir. Kapsam gecerligi bir biitiin olarak 6lgegin ve dlgekteki her bir
maddenin amaca ne derece hizmet ettigidir. Tavsancil (2002) da kapsam gegerliginin
belirlenebilmesi i¢in uzman goriisii alinmasi gerektigini ifade eder. Konuyla ilgili
kapsam belirlenmesi bir yargilamay1 gerektirdiginden, farkli Olgiitlere gore
degerlendirme yapilmasinin engellenmesi i¢in uzmanlar ile Olgegi gelistiren kisi
arasinda ortak tanimlarin yapilmasi gerekir. Burada maddelerin sunum bi¢iminin yaptigi
farkl tepkiler agisindan da bir degerlendirme yapilmis olur. Bu arastirmada da deneme
formunun olusturulmasinda kapsam gecerliginin saglanmasi i¢in arastirmaci diginda ii¢
uzmandan goriis alinmistir. Uzmanlar arasi goriislerin tutarliginin hesaplanmasinda
Kappa analizi yapilabilir. Bu aragtirmada da kapsam gegerligine iliskin uzmanlar arasi
tutarli katsayist 0,761 olarak hesaplanmistir. Landis ve Koch (1977) da Kappa tutarlik
degerlendirmesinde 0,61-0,80 aras1 degerlerin yiiksek diizeyde tutarlik oldugunu
belirtmistir. Buna gore Ogrencilerin Bilimsel Arastirma Yapma ve Makale Yazma
Becerilerini Degerlendirme Olgegindeki maddelerin dlcekte kalmasma iliskin uzman
goriiglerinin yiiksek diizeyde tutarlik gosterdigi soylenebilir. Giiniimiizde pek cok
alanda oldugu gibi bilimsel arastirma ve yazim konusunda da yeni gelismeler
yasanmaktadir. Bu gelismeler izlenerek gelecek yillarda ogrencilerin arastirma
becerilerinin  degerlendirilmesine iliskin yeni o6lgekler gelistirilebilir. Ogrencilerin
bilimsel arastirma becerileri ile ilgili aldiklar1 egitimlere bagli olarak bu becerilerde

olusan gelismelere gore 6lgegin kapsam gecerligi genisletilebilir.

Ogrencilerin Bilimsel Arastirma Yapma ve Makale Yazma Becerilerini
Degerlendirme Olgeginin madde korelasyon katsayilar1 ve ayricilik  giiciiniin
hesaplanmasinda st ve alt %27’lik dilimdeki 6grencilerin puanlarinin ortalamalar
karsilagtirilmistir. Bu 6lgiitle her bir madde i¢in madde puanlar1 dagilimi incelenir. Her
bir madde i¢in, {ist gruptaki cevaplayicilarin madde puanlari ortalamasi ile alt gruptaki
cevaplayicilarin madde puanlar1 ortalamasi arasindaki farkin manidarlig t testi ile

smanir. Buradaki t degeri, alt ve {ist gruplar birbirinden bagimsiz oldugu i¢in, bagimsiz



MILL{ EGITIM OZEL EGIiTiM VE REHBERLIK DERGISIi

Yil: 2021 e Cilt:1 e Sayi:1

gruplar icin uygulanan t testidir. Hesaplanan t degerine "Ayiricilik Giicii Indeksi" adi
verilmektedir (Tavsancil, 2005;Tezbagaran, 2004). Ogrencilerin Bilimsel Arastirma
Yapma ve Makale Yazma Becerilerini Degerlendirme Olgeginden alinan puanlar en
yiiksekten en diisiik puana dogru siralandiginda, siralamanin her iki ucundan alinan
%27’lik gruplarin her bir maddeden aldiklari puan ortalamalarinin karsilagtiriimasi
madde analizi olarak ifade edilmektedir Madde analizi sonuglari, 6lgme aracinin ayirt
edicilik diizeyi hakkinda bilgi vermektedir. Faktorlerden alinan toplam puanlar normal
dagilim varsaymmimi karsiladigi i¢in parametrik analiz teknikleri kullanilarak
karsilastirma yapilmistir. Alt ve iist gruplar birbirinden bagimsiz olduklari i¢in bagimsiz
gruplar t-testi kullanilmistir. Olgekte yer alan maddelerin t degerlerinin anlami oldugu
goriilmektedir (p<0,01). Ayrica, alt ve st grupta yer alan katilimcilarin madde
puanlarina ait ortalamalarinin {ist grupta yer alan katilmcilarin lehine oldugu
belirlenmistir. Elde edilen sonuglar, 6lgekteki maddelerinin her birinin anlamli derecede
ayirt edici oldugunu gostermistir. Hesaplanan madde toplam korelasyon degerleri ise
6lcek maddelerinin 6lgegin geneli ile orta ve yiiksek diizeyde iliskilere sahip oldugunu
ortaya koymustur. Bu durum, 6lgme aracinin i¢ tutarliliinin yeterli diizeyde oldugunu

gostermistir.

Likert tipi ol¢eklerde giivenirlik Cronbach Alpha formiiliiyle hesaplanabilir ve
0,70 ve iizerinde hesaplanan degerler giivenilir kabul edilebilir (Cronbach, 1951).
Yapilan analizler sonucunda Olgegin alt boyutlarinin Cronbach Alpha giivenirlik
katsayilarinin Arastirmanin Problem Durumu ve Amact faktoriinde 0,751; Arastirmanin
Yontemi faktoriinde 0,907; Arastirmanin Bulgular: faktériinde 0,701; Arastirmanin
Sonucu faktériinde 0,859 ve Arastirmamin Onerileri faktoriinde 0,964 olarak tespit
edilmistir. Olcegin genelinin giivenirlik katsayisinin ise 0,912 oldugu belirlenmistir. Bu
sonucglara dayanilarak gelistirilen Olgegin gegerli ve giivenilir bir 6l¢ek oldugu
soylenebilir. Ogrencilerin arastirma yapma ve makale yazma becerileri gelistikce

ilerleyen donemlerde tartisma yazma boyutunda bir alt boyut eklenebilir.

Olgegin tasimasi gereken 6zelliklerden birisi olan giivenirlik, bir dlgme araciyla
ayn1 kosullarda tekrarlanan 6l¢iimlerde elde edilen 6l¢iim degerlerinin kararliliginin bir
gostergesidir (Oncii, 1994). Ogrencilerin Bilimsel Arastirma Yapma ve Makale Yazma
Becerilerini Degerlendirme Olgeginin giivenirlik katsayisi test-tekrar test ydntemi

kullanilarak degerlendirilmistir. Biiyiikoztiirk (2005) de Olceklerin kararliliklarinin
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belirlenmesi agisindan giivenirliklerinin hesaplanmasinda test-tekrar test yonteminin
kullanilabilecegini ve bu durumda ilk puanlama ile ikinci puanlama arasinda korelasyon
degerinin dikkate alinabilecegini belirtir. Tki uygulamadan elde edilen 6lgiim degerleri
korelasyon katsayis1 Olgegin giivenirlik katsayisidir (Ercan ve Kan, 2004). Bu
arastirmada da iki 6l¢iim arasindaki korelasyon 0,89 hesaplanmistir. Buna gore dlgegin

kararl bir yapida oldugu sdylenebilir.

Olgme aralarmin yapr gegerliligini incelemek icin acimlayict ve dogrulayici
faktor analizi uygulanir. Ac¢imlayici faktor analizi, birbiri ile iligkili ¢ok sayida
degiskeni bir araya getirerek az sayida ve kavramsal olarak anlamli yeni degiskenler
kesfetmeyi amaglayan ¢ok degiskenli istatistiklerden biridir. Dogrulayici faktor analizi
ise daha oOnceden tanimlanmis ve smirlandirilmis bir yapinin, bir model olarak
dogrulanip dogrulanmadiginin test edildigi bir analizdir (Cokluk vd., 2010). Yapilan
acimlayict ve dogrulayici faktdr analizleri sonucunda Olgme aracinin bes faktorlii
yapisinin toplanan veriler ile genel olarak kabul edilebilir diizeyde uyum gosterdigi ve
Olcegin bes faktorlii yapisinin dogrulandigi anlasilmaktadir. DFA sonucunda 6lgekte
bulunan maddelerin faktor yiikleri 0,42 ile 0,99 arasinda degerler almistir. Cokluk vd.,
(2010) belirttigi olgiitlere gore dlgegin 6grencilerin bilimsel arastirma yapma ve makale
yazma becerilerini degerlendirmeye iliskin bes faktore sahip oldugu gorilmiistiir.
Birinci faktor “Arastirmanin Problem Durumu ve Amaci”, ikinci faktor “Arastirmanin
Yontemi”, tglinci faktor “Arastirmanmin Bulgulari”, dordiincii faktor “Arastirmanin

Sonucu” ve besinci faktor de “Arastirmanin Onerileri” olarak belirlenmistir.

Bilimsel arasgtirma Ogrencilerin soru sorma, arastirma yapma, problem ¢dzme,
iletisim kurma gibi iist diizey diisiinme becerilerini gelistirir (Lee vd., 2005). Bu
beceriler egitimciler tarafindan Ogrencilere kazandirilmast gereken en Onemli
kazanimlardan birisi olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Gerek normal zekaya gerekse {istiin
zekaya sahip Ogrencilerin egitiminde gercek yasamda pratik problem ¢6zebilme
becerilerini gelistirmeleri ile, glinliik hayatta karsilasilan problemlerle basa ¢ikabilecek
yenilik¢i Oneriler ve alternatif siiregler liretebilmeleri olduk¢a Onemlidir. Giiniimiiz
egitim programlarinda 6grencilerin akademik bagarisim1 (bilissel), motivasyonunu,
tutumunu ve deger yargilarin1 (duyussal) artirmaya, el becerisini, teknik bilgisini ve
viicut kaslariin koordinasyonunu (psiko-motor 6grenme alanlar1) gelistirmeye yonelik

uygulamalarin yapilmasmin yani sira bilimsel arastirma yapabilme becerilerini
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kazandirmaya yénelik egitimler de verilmektedir. Ozellikle 6zel yetenekli dgrenciler
icin BILSEM’lerde basli basina Ogrencilerin bilimsel arastirma becerilerini
gelistirebilmek icin temel ve iist diizey becerilerin Ogretimi yapilmakta ve bu
Ogretimlere yonelik projeler yiiriitiilmektedir. Bu merkezlere ilk defa gelen bir
Ogrencinin hangi yetenek ya da zekad seviyesine sahip oldugunu belirlemeye yonelik
standart testler kullanilmakta fakat Ogrencinin bilimsel aragtirma becerilerinin ne
diizeyde oldugunu tespit etmeye yonelik herhangi bir standart testin kullanilmadigi
goriilmektedir. Bu durumda 6grencilerin bilimsel arastirma becerilerini hangi yonden
gelistirmesi gerektigine, 6grencinin baglangi¢ diizeyinde mi yoksa daha iist diizeyde mi
aragtirma becerisine sahip olup olduguna yonelik bir fikre sahip olunmamasina neden
olmaktadir. Ozellikle bir iilkenin geleceginin sekillenmesine yon verecek 6zel yetenekli
ogrencilerin bilimsel siire¢ becerilerinin gelistirilmesi ile arastirma yapmalari ve bunlari
rapor haline getirebilme becerilerinin desteklenmesinin gerektigi diisiiniilmektedir. Bu
baglamda bilimsel arastirma becerileri ve makale yazma egitimi verilecek dgrencilerin

hazirbulunusluk diizeyleri bu 6lgek aracilig ile belirlenebilir.

Bilimsel arastirma yapmak isteyen bir Ogrenciden, alanyazini tarama, veri
toplama, veri analiz etme ve sonuglari yorumlayarak raporlagtirmak gibi kazanimlar
elde etmesi beklenmektedir. Caligma kapsaminda gelistirilen degerlendirme Olcegi;
bilimsel aragtirmalarin hangi asamada, hangi kriterlere dikkat edilerek yapilmasi
gerektigi hakkinda arastirma yapacak oOgrencilere yol gosterecek niteliktedir. Bu
bakimdan degerlendirme 0Olceginin aragtirma yapacak Ogrencilere rehberlik rolil
istlenecegine inanilmaktadir. Ayrica bilimsel aragtirma yapabilme yeterliligini
degerlendirme Olceginin farkli diizeydeki Ogrencilerin yaptigi bilimsel g¢alismalari
incelemek amaciyla kullanilabilecek olmasi, bu alanda ¢alisma yapacak arastirmacilara

onemli katki saglayacaktir.

Oneriler

1. Giiniimiizde pek ¢ok alanda oldugu gibi bilimsel aragtirma ve yazim konusunda da
yeni gelismeler yasanmaktadir. Bu geligsmeler izlenerek gelecek yillarda 6grencilerin

arastirma  becerilerinin  degerlendirilmesine  iliskin  Olgekler  gelistirilebilir.
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Ogrencilerin bilimsel arastirma becerileri ile ilgili aldiklar1 egitimlere bagh olarak bu
becerilerinde olusan gelismelere gore 6lgcegin kapsam gecerligi genisletilebilir.
Ogrencilerin arastirma yapma ve makale yazma becerileri gelistikce ilerleyen
donemlerde tartisma yazma boyutunda bir alt boyut eklenebilir.

Gelistirilen Olgegin Ogrencilerin  bilimsel arastirma yapma ve makale yazma
becerilerini degerlendirmek igin Ozel yetenekli Ogrencilerin yazdigr dokiimanlar
iizerinden degerlendirilmesi yapilmistir. Dolayisiyla 6l¢egin normal gelisim gosteren
ogrencilerle farkli okul tiirlerinde egitim goren Ogrencilerin bilimsel arastirma
makalelerini degerlendirmek i¢in kullanilarak uygulama boyutu ve gilivenirligi
yoklanabilir.

Alanda yapilacak ¢aligmalarda veri toplama araci olarak kullanilabilir.

Ogrencilerin  Bilimsel Arastirma Yapma ve Makale Yazma Becerilerini
Degerlendirme Olgegi bilimsel arastirma makaleleri yayimlayan dergilerde makale
stireci degerlendirme araci olarak kullanilabilir.

Nitel ve nicel c¢aligmalarin ayr1 ayr degerlendirilmesi igin farkli oOlgekler
gelistirilebilir.

Fen bilimleri, Sosyal Bilimler, Matematik, Sanat, Spor, Edebiyat vb. alanlarda
yapilan aragtirmalar i¢in her bir alana has 6l¢ekler gelistirilebilir.

Bilimsel arastirma siirecinde Ogrencilerin davraniglart  gozlenerek bir 6lgek

gelistirilebilir.
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Summary

It is required for students to research, ask, learn scientific knowledge, and
evaluate scientific work in order to follow scientific studies in this age group because
changes and developments happen very fast. Gifted students participate in many
national or international scientific congresses, take part in projects, and publish
scientific articles based on their practices. At, the same time, they receive extra
education from BILSEM and in BILSEM’s program scientific research skill is one of
the eight basic skills and is one of the two academic skills which are to be improved.
However, there is no scale that can measure these students’ scientific research skills. In
order to examine and evaluate scientific studies, individuals primarily need scientific
research skills. However, in literature review it is observed that the number of scales or

evaluation tools are limited in determining scientific research skills.

This study will contribute to the number of scales or evaluation tools and guide
students in their scientific research. It will show them which criteria to use in which

method. It is believed that this study will guide students through their research process.

The Process of Development of Data Collecting Tool

An evaluation scale that consists of 40 items was designed in order to evaluate
scientific research skills. This scale was designed in 4 steps; review of literature,
preparing the draft of the scale, experts examining the scale, and finally putting it into

its final form.

Analyses below were carried out upon the data which was collected in order to

provide validity and reliability:

. Content Validity: It was provided by literature review and expert view.

. Construct Validity: It was provided by exploratory factor analysis.

. In order to provide item validity, item test correlation was calculated.

. In order to determine principal components analysis, KaiserMeyer and Olkin
(KMO) parameter and Barlett Sphericity test were used.

. In order to determine the validity of the exploratory factor analysis’s structure,
confirmatory factor analysis was used.

. In order to determine reliability co-efficient, test-retest method was applied.
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Findings
Content Validity

In the scale, which was designed based on the analysis, including qualifications
of scientific research was on focus. In addition, this scale was given to field experts,
assessment and evaluation experts, linguists and faculty members who were doing
academic research. They were asked to evaluate the scale in terms of content validity,
appropriateness of the language, appropriateness of the items based on the qualification

of the evaluation, and deficiency. Adjustments were made according to experts’ views.

Construct Validity

The last version of the scale was used in 250 evaluation studies. In order to
provide construct validity and categorize the data of the results, factor analysis was
performed. The factor analysis appropriateness was found as 0.846 in KMO (Kaiser-
Meyer- Olkin), and 6392,446 in Barlet test out of 0.000. The appropriateness of the data
for the exploratory factor analysis can be examined with Kaiser- Meyer- Olkin (KMO)
parameter and Barlett Sphericity test. KBO being higher than 0,60 and significant
results of Barlett Sphericity test show that data are appropriate for factor analysis

(Biiyiikoztiirk et al, 2008).

Reliability of the Scale

In order to determine reliability co-efficient, test-retest method was applied. To
do this, the scale was used in evaluation of 250 articles. After 6 weeks, the same
articles were evaluated for the second time and correlation between the evaluations was
determined and reliability co-efficient was obtained. The correlation between the two
evaluations was calculated as 0, 89. According to this, it is possible to say that the scale

1s stable.



MILL{ EGITIM OZEL EGIiTiM VE REHBERLIK DERGISIi

Yil: 2021 e Cilt:1 e Sayi:1

Results

The aim of this study was to improve the Scale for Evaluating the Scientific
Research Skills of Gifted Students. Based on the analysis, it was found that the validity
and reliability rate of the scale is high. According to UZY experts and literature review
the scale has content validity. The reliability parameter of the scale was determined as
0,912 and the subscales were determined between 0,701-0,964. Consequently, it was
decided that this scale is appropriate for evaluating scientific research skills. This scale

can be used in evaluating gifted students’ scientific research skills.

Students who want to do scientific research should know how to do literature
review, collect data, analyze data, interpret results and keep reports. The scale, which is
the focus of the study, can guide students in their scientific research. It will show them
which criteria to use for different methods. It is believed that this study will guide
students through their research process. Besides, the fact that this scale can measure

students with different levels can help researchers who are carrying out research in this
field.



