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Ozet: Bu arastirmanin amaci 2018 Hayat Bilgisi 6gretim
programi 3. sinif kazanimlarmm biligsel taksonomi,
duyussal ve devinigsel smiflamaya goére derinlemesine
incelenmesidir. Bu amagla arastirmada analitik ydntem
kullanilmigtir. Aragtirmanin ¢aligma grubunu 3. smif Hayat
Bilgisi ogretim programi kazanimlart olusturmaktadir.
Aragtirmanin  verileri dokiiman incelemesi yoluyla elde
edilmistir. Verilerin analizinde bilissel alan ig¢in Revize
Edilmis Bloom Taksonomisi (REBT) tablosu, duyussal alan
icin duyussal smiflama, devinigsel alan igin devinissel alan
smiflamast kullanilmig, elde edilen bulgular frekans ve
ylizde tablosu seklinde sunulmustur. Arastirmanin bulgulari
su seklidedir; 3. simif Hayat Bilgisi 0gretim programi
kazanimlarina en ¢ok % 65 ile biligsel alan kazanimlar1 yer
almistir. Duyussal alan kazanimlart % 33 ile ikinci sirada,
en az %2 ile devinigsel alan gelmistir. Biligsel alan
kazanimlar1 en ¢ok “anlama” boyutu ile “kavramsal bilgi”
boyutunda yogunlasmustir. “Degerlendirme” boyutu ve “iist
biligsel bilgi” birikimi ile ilgili kazanimin olmadigi
gOriilmiistlir. Duyussal alan kazanimlarinin en ¢ok “alma”
diizeyinde oldugu  “orgiitleme”  diizeyinin  Otesine
gegilemedigi bulgusuna ulagilmistir. Ayrica devinigsel alana
ait sadece “beceri haline getirme” diizeyinde bir kazanimin
oldugu goriilmiistiir. Aragtirmanin sonuglarina goére 3. siif
Hayat Bilgisi dgretim programi kazanimlarinin 6grencilerin
gelisim Ozelliklerini dikkate alarak iist diizey diisiinme
boyutlarma yonelik kazanim sayilarmin artirilmasi  ve
O0grencinin biitiinciil gelisimini destekleyen bir ders olan
Hayat bilgisi dersinin 3. smif kazanimlarinda biligsel,
duyussal ve devinigsel alan kazanimlarinin dengeli bir
dagilim gostermesi Onerilir.
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Abstract: This research aims to examine the 2018 Life
Studies curriculum of 3rd grade outcomes in depth
according to cognitive taxonomy, affective and psychomotor
classification. The study group of the research consists of
the outcomes of the 3rd grade Life Studies curriculum. The
data of the research were obtained through document
review. In the analysis of the data, Revised Bloom's
Taxonomy was used for the cognitive domain, affective
classification was used for the affective domain, and
psychomotor domain classification was used for the
affective domain, and the findings were presented in the
form of frequency and percentage tables. The findings of the
research are as follows; The most with 65% cognitive
domain outcomes were in the 3rd grade Life Studies;
affective domain outcomes was second with 33%, and
psychomotor domain was third with at least 2%. Cognitive
domain outcomes are mostly concentrated on the
dimensions of "understanding" and "conceptual knowledge".
It has been observed that there is no outcome regarding the
"evaluation" dimension and "metacognitive knowledge"
dimension. It has been found that the affective domain
outcomes are mostly at the "receiving phenomena™ level,
and that they cannot go beyond the "organisation™ level. In
addition, it has been observed that there is only an outcome
at the level of "complex overt response” in the psychomotor
domain. According to the results of the research, it is
recommended to increase the number of outcomes for
higher-order thinking dimensions by taking into account the
developmental characteristics of the students in the 3rd
grade Life Studies curriculum, also Life studies course,
which is a course that supports the holistic development of
the student should be a balanced distribution of cognitive,
affective and psychomotor domain outcomes.
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Giris
Hayat Bilgisi dersi, yagsami biitiin bir sekilde algilayan ¢ocuga, ayni biitiinciil bir yaklagimla sosyal,
fen, cagdas diisiince ve degerlerin birlesiminin sunuldugu ¢ocugu yasama hazirlayan bir derstir
(Sonmez, 1998). Hayat Bilgisi dersi araciligiyla ¢ocuk temel yasam beceri ve degerlerini kazanir.
Hayat Bilgisi dersinin amact 2018 Hayat Bilgisi 6gretim programinda 8 temel beceri, yetkinlik ve
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deger olarak yer almistir. Bunlar “temel yagam becerilerini kazanmis”, “kendini taniyan”, “saglikli ve
giivenli bir yasam siiren”, “yasadig1 toplumun degerlerini 6ziimseyen”, “dogaya ve g¢evreye karsi
duyarli”, “aragtiran”, “iireten”, “iilkesini seven bireyler” amaglaridir (MEB, 2018). Bu temel
amaglardan “yasadig1 toplumun degerlerini 6ziimseyen” hedefle duyussal alana; “saglikli ve gilivenli
bir yagam siiren” ile devinigsel alana; “arastiran”, ‘“{ireten” hedefler ile biligsel alana vurgular
yapilmistir. Hayat Bilgisi dersinin amacinin ¢ocugun bilissel, duyussal ve devinissel alan gelisimi

temelinde sekillendigini agik¢a gostermektedir.

Hayat Bilgisi dersi 6gretim programinin belirtilen amaclara ulasmasinda ilk pusula Hayat Bilgisi
Ogretim programi kazanimlaridir. Clinkii 6gretim programinin temel 6geleri kazanimlarin 6zellik ve
alanlarina gore sekillenmektedir. Kazanimlarin hangi alana ait oldugu ve diizeyleri ile ilgili
belirlemeler “taksonomi” ile yapilir. Bir tiir siniflandirma islemi olan taksonomilerin biligsel, duyugsal
ve psikomor tiirleri mevcuttur. Diinyada programlarin biligsel alan kazanimlarini olusturmada siklikla
tercih taksonomi Bloom Taksonomisidir. Bloom Taksonomisi ‘ne gore bilissel siiregler bilgi, kavrama,
uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme basamaklarindan olusmustur (Bloom, 1956). Ancak,
Bloom’un taksonomisi, basamaklar arasindaki ge¢isi tekdiize ve ¢ok sert olarak algilamasi, daha ¢ok
davraniggr yakalasima uygun olmasi nedeniyle elestirilmistir. Anderson ve Krathwohl (2001)
tarafindan biligsel siire¢ boyutlarinin detaylandirilip bilgi boyutlarinin eklenmesiyle revize edilmistir.
REBT’ye gore “bilgi” basamagi, “hatirlama”; “kavrama” basamagi, “anlama”, “sentez” basamagi
“olusturma” olarak degistirilmis ve “degerlendirme” basamagi ile “yaratma” basamagi yer
degistirilerek giincellenmistir. En 6nemli yapilan degisikliklerden Tablo 1’de REBT gosterildigi gibi
bilgi boyutunun bilissel siire¢ boyutuna dahil edilmesidir.

Tablo 1. REBT bilissel siire¢ ve bilgi birikimi boyutu (Anderson ve Krathwohl, 2001).

Biligsel Siire¢ Boyutu
Bilgi Birikimi
Boyutu Hatirlama Anlama Uygulama Coziimleme | Degerlendirme Yaratma

Olgusal Bilgi
Kavramsal Bilgi
Islemsel Bilgi
Ustbisisel Bilgi

Tablo 1’de goriildiigii {izere “Bilgi Boyutu” Ogretmenlerin &grencilere neler Ggretebilecegine
rehberlik etmesi amaciyla eklenmistir. Bilgi birikimi boyutu Olgusal Bilgi, Kavramsal Bilgi, Islemsel
Bilgi, Ust biligsel bilgi gruplarindan olusur. Olgusal bilgi, terimler ve olgular; kavramsal bilgi, daha
karmagik yapida bilgiler, kavram, ilke, kuram ve modeller; islemsel bilgi, bir seyin nasil yapilacagi ile
ilgi yontem ve teknik bilgisi; tist biligsel bilgi, kisinin kendisi hakkinda stratejik bilgisidir.

Biligsel siire¢ boyutu ise anlamli ve kalic1 6grenmeler ve bilgilerin transfer edilmesi temelinde su
sekildedir;

Hatirlama: Bilginin uzun siireli bellekten getirilmesidir. Bilginin belirlenmesi “Tanima”; bilgiye
erigilmesi “hatirlama”dir.

Anlama: Yazili, sozli, tablo, grafik seklinde iletilen bilgilerin “yorumlama”, “6rneklendirme”,

“siniflama”, “dzetleme”, “sonug ¢ikarma”, “karsilagtirma”, “sonug ¢ikarma”, “agiklama” seklinde
kavranmasidir.

Uygulama: Bir durumun uygulanmasi, tekrari ve yararlanmadir. “Yapma” ve “Yararlanma” iki
tiirdedir.

Coziimleme: Parcalarin birbirleriyle ve biitiinle iligkisinin belirlenmesidir. “ayristirma”,
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“orgiitleme”, “irdeleme” tiiriinden olusur.
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Degerlendirme: Olgiit ve standartlar temelinde bir yargiya varma siirecidir. “Denetleme” ve
“Elestirme” tiirlerinden olusur.

Yaratma: Parcalari biitliinlesik ve islevsel yeni bir biitiin olusturma siirecidir. “Olusturma”,
“planlama”, “iiretme” tiirlerinden olusur (Krathwohl, 2002).

Duyussal alan, 6grencinin deger, tutum, inanglarin davranislarin tizerinde etkisi oldugu ve
Olciilmesi en zor alandir. Duyussal alan su asamalar halinde belirlenmistir;

Tepkide Bulunma

Duyussal Alan Deger Verme

Orgiitleme

Kisilik haline
getirme

Sekil 1. Duyussal Alan Smiflamasi (Krathwohl, Bloom ve Masia, 1964, aktaran. Hogue, 2016, s.48-49).

Sekil 1°de goriildiigli gibi duyussal alan taksonomisinin ilk ve en alt “Alma” basamaginda birey
dikkatini uyarictya yonlendirir. Bu basamak “farkinda olma”, “almaya acgiklik” ve “secici dikkat”
siireglerinden olusur. “Tepkide Bulunma” basamaginda dikkat edilen uyarciya karsilik verilir. Pasif
durumdan aktif alict duruma gegilir. “Deger verme” basamaginda bir kabullenis, 6nemseme, bir seyi
bir seye tercih etme, adanmishk s6z konusudur. “Orgiitleme” bir degerin olustugu basamaktir ve bu
degere uyma egilimdedir. “Kisilik haline getirme” basamaginda kazanilan degerin yasamin pargasi

haline getirilmesidir.

Devinigsel alan, dogal ve otonomik reflekslerin yonettigi fiziksel kodlamalar sonucu bilginin
aktivitelerle ifade edildigi alandir. Bu alan, bir becerinin kazanilmasi ve kazanilan becerinin farkli
alanlara transfer edilmesi sonucu yeni bir becerinin olusturulmasi ile ilgilidir (Reeves, 2006).
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Algilama

Kurma

Kilavuzla
Yapma

Devinigsel Alan Mekaniklesme

Beceri Haline
Getirme

Duruma
Uydurma

Yaratma

Sekil 2. Devinigsel Alan Siniflamasi (Krathwohl, Bloom ve Masia, 1964, aktaran. Hogue, 2016, 5.49-50).

Sekil 2’ye gore ilk ve en alt basamak “algilama”, duyussal bilgilerin motor becerilere yansitilmasi
stirecidir. “Kurulum”, duyussal hazir olusu ifade eder. “Kilavuzla Yapma” bir yardimci vasitasiyla
deneme yanmilma veya taklit etme yoluyla becerilerin yapilmasi siirecidir. “Mekaniklesme”
basamaginda artik herhangi bir yardim almadan tek basina beceriler sergilendigi basamaktir. “Beceri
haline getirme” basamagi, harekete gecilen davranigsin veya eylemin lizerinde diizenli ¢aligildigi,
uygun bir sekilde icra edildigi, zaman ve ¢aba sarf edilen basamaktir. “Duruma uydurma” edilen
beceri veya davramisin bagska durumlarda kullanilabilmesi basamagidir. En son “yaratma”
basamaginda herhangi bir problem durumunda yeni bir beceri, davranis ortaya ¢gikartma basamagidir.

Biligsel, duyussal ve devinigsel boyutlar birbirleriyle iligkilidir. Derse yonelik olumsuz bir tutum
duyussal alanla ilgilidir, olumsuz tutum sonucu olusan akademik basarisizlik bilissel siirecle ilgilidir.
Dolayisiyla dersin amaglar1 yazilirken bu alanlarin birbirleriyle olan iliskisi g6z 6niinde bulundurulur.

Hayat Bilgisi dersi toplu 0gretim ilkesi temelinde olusturulmus ¢ocugun tiim gelisim alanini
besleyen kendisi ve toplumla yasamini diizenleyen bir derstir (Tay ve Bas, 2015). Bu minvalde, Hayat
Bilgisi dersinde bilissel, duyugsal ve devinigsel alan kazanimlarmin incelenmesi 6nem teskil
etmektedir. Alan yazinda ilkokul Tiirkge, Fen Bilimleri, Matematik, Din Kiiltiirii ve Sosyal Bilgiler
dersleri 6gretim programlarinin ayri ayri taksonomi agisindan incelendigi ¢alismalar (Aktan, 2019;
Aslan ve Atik, 2018; Basar, 2009; Cerci, 2018; Durmus, 2017; Filiz ve Baysal, 2019; Karadag ve
Kaya, 2017; Ozcan ve Kaptan, 2018; Yolcu, 2019), Hayat Bilgisi 6gretim programinin bilissel
siiregleri dikkate alinarak incelendigi caligmalar (Karacaoglu, 2020; Yildirim, 2022; Yilmaz ve
Sunkur, 2021) mevcuttur. Fakat biligsel, duyussal ve devinigsel alan olarak incelenmesinin dnemli
oldugu ve alan yazinda smirl sayida c¢alismanin olmasi nedeniyle bu caligmanin alana katkida
bulacag diistiniilmektedir. Bu diisiinceden hareketle bu arastirmanin temel amaci 3. sinif Hayat Bilgisi
Ogretim programin kazanimlarinin;

Biligsel siire¢ boyutu nasildir?
Bilgi boyutu nasildir?

Duyugsal alan diizeyleri nasildir?
Devinigsel alan diizeyleri nasildir?
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Yontem

Bu aragtirmanin amaci1 2018 Hayat Bilgisi 6gretim programi 3. sinif kazanimlarinin biligsel siire¢
boyutun REBT’e ve duyussal ve devinissel alanin Bloom Taksonomisi’ne gore derinlemesine
¢oziimleme oldugundan arastirmada analitik arastirma yontemi kullanilmigtir Analitik arastirmalar,
arastirmanin problemine ait hali hazirda mevcut olan belgelerin problemin yapisina uygun bir bigimde
irdelenmesi, kodlanmasi ve incelenmesidir (Cepni, 2010).

Veri Kaynag

Arastirmanin veri kaynagi 2018, 3. smuf Hayat Bilgisi 6gretim programi kazanimlaridir. Veri
kaynaginin 3. sinif diizeyinde secilmesinde dgretim programinda 1. smifta yer alan bazi kazanimlarin
2. simifta, 2. sinifta yer alan bazi kazanimlarin ise tigiincii sinifta tekrarlanmasi (MEB, 2018 s.10) ve
Hayat Bilgisi dersinin 3. smif diizeyinden son kez okutulmasi dikkate alinmistir. Arastirmanin veri
setini 3. simif Hayat Bilgisi 6gretim programi “Okulumuzda Hayat”; “Evimizde Hayat”, “Saglikl
Hayat”, “Ulkemizde Hayat”, “Dogada Hayat” adl1 iiniteler ait toplam 45 kazanim olusturmaktadir.

Veri Toplama Aract

Arastirmanin verileri dokiiman incelemesi yoluyla elde edilmistir. Arastirmanin veri toplama siireci
su asamalarla gergeklestirilmistir;

e Arastirmanin veri setine Milli Egitim Bakanlig1 resmi internet sitesinden 2018 Hayat Bilgisi
dgretim programina erisilerek ulasiimistir. 2018 HBOP’de kazanimlar ders kodu (HB.), smif
diizeyi, iinite numarasi ve kazanim numarasi seklinde sirastyla dizilmistir. 3. sinifa ait toplam
45 kazanmim REBT tablosuna yerlestirilirken 6gretim programindaki dizilim dikkate alinmigtir.

e Arastirmanin veri setinin REBT, Duyussal ve Devinissel alan basamaklar ile ilgili alan yazin
taramasi gergeklestirilmistir.

Verilerin Analizi
Arastirmanin veri analiz slireci su agamalarla gergeklesmistir;

e Uniteler temel almarak sirastyla bilissel siireg ile ilgili kazanimlar alan yazin taranmasi sonucu
REBT ile ilgili Tablo 1’de gosterilen REBT tablosuna bilissel siire¢ ve bilgi birikimi boyutuna
uygun olarak yerlestirilmistir. Ornegin, “Okulumuzda Hayat” adli iinitenin “HB.3.1.5.
Smifinin ve okulunun krokisini ¢izer” kazanimi bilissel siirecin “uygulama” boyutundadir.
“Uygulama” boyutunda olan bu kazanimi gerceklestirirken 6grenci kroki ¢izimi ile teknik ve
temel bilgi sahibi olur. Bu yilizden bilgi birikiminin “iglemsel bilgi” boyutundadir. Sonug
olarak ilgili kazanim Tablo 1’de “uygulama”- “iglemsel bilgi” boyutuna yerlestirilmistir.

e Uniteler temel alnarak sirasiyla duyussal alan ile ilgili kazanimlar duyussal alan
basamaklarina gore yerlestirilmistir. Ornegin; “Evimizde Hayat” adli iinitede “HB.3.2.8. istek
ve ihtiya¢larini karsilarken kendisinin ve ailesinin biitgesini korumaya 6zen gosterir” kazanimi
davranisin 6zenli ve duyarli bir sekilde yapilmasindan dolayr “deger verme” diizeyine
yerlestirilmistir.

e Uniteler temel alnarak sirasiyla devinissel alan ile ilgili kazanimlar devinissel alan
basamaklarina gore yerlestirilmistir. Ornegin; “Giivenli Hayat” adli iinitenin “HB.3.4.7. Oyun
alanlarindaki araglar1 giivenli bir sekilde kullanir” kazanimi aletlerin kullanimima hakim
olundugu hedefi tasidigindan devinigsel alanin “beceri haline getirme” diizeyine
yerlestirilmistir.

flgili kazanimlarm uygun bilissel siire¢ ve bilgi boyutu, duyussal ve devinissel alan basamaklarina
yerlestirildikten sonra kazanim numaras: dikkate alinarak frekans tablosu seklinde sunulmustur.
Dolayisiyla verilerin analizinde betimsel analiz kullanilmigtir. Betimsel analiz, elde edilen bulgularin
sistematik bir gsekilde aktarilmasidir (Yildirim ve Simsek, 2011).

Aragtirmacilar tarafindan veri analizi yapildiktan sonra, Sinmif Egitimi Anabilim Dali’nda gorev
yapmakta olan uzman bir gretim iiyesinden yardim alinmistir. Giivenirligin saglanmasinda Miles ve
Huberman’in (1994) kodlayici giivenirlik formiili kullanilmistir. Arastirmacilar ve uzman 6gretim
elemanmin kodlamalar1 Dbirbirleriyle karsilagtirilmig, Miles ve Huberman’in (1994) kodlayici
giivenirlik formiilii kullanilmistir. Arastirmaci ve uzmanlar arasindaki analizin uyum, “Giivenirlik=

Qnterxnational d‘cim.a'r# ofducational Research gou.tn.al

28



2022, 6(1): 24-36

Nur UTKUR GULLUHAN, Derya BEKIROGLU

Uzlagsma Sayisi/ Uzlagma Sayist + Uzlasmama Sayis1” formiiliine gére hesaplanmustir. Aragtirmacilar
ve uzmanlar arasi kodlayici giivenirlik katsayisi ortalamasi 0.94 ¢iktigindan (1. arastirma sorusu igin
0,96; 2. arastirma sorusu 0.92, 3. arastirma sorusu i¢in, 0.90; 4. arastirma sorusu i¢in 0.98) bu

caligmada kullanilan veri toplama aracinin analizi giivenilir olarak kabul edilmektedir.

Bulgular ve Yorumlar

3.sinif Hayat Bilgisi kazanmimlarinin bilissel siire¢ boyutu

Elde edilen verilerin REBT tablosuna yerlestirildikten sonra kazanimlarin biligsel siire¢ boyutu

dagilimlar1 Tablo 2°de gosterilmistir.

Tablo 2. 3. Sinif Hayat Bilgisi kazanimlarin biligsel siire¢ boyutu

Biligsel Siire¢ Boyutu Tlgili Kazanim %
Tanima HB.3.5.1. 1 %3
Hatirlama
Animsama - -
Yorumlama - -
Ornekleme HB.3.2.2 7 %24
HB.3.2.5
HB.3.2.7.
HB.3.4.2
HB.3.4.6
HB.3.6.4
HB.3.6.6.
Anlama Simiflama - -
Ozetleme - -
Sonug ¢ikarma HB.3.4.3. 2 %7
HB.3.1.4.
Karsilastirma HB.3.2.1. 1 %3
Agiklama HB.3.1.8. %14
HB.3.5.2.
HB.3.4.4.
HB.3.4.5.
Uygulama Yapma HB.3.1.5. 9 %31
HB.3.2.3.
HB.3.3.4.
HB.3.4.1
HB.3.5.3.
HB.3.5.6.
HB.3.5.8.
HB.3.5.9.
HB.3.6.2.
Yararlanma HB.3.1.10. 2 %7
HB.3.6.3.
Ayristirma HB.3.5.4 1 %3
Coziimleme Orgiitleme - -
Irdeleme - -
5 . Denetleme - -
Degerlendirme Elestirme a :
Olusturma HB.3.1.9. 2 %7
HB.3.2.6.
Yaratma Planlama - -
Uretme - -
Toplam 29 100

Tablo 2’de goriildiigii lizere 3. simif Hayat Bilgisi kazanimlarin biligsel siire¢ boyutlari su
sekildedir; “Hatirlama” boyutu “tanima” diizeyinde 1 kazanim (HB.3.5.1. Yakin g¢evresinde bulunan
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yonetim birimlerini ve yoOneticilerini tanir.); “Anlama” boyutunda toplam 14 kazanim, bu
kazanimlardan 7’si “6rneklendirme” (HB.3.2.2. Komsuluk iliskilerinin ailesi ve kendisi agisindan
onemine Ornekler verir.) diizeyinde; 5’1 “ac¢iklama” (HB.3.1.8. Okula iliskin istek ve ihtiyaglarii okul
ortaminda demokratik yollarla ifade eder.), 1’i “sonug¢ ¢ikarma (HB.3.4.3. Yakin ¢evresinde meydana
gelebilecek kazalar1 6nlemek i¢in alinmasi gereken tedbirleri agiklar.), 1’1 “karsilastirma” (HB.3.2.1.
Aile biyiiklerinin ¢ocukluk dénemlerinin 6zellikleri ile kendi gocukluk déneminin o6zelliklerini
karsilagtirir.)  diizeyindedir.  “Uygulama” boyutunda toplam 12 kazamim yer almistir. Bu
kazanimlardan 10’u “yapma” (HB.3.1.5. Sinifinin ve okulunun krokisini ¢izer.); 2’si “yararlanma”
(HB.3.6.3. Dogadan yararlanarak yonleri bulur.) diizeyindedir. “Coziimleme” boyutuna ait 1 kazanim
mevcuttur. Bu kazanim “ayrnigtrma” (HB.3.5.4. Ulkesinin gelismesi ile kendi gorev ve
sorumluluklarini yerine getirmesi arasinda iligski kurar.) diizeyindedir. “Degerlendirme” boyutuna ait
herhangi bir kazanim mevcut degildir. “Yaratma” boyutunda 2 kazanim mevcuttur ve “olusturma”
(HB.3.1.9. Okul kaynaklarmin etkili ve verimli kullanimma yonelik 6zgiin Onerilerde bulunur.)
diizeyindedir.

3.sinif Hayat Bilgisi kazanimlarinin bilgi birikimi boyutu

Elde edilen verilerin REBT tablosuna yerlestirildikten sonra kazanimlarin biligsel kazanimlarin
bilgi birikimi boyutu dagilimlar1 Tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 3. 3. Sinif Hayat Bilgisi kazanimlarin bilgi birikimi boyutu

Bilgi Bilissel Siire¢
Birikimi Hatirlama ~ Anlama Uygulama  Cozimleme Degerlendirme Yaratma n %
Boyutu
Olgusal HB.3.5.1. HB.3.4.1 8 %28
Bilgi HB.3.5.2. HB.3.5.3.
HB.3.5.6.
HB.3.5.8
HB.3.5.9.
HB.3.6.2
Kavramsal HB.3.1.4. HB.3.5.4. HB.3.1.9. 16 %55
Bilgi HB.3.1.8 HB.3.2.6.
HB.3.2.1.
HB.3.2.2.
HB.3.2.5
HB.3.2.7.
HB.3.4.2
HB.3.4.3.
HB.3.4.4
HB.3.4.5
HB.3.4.6
HB.3.6.4
HB.3.6.6
Islemsel HB.3.1.5 5 %17
Bilgi HB.3.1.10
HB.3.2.3.
HB.3.6.3
HB.3.3.4.
Ust Bilissel - - - - - -
Bilgi
Toplam 29 100

Tablo 3’e gore 3. simif Hayat Bilgisi 6gretim programu biligsel kazanimlarin bilgi birikimi boyutu
su sekildedir; ilk sirada 16 kazanimin ilgili oldugu “kavramsal bilgi” (HB.3.1.4. Arkadaglik siirecinde
dikkat edilmesi gereken hususlart kavrar.) boyutu; ikinci sirada 8 kazanimin ilgili oldugu “olgusal
bilgi” (HB.3.5.2. Ulkemizin y&netim seklini aciklar) boyutu yer almistir. Ugiincii sirada 5 kazanimin
ilgili oldugu “islemsel bilgi” (HB.3.1.10. Ilgi duydugu meslekleri ve &zelliklerini arastirir) birikimi
boyutu gelmistir. “Ust bilissel bilgi” birikim boyutu ile ilgili kazanim mevcut degildir.
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3.sintf Hayat Bilgisi kazanimlarinin duyussal alan diizeyleri

Elde edilen verilerin sonucunda 3. smif Hayat Bilgisi 6gretim programi duyugsal alan
kazanimlariin diizeyleri Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. 3. Sinif Hayat Bilgisi kazanimlarin duyussal alan diizeyleri.

Duyussal Alan Boyutu Tigili kazanim n %
numarasl

Alma HB.3.6.1 5 %33
HB.3.1.1.
HB.3.1.2.
HB.3.1.3.
HB.3.1.6.

Tepkide Bulunma HB.3.5.7. 2 %13
HB.3.1.7.

Deger verme HB.3.5.5. 3 %20
HB.3.2.4.
HB.3.2.8.

Orgiitleme HB.3.6.5 4 %27
HB.3.3.1.
HB.3.3.2.
HB.3.3.5.
HB.3.3.3.

Kisilik/Aligkanlik haline getirme HB.3.6.1 1 %7
HB.3.1.1.
HB.3.1.2.
HB.3.1.3.
HB.3.1.6.

Toplam 15 100

b

Tablo 4’e gore 3. simif Hayat Bilgisi duyussal alan kazanimlarinin diizeylerinde ilk sirada “Alma’
diizeyi yer almistir. “Alma” diizeyinde 5 kazamm (HB.3.6.1. Insan yasami acisindan bitki ve
hayvanlarin énemini kavrar.) yer almaktadir. Ikinci sirada 4 kazanimin ilgili oldugu “drgiitleme”
diizeyi (HB.3.6.5. Doga ve cevreyi koruma konusunda sorumluluk alir) gelmistir. Ugiincii sirada 3
kazanimin ilgili oldugu “deger verme” diizeyi (HB.3.5.5. Ortak kullanim alanlarini ve araglarini
korur.); 2 kazanimda “tepkide bulunma” diizeyi (HB.3.5.7. Ulkemizde yasayan farklh kiiltiirdeki
insanlarin sorunlarina yonelik sosyal sorumluluk projelerine katilir.) yer almistir. “kisilik haline
getirme” diizeyi ile ilgili bir kazanim mevcut degildir.

3.sinif Hayat Bilgisi kazanimlarinin devinissel diizeyleri

Elde edilen verilerin sonucunda 3. sinif Hayat Bilgisi kazanimlarin devinigsel alan diizeyleri Tablo
5’te yer almustir.

Tablo 5. 3. Smif Hayat Bilgisi kazanimlarin devinigsel diizeyleri.

Devinissel Alan Diizeyi Tlgili Kazanim numarasi n
Algilama -
Kurulma - -
Kilavuzla Yapma - -
Mekaniklesme -
Beceri Haline Getirme HB.3.4.7. 1
Duruma Uydurma - -
Yaratma - -
Toplam 1

Tablo 5’e gore 3. sinif Hayat Bilgisi kazanimlarin devinigsel alanla ilgili olan 1 kazanim (HB.3.4.7.
Oyun alanlarindaki araglar1 giivenli bir sekilde kullanir) mevcuttur. Bir kazanim devinissel alanin
“beceri haline getirme” diizeyindedir. Tiim alanlarin analiz edilmesi sonucunda 3. sinif Hayat Bilgisi
Ogretim programi kazanimlarinin toplam 45 kazanim temelinde % 64 bilissel alan; % 33 duyussal
alan; %2 ‘lik kisminin devinigsel alan oldugu goriilmektedir.
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Tartisma ve Sonug

Bu arastirmada 3. simif Hayat Bilgisi kazanimlar1 biligsel, duyussal ve devinigsel alan boyut ve
diizeyleri REBT, duyussal ve devinigsel siniflamaya gore derinlemesine ¢oziimlenmistir. Arastirmanin
bulgulari, toplam 45 kazammm oldugu 3. smf Hayat Bilgisi 6gretim programmimn (HBOP), 29
kazanimin biligsel alanla, 15 kazanimin duyussal alanla, 1 kazanimin devinissel alanla ilgili oldugunu
gostermistir. Arastirmanin bu bulgusu, ¢ocugu yasama hazirlayan Hayat Bilgisi dersinin biligsel ve
duyussal alan agisindan kabul edilebilir, fakat devinigsel agidan programin daha gii¢clendirilmesi
gerekliligini ortaya koymustur.

Arastirmanin ilk alt amaci olan kazanimlarin biligsel siire¢ boyutlar ile ilgili bulgulara gore,
kazanimlarm en ¢ok “Anlama” boyutunda “Omekleme” diizeyinde; ikinci sirada “uygulama”
boyutunda “yapma” diizeyinde kazanimlar oldugu goriilmiistiir. Bu bulgu kazanimlarin alt diizey
boyutta toplandigin1 gosterdigi gibi, “Coéziimler” boyutunda 1 kazamim, “yaratma” boyutunda 2
kazanimin yer almas! iist diizey siireg kazanimlarinin az oldugunu gostermektedir. Bu yoniiyle HBOP
kazanimlariin biligsel silire¢ boyutunda alt diizeyde kaldigi ve “anlama” boyutunda yogunlastigi
sOylenebilir. Arastirmanin bu bulgusu Yilmaz ve Sunkur (2021) tarafindan kazanimlarin etkinliklere
gore analiz edildigi ¢aligmalarinda elde ettikleri bulgular ile ayni, alan yazindaki diger siniflama
caligmalarmin (Filiz ve Yildirim, 2019; Yolcu, 2019; Filiz ve Baysal, 2019) ulastiklar1 sonuglarla
benzer niteliktedir.

Aragtirmanin ikinci alt amaci olan kazanimlarin bilgi birikimi boyutlar ile ilgili bulgulara gore
kazanimlar en c¢ok “Kavramsal Bilgi” boyutunda, en az st biligsel bilgi birikiminde oldugu
goriilmiistiir. Bu sonug HBOP’nin karmasik problem durumlarina ¢dziim getirebilecek hedefler
belirleyemedigi gibi goriiniiyor olsa da “kavramsal bilgi” birikimindeki kazanimlarin bazilarinin
“cOziimleme” ve “yaratma” boyutlarinda olan hedeflerden oldugu da goriilmiistiir. Ornegin;
“HB.3.1.9. Okul kaynaklarmin etkili ve verimli kullanimma yonelik 6zgiin Onerilerde bulunur”
kazaniminda 6grenci ilk 6nce kaynaklarin verimli kullanilmas ile ilgili problem durumunu kavramali,
sonra 0zgiin onerilerde bulunmalidir. Bununla birlikte st biligsel bilgi birikimi ile ilgili herhangi bir
kazanimin olmamas1 da programin bir eksikligidir. Ciinkii iist biligsel bilgi kisinin kendi bilgisinin
farkindaligidir ve tiim diisiinme siirecleri i¢in bu agama gereklidir. Ayrica, 2018 Hayat Bilgisi 6gretim
programinin  6zel amaglarinda “Ogrenmeyi &grenme becerisi kazanir” (MEB, 2018) ifadesi yer
almakta ve dogrudan “ist biligsel” yapinin alti ¢izilmektedir. Bununla birlikte “elestirel, yaratici,
problem ¢6zme ve karar verme diisiinme becerileri” yoniinden ¢cocugun desteklenmesi gerektigi ifade
edilmektedir. Elestirel ve yaratict diisiinme becerilerinin Hayat Bilgisi dersinde 0grenciye
kazandirilmasi gereken iist diizey diisiinme becerileri oldugu disiiniildiigiinde, programin {ist biligsel
bilgi yoniinden desteklenmesi uygun olacaktir. Diger bir agidan bakilacak olursa, Hayat Bilgisi
dersinden sonra ¢ocuk bir {ist sinif seviyesinde Sosyal Bilgiler dersiyle tanigacaktir, dolayisiyla Hayat
Bilgisi dersinde kazandirilmaya calistirilan diisiinme becerileri, ist sinif seviyelerinde dgrencilerin
biligsel diizeylerini olumlu yénde etkileyebilir. Arastirmanin bu bulgusu (Cer¢i, 2018; Zorluglu,
Sahintiirk ve Bagriyanik, 2017; Yidirim, 2022) smiflamalarinda elde ettikleri sonugclarla
ortiismektedir.

Arastirmanin iigiincii alt amact olan duyussal alan ile ilgili diizeylerin dagiliminda kazanimlarin en
cok “Alma” ve “Orgiitleme” diizeyinde oldugu en az “kisilik haline getirme diizeyinde oldugu
goriilmiistiir. Bu bulgu iki yonlii degerlendirilebilir. {lki davramslarin uygun ve bir diizen seklinde
yapilmasini ifade eden “Orgiitleme” basamaginda olmasi, programin davraniglarin diizgiin ve kuralli
bir bi¢cimde kazandirmada etkin oldugunu gosterebilir. Diger taraftan “kisilik haline getirme”
diizeyinde kazanimlarin olmamasi1 “orgilitleme” diizeyindeki davranisin sadece belirli bir asamaya
kadar getirildigini, diger durumlara transfer edilemedigini bu yiizden “kisilik haline getirme” diizeyine
ulagilamadigim gosterebilir. Hayat Bilgisi dersinin temel amacinin temel yasam becerilerine sahip,
degerleri 6ztimseyen” (MEB, 2018) bir ders oldugu vurgusu oldugu diisiiniildiigiinde duyussal alanin
“Orglitleme” basamagindan Otesine gidememesi, dersin amacina uyumlu olmadiginin da bir
gostergesidir. Ciinkii temel yasam becerileri bireyin yasami boyu sahip olabilecegi ve bunlart etkin
kullanabilecegi becerilerdir. Bu becerilerin 6gretiminde temel amag yasam becerisi davraniginin dogal
bir davranisa doniistiiriilmesidir (Al Jaberi, 1991 aktaran Al Mohtadi, Mohammad ve Al Zboon, 2017,
s.11-17). Temel amaglarindan birinin dgrencilere yasam becerileri kazandirmak HBOP mnin 6rgiitleme
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diizeyinin oOtesine gecebilecek kazanimlarla giiclendirilmesi bu agidan gereklidir. Arastirmanin
dordiincii alt amaci olan devinigsel alan ile ilgili diizeylerin dagilimda tek bir kazanimin yer almasi ve
kazanimin “beceri haline getirme” diizeyinde olmasi, programin bu yoniiniine dikkat cekilmesi
gerektigini gostermektedir. Programa bilissel ve duyugsal boyut kazanim sayis1 sonuglar1 agisindan
bakildiginda, devinigsel boyut kazanim sayisinin ¢ok az oldugu goriilmiistir. Bu sonucun farkli
nedenleri olabilir. Ilki, HBOP acik bir sekilde devinissel bir kazanima yer verilmemis olabilecegidir.
Ornegin; “HB.3.1.5. Smifinin ve okulunun krokisini ¢izer” kazaniminda c¢ocuk biligsel siireg
“uygulama” boyutunda bir hedef davranig gosterirken ayni zamanda ¢izim yaparak, kas hareketlerini
kullanarak devinigsel alanim1 da kullanilir. Diger bir 6rnek, “HB.3.1.8. Okula iligkin istek ve
ihtiyaglarini okul ortaminda demokratik yollarla ifade eder. Nezaket kurallarma uyarak kendini ifade
etme, sosyal slireclere katilma, basit diizeyde dilek¢e yazma ve dilek kutusu olusturma gibi konular
iizerinde durulur.” kazanimi kavramsal bilgi boyutundadir, fakat 6grencinin dilek¢e yazma ve bir
dilek kutusu olusturma siireci devinigsel alaninda kazanimda aktiflestirildigini gdstermektedir. Bu
acidan degerlendirildiginde, HBOP devinigsel alan kazanimina az yer verilmesinin nedeninin
kazanimlarda bunun agik bir sekilde ifade edilmedigi olabilir. Arastirmanin bu bulgusu Karacaoglu
(2020) galismasinda elde ettigi bulgu ile ortiismektedir. Sonug olarak, 3. simif Hayat Bilgisi 0gretim
programinin kazanimlarin REBT, duyussal ve devinissel alan siniflamasina gore analitik yaklasimla
irdelendigi ¢alisgmanin smirliligi dahilinde elde edilen sonuglarla su sekilde bir ¢ergeve ¢izilmistir.
HBOP biligsel ve duyussal alana agirlik verirken; devinigsel alan ile ilgili kazanmim sayismin azlig
dikkat gekicidir. Bu yonden program desteklenmelidir. HBOP bilissel alan kazanimlarinin “anlama”
boyutunda, “kavramsal bilgi” birikimi diizeyinin iizerine ¢ikilmalidir. Programda duyussal alana
kazanimlariin ¢ocugun edindigi tutum, beceri ve degerleri diger durumlara transfer edebilecek ve
giindelik yasaminda bir aligkanlik haline getirecek diizeyde olmasi gerektigi goriilmiistiir. Biligsel
alandaki gelisimini, duyussal ve devinigsel alan1 destekledigi (Krathwohl, 2002) diisiiniildiigiinde
kazanimlar arasinda dengeli bir dagilim yapilmasi 6grencinin tam 6grenmesini destekleyebilir. S6z
gelimi bu durum 2018 HBOP’de “Ogretim programlarinda insan gelisiminin bir biitiin oldugu ilkesi
ile hareket edilmistir. Insanin farkli gelisim alanlarindaki 6zellikleri birbirleri ile etkilesim halindedir.”
(MEB, 2018) seklinde ifade edilmistir. Bununla birlikte, ilkokul c¢agindaki g¢ocuklarda merak
duygusunun var olmasi onlarin yaratici yonlerini besler ve biligsel gelisimlerini destekler, hareketli
olmalar1 da 6grenme ve kesfetme duygularini gelistirir. Dolayisiyla bu noktada her ilkokul seviyesinde
temel bir ders olan Hayat Bilgisi dersi de ilkokul ¢ocugunun 6grenme, diisiinme, kesfetme ve merak
duygularmi besleyecek sekilde programlanmasi énemlidir. Bu arastirmani sonuglart HBOP 3. simif
kazanimlarmin analitik yaklasimla biligsel, duyussal ve devinissel olarak incelenmesiyle sinirlidir.
Siiphesiz kazanimlar1 degerlendirirken kazanimlarin sinif i¢i ve sif digt etkinliklerle nasil
uygulandigi da onemlidir. Bu dogrultuda, Hayat Bilgisi 6gretim programinda yer alan ve her
Ogrenciye kazandirilmasi hedeflenen 21. yiizyil icin gerekli olan bazi beceriler (elestirel, yaratici
diistinme, mekani algilama, iletisim ve bilgi teknolojilerini kullanma, saglikli ve giivenli bir yasam
siirme) icin {ist diizey diisiinme boyutlarmi iceren kazanimlarin sayisi artirilmahdir. Ozellikle iletisim
ve bilgi teknolojilerini kullanma becerilerinde psikomotor becerilerden yararlanilabilmesi icin
kazanimlarda devinigsel alanlara agirlik verilmesi ve Ogretim programinda bu kazanimlarin ilgili
biligsel, duyussal ve devinissel boyut diizeyleri agikca ifade edilmesi 6nerilmektedir.
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Extended Abstract
Introduction

Life Studies is a course that prepares the child for life, in which the combination of social, science,
contemporary thoughts and values are presented to the child who perceives life as a whole, with the
same holistic approach (S6nmez, 1998). There are 8 basic skills, competencies and values in the 2018
Life Studies curriculum. These are individuals who have "acquired basic life skills”, "know
themselves”, "live with a healthy and safe life", "adopt the values of the society they live in",
"sensitive to nature and the environment", "research", "produce”, "love their country" (Ministry of
Education, 2018). It is clearly seen that the aim of the Life Studies course is shaped on the basis of the
cognitive, affective and psychomotor field development of the child. The first compass in reaching the
stated objectives of the Life Studies course curriculum is the Life Science curriculum outcomes,
determination of the field and level of the achievements are made by "taxonomy". Taxonomies, which
are a kind of classification process, have cognitive, affective and psychomotor types. The most
preferred taxonomy in the world in creating the cognitive domain outcome of the programs is the
Bloom Taxonomy. According to Bloom's Taxonomy, cognitive processes consist of knowledge,
comprehension, application, analysis, synthesis and evaluation steps (Bloom, 1956). It was revised by
Anderson and Krathwohl (2001) by detailing the cognitive process dimensions and adding the
knowledge dimensions. According to the revised Bloom's Taxonomy, the "knowledge" level is
"remembering"; the “comprehension” step was changed to “understanding”, the “synthesis” step was
changed to “creation” and the “evaluation” step was replaced by the “creation” step. The cognitive
process dimension is on the basis of meaningful and permanent learning and transfer of knowledge.
The affective area is the most difficult area to measure, where the values, attitudes, and beliefs of the
student have an impact on their behavior. The psychomotor domain is concerned with the outcome of
a skill and the creation of a new skill as a result of transferring the acquired skill to different areas
(Reeves, 2006). In the literature, there are studies (Karacaoglu, 2020; Yilmaz & Sunkur, 2021)
examining the cognitive processes of the Life Studies curriculum. However, it is thought to be
important to examine it as a cognitive, affective and psychomotor domain. Based on this idea, the
main purpose of this research is to achieve the outcomes of the 3rd grade Life Studies Curriculum;

e What is the cognitive process dimension?

e What is the knowledge dimension?

e What are the affective domain levels?

e What are the psychomotor domain levels?
Method

Analytical research method was used in the research since it is an in-depth analysis according to
Bloom's Taxonomy. Analytical research is the scrutiny, coding and examination of the documents that
are already available regarding the problem of the research in accordance with the structure of the
problem (Cepni, 2010). The study group of the research is 2018 3rd grade Life Studies curriculum
outcomes. The data set of the research is “Life in Our School”, the 3rd grade Life Studies curriculum;
the units named “Life in Our Home”, “Healthy Life”, “Life in Our Country” and “Life in Nature”
consist a total of 45 outcomes. The data of the research were obtained through document analysis. A
literature review regarding the REBT, Affective and Psychomotor domain steps of the research data
set was carried out.

As a result of the literature review, based on the units, the outcomes related to the cognitive
process, respectively, were placed in the REBT table related to REBT shown in Table 1, in accordance
with the cognitive process and knowledge dimension. As an example, "HB.3.1.5. the outcome of
"draws a sketch of his class and school” is in the "application” dimension of the cognitive process.
While realizing this outcome, which is in the "Practice” dimension, the student gains technical and
basic knowledge by drawing a sketch. Therefore, knowledge is in the dimension of "procedural
knowledge". Based on the units, the outcomes related to the affective domain are placed according to
the affective domain steps, respectively. Based on the units, the outcomes related to the psychomotor
domain were placed according to the motoric field steps, respectively.
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Findings

The findings of the study showed that the 3rd grade Life Studies curriculum, which had a total of
45 outcomes had 29 outcomes related to the cognitive domain, 15 outcomes to the affective domain,
and 3 outcomes to the psychomotor domain. In the level of 3rd grade Life Studies affective domain
outcomes, the level of "Receiving™ took the first place. There were 5 outcomes at the "Receiving"
level. In the second place, the level of "organization", which the 4 outcomes are related to came. In the
third place, the level of “valuing”, which 3 outcomes are related to; in 2 outcomes, the level of
"reacting” took place. There is no outcome related to the level of "personification”. There is 1 learning
outcome related to the psychomotor domain of the 3rd grade Life Studies outcomes. An outcome is at
the level of " adaptation” in the psychomotor domain. As a result of the analysis of all areas, 64% of
the 3rd grade Life Sciences Curriculum outcomes on the basis of 45 outcomes are cognitive areas;
33% affective domain; it is seen that 2% of it is a psychomotor field. These findings of the study
revealed that the Life Studies course, which prepares the child for life, is acceptable in terms of
cognitive and affective domains, but the program needs to be strengthened in terms of psychomotor
aspects.

Discussion and Conclusion

In this study, cognitive, affective and psychomotor domain dimensions and levels of 3rd grade Life
Studies outcomes were analyzed in depth according to REBT, affective and psychomotor
classification. According to the findings related to the cognitive process dimensions of the outcomes,
which is the first sub-objective of the research, most of the outcomes are at the "exemplification” level
in the "Comprehension™ dimension. This finding shows that the gains are collected in the low-level
dimension, and the fact that there is an outcome in the "Analyzing" dimension and 2 outcomes in the
"creation™ dimension shows that the high-level process gains are few. This finding of the study is the
same as the findings obtained by Y1lmaz and Sunkur (2021) in their study in which achievements were
analyzed according to activities, and it is similar to the results of other classification studies in the
literature (Filiz and Yildirim, 2019; Yolcu, 2019; Filiz and Baysal, 2019).

However, the lack of any outcomes related to metacognitive knowledge is a shortcoming of the
program. Because metacognitive knowledge is the awareness of one's own knowledge and this stage is
necessary for all thinking processes. This finding of the study (Cer¢i, 2018; Zorluglu, Sahintiirk, &
Bagriyanik, 2017) coincides with the results obtained in their classification. Considering that the main
purpose of the Life Studies course is to emphasize that it is a "value-based" course, the fact that the
affective field cannot go beyond the "organization™ step is also an indication that it is not very
compatible with the purpose of the course. It is obvious that Life Studies Curriculum should be
strengthened with outcomes that can go beyond the level of “organization”.

The reason why Life Studies Curriculum did not include a dynamic outcome clearly may be
because this outcome was not clearly written. Because the outcomes at some "applying" level can also
support psychomotor skills. As a result, While Life Studies Curriculum focuses on cognitive and
affective domains; it is noteworthy that the number of outcomes related to psychomotor domain is
low. In this respect, the program should be supported.
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