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PAULO FREIRE
VE EGiTiM FELSEFESI

0z

Egitim, insanin varolusundan beri devam eden
bir etkinliktir. Bireylere, tiim yonleri ile gelisebil-
me imkani sunan bu faaliyet tarih boyunca fark-
1 uygarliklar ve diisiince insanlar1 tarafindan ele
almmistir. insanin bilme ihtiyacindan dogmus bir
disiplin olan felsefe de insani1 konu alir ve 6ziinde
sorgulama, analiz etme gibi kavramlar1 barindiran
zihinsel bir siirectir. “’Ne i¢in, nasil ve ne tiir bir
insan yetistirmeliyiz?”’ sorular1 egitim ve felsefeyi
bir araya getiren 6nemli bir kopriidiir. Felsefe, egi-
timin diisiinsel yapisini olusturmaktadir. Egitimin
tiim yonleri ile diisiiniilmesi ve ideolojik, politik,
sosyolojik ve felsefi agilardan ele alinmasi i¢in
elestirel bir yaklasima ihtiya¢ vardir. Bireyin ha-
yatinda genis bir yer tutan egitim kavramini sor-
gulamasi, onun toplumsal kurumlarla iliskisini an-
lamaya caligmas1 ve bu iliskiler sonucunda ortaya
c¢ikan sorunlar fark etmesi onu kendi yasaminda
s0z sahibi yapar. Egitime elestirel bir pencereden
bakan elestirel pedagoji de bunu amaglar. Egitimin
daha demokratik ve insani bir sekle biirtinmesi,
bireyin dogasini ve Ozgiirliigiinii merkeze almasi
bakimindan elestirel pedagoji alaninin egitim an-
layisini 1yi kavramak ve bu alanin en 6nemli tem-
silcilerinden biri olan Paulo Freire’in egitim konu-
sundaki goriislerini ortaya koymak gerekmektedir.
Freire’nin klasik egitime ydnelttigi elestiriler ve
kisinin bagimsizligin1 kazanmasina yardimci ola-
cak egitimin nasil gergeklestirilebilecegine dair
goriislerinin incelenmesi ile okuyuculara egitim
kavramu ile ilgili yeni bir bakis agis1 kazandirmak
hedeflenmektedir.

Anahtar Kelimeler: Egitim, felsefe, Paulo
Freire, egitim felsefesi, elestirel pedagoji

PAULO FREIRE
AND PHILOSOPHY OF EDUCATION

ABSTRACT

Education is an activity that has been proce-
eding since human existence. This activity, whi-
ch offers individuals the opportunity to develop
themselves in all aspects, has been handled by dif-
ferent civilizations and philosophers throughout
history. Philosophy, which is a discipline born out
of the human need for knowing, also focuses on
human and it is a mental process that includes con-
cepts such as questioning and analyzing in its es-
sence. The question of “What, how and what kind
of person should we raise?”’ is an important brid-
ge that brings education and philosophy together.
Philosophy forms the intellectual structure of edu-
cation. A critical approach is needed to consider
education from all views and to be addressed from
ideological, political, sociological and philosophi-
cal perspectives. The individual’s questioning the
concept of education, which has a wide place in
his life, trying to understand his relationship with
social institutions and noticing the problems that
arise as a result of these relations make him have
a say in his own life. Critical pedagogy, which
looks at education through a critical perspective,
aims at this. It is necessary to understand the edu-
cational understanding of the field of critical pe-
dagogy well. Paulo Freire, who is one of the most
significant representatives of this field, studied on
education, in terms of making education more de-
mocratic and humane and centered on the nature
and freedom of the individual. It is aimed to give
readers a new perspective on the concept of educa-
tion by examining Freire’s criticisms of traditional
education and her/his views on how education that
will help the development of a free individual be.

Keywords: Education, philosophy, Paulo Frei-
re, philosophy of education, critical pedagogy
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1. GiRIS

Hig bilmedigi, tanimadig1 bir ortamda bulunan insanlarin rahatsiz olduklarina ya da diinyaya yeni gel-
mis bir bebegin merakla etrafina baktigina ¢ogumuz sahit olmusuzdur. Bilmek insanlar1 giivenli, bilme-
mek ise huzursuz hissettirmektedir. Bireyin kendisi ve ¢evresi ile ilgili fikir yiiriitme ve merak etme hissi
dogumuyla baslar ve 6liimiine kadar siirer. Aristoteles, “Insan dogas1 geregi bilmek isteyen bir canlidir”
demistir. Ilahi dinler bu konuyu “yasak elma” efsanesi olarak sunarlar. Yaratilis efsanesinde bahsi gegen
bilgelik agacina, yaraticinin aksi yondeki buyruguna ragmen Adem’in gitmesi, insanin, insanligin bilgiye
ve bilme istegine kayitsiz kalamadiginin énemli bir gostergesidir. Insan1 gercek anlamda insan yapan ve
ozgiirlestiren de budur.' Iste felsefe de diisiinen, bilmek isteyen ve sorgulayan insanin hayatina burada dahil
olmaktadir. Felsefenin ne oldugu tizerine diisiinen herkes onu kendine gore anlamlandirmistir ve onda ken-
dinden bir seyler bulmustur. Felsefe tek bir climleye sigacak kadar dar kapsamli bir etkinlik degil, devam
eden, canli bir diisiinsel siirectir. Bu nedenle, felsefenin insanin diisiinme ihtiyacindan ortaya ¢ikmis bir
bilim dali oldugunu sdyleyebiliriz.?

Felsefe anlamina gelen Yunanca Philosophia kelimesi, philo (sevgi) ve sophia (bilgi, hikmet) sozciikle-
rinden olusmaktadir. Felsefe Eski Yunan’da ortaya ¢ikmistir. Platon’un 6grencilerinden Herakleides Pon-
tikos’un aktardigina gore, philosophia sézctigiinii ilk olarak Pythagoras kullanmistir. Pythagoras kendini
philosophos (filozof) olarak adlandirmistir. Ciinkii ona gore sophia bilgelik yani eksiksiz dogru sadece
tanrilara yakigsmaktadir; insana yakisanin ise ancak philosophia, yani bilgeligi sevmek ve ona ulagmaya
caligmak oldugunu sdylemektedir.’ Felsefe tiim var olani sorgulama giiciine sahip evrensel bir bilgi tirtidiir
¢linkii insani, diinyay1, evreni konu edinmektedir. Ibanez’e gore, felsefeyi ugras edinmek, sinirlarin digina
cikmak, bireysel yasamin 6ziinii kesfetmektir.* Wittgenstein’e gore, felsefenin konusu, diisiinceleri mantik
bakimindan aydinliga kavusturmaktir.’ Bu tanimlari 6zetleyecek olursak, felsefenin evreni ve diinyay1 algi-
larken takindigimiz tavir ve biitiin hakkinda bir gorlise ulasma ¢abasi oldugunu sdyleyebiliriz.

Felsefenin ugras alanlar1 konusunda bir uzlasma yoktur. Hemen hemen her konu felsefenin ilgi ala-
nina girmektedir. Bu nedenle felsefe tiim bilim dallar1 ile bir iliski i¢indedir ve biitiin bilim dallarinda
felsefe yapmak miimkiindiir. Filozoflar genel olarak varolus veya varlik, ahlak veya iyilik, bilgi, gercek
ve glizellik, ruh, madde, beden gibi konularla ilgilenmislerdir. Platon, felsefenin ilgilendigi alanlar1 bilgi,
bilgiler 6gretisi, ruh bilimi, ahlak, devlet, fizik ve sanat olarak ele almaktadir.® Felsefenin ugras alanlari-
ni1, bilim, bilgi, mantik, ontoloji, doga, tarih, sanat, dil, antropoloji, etik, hukuk ve devlet, din, metafizik,
felsefe tarihi olarak siniflamak da miimkiindiir.” Bilgi felsefesi bir baska deyis ile epistemoloji, bilginin ne
oldugunu, nasil ve ne sekilde elde edildigini ele almaktadir. Bilgi felsefesi, bilginin ortaya ¢ikisi sirasinda
bilen 6zne ile bilinen nesne arasinda bir bagintiy1 arastirmaktadir.® Etik ve estetik konular ele alan felsefe
disiplini ise aksiyolojidir. Ahlak anlamina gelmekte olan Yunanca ethique kelimesi huy, mizag gibi bireyin
yapip etmelerini igerir.’ Aksioloji, insanin huy ve mizacini incelemek suretiyle bu davranislarin ilkelerini
ve degerlerini arastirir. Felsefenin konu edindigi disiplinler birbirlerinden uzak ya da bagimsiz degildir.
Egitim ve insan da bu alanin igerisindedir. Felsefenin diger konulari olan bilgi ve degerler, insan tarafindan
ogrenilirken kullanilan arag egitimdir. Ogrencilerin yasadiklar1 hayat1 anlamlandirmalarinda, dgretim prob-
lemlerine daha gercekei bir bakis agis1 ile yaklagmalarinda, sosyal problemlere ciddi bir sekilde yonelme-
lerinde felsefenin yarar1 bliyiiktiir. Egitim felsefesi, bir bakima yontem, program, ortam ve egitim hedefleri
gibi sorulara cevap arama tesebbiisii ve felsefenin egitime uygulanmasidir.!® Egitim felsefesi bazi bilim

Ahmet Arslan, Felsefeye Giris (Ankara: Vadi Yayinevi, 1999), 88.
Abdulkadir Uzundz, Egitim Bilimine Girig (Ankara: Pegem Akademi Yayinlari, 2016), 126.
Macit Gokberk, Felsefe Tarihi (fstanbul: Remzi Kitabevi, 2015), 12.
Félix Marti Ibafiez, Felsefe Oykiileri, cev. Hamide Koyukan (Ankara: imge Kitapevi, 2000), 18.
Ludwig Wittenstein, Tractatus Logico-Philosophicus, ¢ev. Ali Kozbek (istanbul: Logos Yayinlari, 1986), 25.
Uzundz, Egitim Bilimine Girig, 131.
Takiyettin Mengiisoglu, Felsefeye Giris (Istanbul: istanbul Matbaasi, 1968), 12.
Abdulkadir Cligen, Bilgi Felsefesi (Bursa: Asa Yayimevi, 2001), 30.
Uzundz, Egitim Bilimine Girig, 49.
0  Cevat Alkan, Egitim Felsefesi (Bursa: Uludag Universitesi Basimevi, 1983), 5-6.
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insanlarina gore ahlaki ve sosyal felsefenin bir parcasi olarak goriiliirken, bazilarina gore tamamen egitim
sorunlarinin ortaya ¢ikardig: bir egitim dalhidir. Egitim felsefesi farkli ekoller tarafindan degisik sekillerde
yorumlanmaktadir. Egitim kavrami egitim felsefesinin dogasina gore sekil almaktadir.

Bu makalede Ezilenlerin Pedagojisi adli eseri ile bireyin 6zgiirliigiinii ve 6zne olma durumunu elestirel
pedagojinin merkezine koyan Paulo Freire’in egitim felsefesi incelenmistir. Freire’in diyalog, praksis, ban-
kac1 egitim modeli, sorun tanimlayici anlayis ile ilgili 6ne siirdiigii diisiinceler elestirel egitim felsefesi ile
iliskilendirilerek agiklanmistir. S6zii edilen ¢ercevede Paulo Freire’in egitim felsefesinin egitime yeni bir
bakis agis1 getirip getirmedigini tartismak bu ¢alismanin problem ciimlesini olusturmaktadir.

1.1. EGiTIM FELSEFESI

Egitim ve felsefeyi bir araya getiren unsurlarin ne oldugunu ve egitim felsefesinin hangi sorulara ce-
vap aradigini daha iyi kavrayabilmek adina 6nceligimiz egitimin ne oldugu {izerine diisiinmek olmalidir.
Cevizci, egitimi, bir toplumun kiiltiiriiniin, sahip oldugu deger yargilarinin, bilgi ve beceri birikiminin son-
raki nesillere aktarilma asamasi; bu asamay1 da okul gibi kurumlarda meydana gelen bir faaliyet olarak
tanimlar.'? Bu tanimi daha 6znel ¢ergevede degerlendirecek olursak, egitimin bireyin sahip oldugu yetenek
ve ozellikleri kesfetmesini saglayan ve onun kendini gerc¢eklestirmesini amacglayan yasamsal bir faaliyet
oldugunu sodyleyebiliriz. Aristoteles, insanin hedefine ulasabilmesi i¢in gerekli olan yolun egitimden gegti-
gini sOyler. Bagka sekilde ifade edecek olursak, egitim ve insanin ortak bir paydada bulustugunu diisiinen
Aristoteteles’e gore, egitimin dncelikli amaci insanin kendisini tam olarak gerc¢eklestirebilmesidir.!* Imma-
nuel Kant ise egitimin bir birey i¢in ifade ettigi 6nemi su ciimlesi ile dile getirmistir: “Insan ancak egitimle

insanolmaktadir”.'

Oyleyse egitimi insan olma yolundaki cabalar biitiinii olarak yorumlayabiliriz. Birey, bircok farkli bo-
yutu bulunan ve karmasik olan egitimi boyunca degisik asamalardan gecer. Nihai olarak egitimin yasami
icin ne kadar dnemli oldugunu fark edebilir. Seneca’nin da ifade ettigi gibi, “insan okul i¢in degil hayat
icin 6grenmelidir”.’® Egitim kisiye kendini gergeklestirebilmesi i¢in firsatlar sunar. Egitim, toplumun ve
bireyin beklentileri de gz dniinde bulundurarak yetistirdigi ¢ocuklari, kisilik sahibi ve ne istedigini bilen
bireyler haline getirmeyi; buna ek olarak da toplumsal sorunlar1 fark edip, elestirebilecek, degistirebilecek
potansiyele sahip yurttaslar yetistirmeyi amaglayan bir olgudur.!® Egitim kavrami gelecek nesilleri yetistir-
me tesebbiisii olarak belli bir amaca isaret etmektedir. Belli hedefleri i¢inde barindiran bir kavram olarak,
kiiltiiriin de gelecek kusaklara aktarilmasinda 6nemli bir role sahiptir. Cicero, insan1 akil sahibi yani egitil-
me kabiliyeti olan bir varlik olarak kabul eder.'” Insanlarm sahip oldugu yetileri gelistirmesi, bilgi, beceri
ve tutum kazanabilmesi, yasadigi topluma uyum saglayabilmesi egitim ile miimkiindiir. Egitimin, tim bu
amaglar1 nasil gerceklestirecegi sorusu bizi felsefeye gotiirmektedir. Ne i¢in, nasil ve ne tiir bir insan yetis-
tirecegiz sorusunun felsefi bir zemin lizerinden cevaplanmasi ve temellendirilmesi, egitim faaliyetlerinin
niteligi agisindan énemlidir.

Egitim felsefesi, Sanayi Devrimi sonrasinda modernlesme hareketinin bir unsuru olarak, egitimin za-
manla evrensel bir karakter kazanmas1 ve bilinyesine kurumsal diizeyde hemen herkesi katmaya baglama-
styla ortaya ¢cikmistir. O, egitimin ne oldugunu tartisan, onu tanimlayan faaliyetleri, egitim alanini olusturan
kavramlar1 sorgulayip ¢éziimlemeye calisan felsefe disiplini olarak adlandirilir. Egitim felsefesi tarafindan
cok uzun zamandan beri konu edinilen bir¢ok kavram vardir. Bunlarin basinda, 6grenme, 6gretme, 6grenci
ya da egitilen insan, disiplin, egitim, 6diil, ceza gibi kavramlar gelir. Bu kavramlarin yani sira, egitimin ne

11 Mustafa Ergiin, Egitim Felsefesi (Ankara: Pegem Yayincilik, 2009), 5.

12 Ahmet Cevizci, Felsefe Sozligii (Bursa: Paradigma Yayinevi, 1999), 284.

13 Ahmet Cevizci, Egitim Felsefesi (Istanbul: Say Yayinlari, 2019), 52.

14 Kemal Aytag, Avrupa Egitim Tarihi (Ankara: Dogu Bat1 Yayinlari, 2018), 238.

15 Aytag, Avrupa Egitim Tarihi, 69.

16  Ibrahim Kurt, Egitim Felsefesinin Mahiyeti, Fonksiyonu ve Gelecegine Iliskin Bir Inceleme (Erzurum: Atatiirk Univer-
sitesi, Yiiksek Lisans Tezi,2016), 55.

17 Aytag, Avrupa Egitim Tarihi, 67.
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oldugu, hedefi, kimlerin egitilecegi, insanlara ne 6gretilecegi, bu 6gretme isinin nasil yapilmasi gerektigi
gibi sorular da egitim felsefesinin baslica sorularin1 olusturmaktadir. Buradan da anlasilacag: gibi felse-
fenin epistemoloji, ontoloji, etik ve siyaset felsefesi gibi teorik ve pratik dallar1 bulundugu gibi, egitim
felsefesinin de bu boyutlar1 vardir. Ogrenci ve dgretmenlerin kurdugu egitim iliskisi ve bu iliskinin niteligi
egitim felsefesinin varlik veya ontolojik boyutunu olusturmaktadir. Ogrenciye kazandirilmasi amaglanan
biligsel aliskanliklar ve dgretilen bilgi, 6grenme kuramlar1 ve egitici kisinin kullandig1 6gretim yontemleri
onun bilgi ile alakal1 yonii yani epistemolojik boyutudur. Ontoloji ve epistemoloji egitim felsefesinin teorik
boyutlarini ifade etmektedir. Egitimin bir de etik boyutu vardir. Burada, egitim faaliyetleri sirasinda uyul-
masi1 gereken kurallar, 6grenciye aktarilacak degerler ve ahlak egitiminin niteliginin ne olmas1 gerektigi
sorgulanir. Etik, egitim felsefesinin pratik boyutunu ifade eder.'®

Egitimin felsefesinin teorik ve pratik yonlerinin yaninda, felsefenin kendisinde oldugu gibi normatif ve
elestirel boyutlar1 da vardir. Normatif/ preskriptif yonelim, egitim felsefesindeki en eski ve etkili yonelimi
temsil etmektedir. Egitimin nasil anlasilmasi ve ne sekilde olmasi gerektigini aciklayip buna uygun bir
egitim kurami One siirer. Buna 6rnek teskil etmesi i¢in, Platon’un Devlet adli eseri verilebilir. Kapsayici,
hayali bir vizyon icerisinde ideal bir devlet tasaris1 sunulurken, egitimin nasil olmasi1 ve 6gretimin nasil
temellendirilmesi gerektigi de agiklanmistir.!” Analitik yonelimde ise, insanlar1 egitimle ilgili tercihlerinin
nasil olmas1 gerektigi ile ilgili etkilemenin etik olmadig1 goriisti vardir. Bu yonelim, insanlarin egitim ile
ilgili kavramlari diisiiniirken daha sorgulayici bir tavir takinmalarini saglamay1 amaglar. Egitim felsefesinin
ticlincii yonelimi elestirel egilimdir. Elestirel egitim felsefesinin ilgilendigi problemler okul, aile, devlet,
sermaye kurumlari gibi yapilarin egitimle olan iliskisi ve ona kars1 olan yaptirimlaridir. Bu kurumlarin egi-
tim tizerindeki etkileri ve baskilari, bunlara paralel olarak meydana ¢ikan problemler elestirel pedagojinin
kapsamini olusturmaktadir. Elestirel anlayis, egitimin boyun egme, kurallara sadik kalarak hayati devam
ettirme ve baskici giicii i¢sellestirme yolu ile egitimin bireyin 6zgiirliiglinii ve yaraticiligini yok ettigini sa-
vunmaktadir. Egitim bu anlamda belirli bir grubun bir seyler 6gretmeye calistig1 bir tasaridir. Hakim ideo-
lojiye gore sekillenen, giig iliskilerini ve hiyerarsiyi mesrulastiran aktif bir iliski stirecidir.? Elestirel egitim
felsefesi, toplumda ezilme ve 6tekilestirme ile karsi karsiya olan bireylerin yasantilar1 ve ihtiya¢ duyduklari
ile ilgilenmektedir. Bu nedenle elestirel 6gretmenler, 6grencilerinin sistem tarafindan yok sayilan seslerini,
metinlerini ve bakis acilarini arayip ortaya ¢ikarirlar.

20. ylizyilin ikinci yarisindan baglayarak beyaz-egemen Bati kiiltiirii, diinyadaki gii¢ sahibi olan dev-
letlerin iktidarina bagli olarak, okul 6gretimini kullanarak biiyiik bir “’egitim giicli” haline gelmistir ve
bunun karsisinda duran fikirler, egitim ile onun uygulama seklini ifade eden pedagoji arasinda bir ayrima
sebep olmustur. Amerikan toplumundaki kurumsal irk¢iliga dayali toplum diizenini anlayabilmek i¢in bunu
iceren egitim sisteminin de tam olarak ne oldugunu anlamak gerekmektedir. Peter Mayo yaptig1 bir konus-
mada, ‘’6gretmenlerin ve 0grencilerin zihinlerini, Avrupa merkezli ¢ercevenin disindaki okuma, diisiinme
ve eylemlerle somiirgelikten kurtarmak™ fikrini elestirel pedagojinin en 6énemli uygulamalarindan birisi
olarak gormektedir. #' Egitimin politikadan bagimsiz olmadig1, okullarla sinirl kalmadigi, medya, sozlii ve
yazili kaynaklar araciligiyla da egemen kiiltiiriin ¢ikarlarinin beslendigine dair elestirel bir anlayis gelistiril-
melidir. Bu pedagojide elestirel yeterlilik gelistirilebilmesi i¢in yazili ifade yeteneklerinin gli¢lendirilmesi
iizerinde durulurken, diinyaya elestirel bir gézle bakmalarini saglayacak bilgi ve yetiler de kazandirilmasi
amaglanmaktadir.??

Elestirel egitim felsefesi, Kita akimlarindan, Marksizm’den ve elestirel teoriden biiyiik oranda etkilen-
migstir. Egitimin tarafsiz olamayacagini, esas itibariyle politik oldugunu savunmustur. Bu yilizden egitim
kavraminin, mevcut sistemi korumay1 ve ona itaat edecek bireyler yetistirmeyi hedefledigini éne siirer. In-
sanlara egitim yolu ile bu tiir amaclar1 fark etme, onlara kars1 kendilerini koruyabilme ve elestirel diisiinme

18 Erdogan Tezci(ed.), Egitim Felsefesi: Temeller, Ekoller ve Kavramlar (Istanbul: Nobel Yayinlar1, 2019), 16.

19 Cevizci, Egitim Felsefesi, 15.

20  Adem Yildirim, Paulo Freire ve Ivan Illich’in Egitim Anlayislar1 Uzerine (Ankara: Ani Yayincilik,2013), 38-39.
21 Lale Demirtiirk, Elestirel Pedagoji (Ankara: Cedit Yayinlari, 2017), 22.

22 Henry A. Giroux, Elestirel Pedagojinin Vaadi, cev. Umre Deniz Tuna (Istanbul: Kalkedon Yayinlari, 2007), 23.
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yetisi kazandirmay1 amaglar.” En biiyiik temsilcilerinden biri, Brezilyali egitim felsefecisi Paulo Freire’dir.
Radikal bir egitimci olarak biraktig1 giiglii etkiler 15181nda elestirel pedagojinin en 6nemli temsilcisi oldu-
gunu sodyleyebiliriz. Egitim sorununu ciddiye alan ve onunla gercek anlamda ytizlesen Freire, dikkatini bu
konuya yogunlastirmis ve ¢calismaya baslamistir. Uzun yillar siiren ¢aligmalar1 sonucunda, egitim felsefesi
alaninda yeni ve yaratic1 eserler vermistir. Kadinlar1 ve erkekleri 6zgiirlestirerek yeni bir diinya yaratmay1
hedeflerken, ayn1 zamanda birgok farkli kisinin goriislerinden faydalanarak kendine 6zgii bir bakis agisi
gelistirmeye caligmigtir

1.2. PAULO FREIRE (1921-1997)

Bir insanin fikirleri hayatta karsilastig1 problemler ile sekillenmektedir. Bu problemler ¢cogu zaman asil
sorunlara acilan pencerelerdir. Paulo Freire’in felsefesi ve pedagojisi de onu yasamin asil sorunlarina yon-
lendiren problemleri fark etmesi ile ortaya ¢ikmistir. Freire, 1921 yilinda Recife’de (Brezilya) orta sinif bir
ailede dogmustur. Diinyaya geldigi ve cocukluk yillarin1 geg¢irdigi ev agaclar arasindaydi ve ona zengin bir
O0grenme ortami sunuyordu. Okumay1 ve yazmays1, okula gitmeden 6nce ebeveynlerinin yardimi ile ona ait
olan diinyanin sozciikleriyle 6grenmisti. Belki de okumaya verdigi 6nem, onu hayatla biitlinlestiren yani
daha bu yaglarda ortaya ¢ikmaya baslamisti. Okula gitmesi sozciik diinyasi ile olan bagini giderek kuvvet-
lendirmis ve bir metni anlayarak ve duyarak yorumlama konusunda tecriibe sahibi olmasini saglamigtir.**

1929 yilinda ABD’de ortaya ¢ikan ekonomik bunalim Brezilya’y1 ve Freire ailesini de etkilemistir. Bu-
nun sonucunda ailesi orta siif statiisii kaybetmis ve Freire yoksul insanlarin yasami ile tanismistir. Ailesi
Morro da Saude isimli altsinif bir bolgeye tasinmak zorunda kalmistir. Burada yasadigi deneyimler onun
felsefesinde biiyiik bir etkiye sahiptir. Freire, burada sinif temelli bir toplumu ve onun koydugu sinirlar
bizzat gormistiir. Buradaki yoksul ¢ocuklarla dayanigsma igine girmis, ayni kaderi, ayni aghigi paylasmistir.
Tiim bu dayanigsma ve hayatta kalmanin yollarin1 arama ortakligina ragmen yoksul ¢ocuklarin goziinde ayn1
olmadiklarini s6ylemistir. Freire’in ezenlere yonelttigi su¢lamalar, romantik birer diisiinceden ibaret degil-
dir. Ezilmenin sebep olduklarina agtig1 savas koklerini ger¢cek ve maddi bir tecriibeden almaktadir.> Bu-
nalim, Freire’in 6grenim hayatini1 da etkilemis, kesintili ve yoksullukla miicadele ettigi bir 6grenim hayati
olmustur. Portekizce egitiminin ardindan hukuk 6grenimi goren Freire, kisa bir donem avukatlik yapmustir.
Daha sonra orta 6gretim diizeyinde Portekizce 6gretmenligi yapmistir. Freire’in 6gretmenlik deneyimi ile-
ride gelistirecegi okuma-yazma yonteminin temelleri i¢in bir zemin olusturmustur. 1944 yilinda kendisi
gibi 6gretmen olan karis1 Elza ile tanisir.?® 1947 yilinda sosyal hizmet sunan bir kamu kurulusunun egitim
ve kiiltiirden sorumlu miidiirliigiinii iistlenerek on y1l bu gérevde kalmistir. Burada yoksul ¢ocuk ve ailelerle
yakindan ¢alismistir. Bu deneyimlerin doktora tezinde yansittigi goriisler iizerinde derin bir etkisi vardir.?’

Egitim felsefesi alanindaki goriislerinden ilk defa 1959°da Recife Universitesi'ndeki doktora tezinde
bahsetmistir. Daha sonra bu liniversitede egitim tarihi ve felsefesi profesorii olarak gorev almistir. Ayni
sehirde okuma yazma bilmeyenleri egitme ile ilgili calismalarini yapmustir. Ortaya koydugu okuma-yazma
metodolojisi Brezilya’nin kuzeydogusunda Katolikler ve diger gruplar tarafindan sik¢a kullanilmistir. Fre-
ire’in yontemi eski diizen tarafindan bir tehdit olarak goriilmiis ve toplumu kiskirttigi, diizeni degistirme
fikri verdigi ve iilkeyi Bolseviklestirmeye calistigi sdylenmistir. O yillarda okuma-yazma bilmeyenlerin oy
kullanamadiklarin1 unutmamak gerekir. Freire, genis halk kitlelerini okuryazar yaparak oy kullanmalarini
saglamistir fakat bu durum kendisini gerici giiglerin hedefine sokmustur.?®

23 Cevizci, Egitim Felsefesi, 204.

24 Adem Yildirim, Paulo Freire ve Ivan Illich ’in Egitim Anlayislar1 Ekseninde Radikal Egitim Elestirisi Uzerine Bir Aras-
tirma (Kahramanmaras: Siitcii imam Universitesi, Yiiksek Lisans Tezi, 2010), 43.

25 Paulo Freire, Ezilenlerin Pedagojisi, cev. Dilek Hattatoglu, Erol Ozbek (istanbul: Ayrint1 Yaynlari, 2020), 19.

26  Paulo Freire, Yiiregin Pedagojisi, ¢ev. Ozgiir Orhangazi (Ankara: Utopya Yayinlari, 2019), 7.

27  Paolo Vittoria, Paulo Freire: Diyalogun Pedagojisine Giden Yol, cev. Yasemin Tezgiden Cakcak, Erdal Cakcak (istan-
bul: Kalkedon Yayinlari, 2017), 8.

28  Vittoria, Paulo Freire: Diyalogun Pedagojisine Giden Yol, 31.
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Kuzey Amerika’da belli bir siire kalan ve egitimle ilgili fikirlerini ortaya koyan Freire’in diisiinceleri bu-
rada ilgiyle karsilanmistir. Harvard Educational Review’da yetiskinler i¢in okuryazarlik ve bilinglenme ile
ilgili cesitli makaleleri yayimlanmistir. Bu siire i¢erisinde Jonathan Kozol, Ivan Illich gibi radikal egitimci-
ler ile tanigma firsat1 bulmustur. 1970 yilinda Harvard ile yollart ayrilmis ve merkezi Cenevre’de bulunan
Diinya Kiliseler Birligi Egitim Biirosu’nda 6zel danigmanlik gorevini tistlenmistir. Afrika tlilkelerindeki ca-
lismalarini da igeren bu donem icin egitime aktif katiliminin ve etki alaninin arttig1 fark edilmektedir. Yine
bu dénemde, 1971°de Kiiltiirel Eylem Enstitlisii’nii kurmustur. Bu enstitii, bilinglenmeyi temel alan bir
egitim kuramin1 arastirmay1 ve uygulamay1 amaglamaktadir. 1973te ingiltere’deki A¢ik Universite tarafin-
dan egitime katkilar1 adina onursal doktora verilmistir. Freire, 1975 sonrasinda yaptig1 calismalarinda daha
cok bagimsizligini yeni kazanmus tilkelerin sorunlarina ve bunlara ¢éziim olabilecek egitim uygulamalari
gelistirmeye odaklanmistir. 1979 yili sonlarinda Brezilya’da siirgiine gonderilmis bes bin kisiyi kapsayan
af ile iilkesine donmiis ve Sdo Paulo’da, Pontificia Katolik Universitesi’nde gérev almistir.?

1.3. PAULO FREIRE’'IN EGiTiM FELSEFESI

H. Giroux, Freire’i hi¢bir sinifa veya kiiltiire ait olmayan bir sinir entelektiieli olarak tanimlamaktadir.
Yazdiklarinda ezilmeye c¢alisilmis, baskiya maruz kalmis toplumlarin i¢inde bulundugu olumsuz kosullar
ele almis ve egitim, politika, 6zglirliik, otorite, emperyalizm gibi kavramlarin bunlarla iliskilerini acikla-
maya caligmistir. Freire’in asil hedefi insan olmanin anlamini ve insanilesmis bir diinyanin nasil olusturu-
labilecegi konusunda yol gosterici olmaktir. Ona gore insan, kendini ve diinyay1 doniistiirme yetisi olan bir
varliktir. Insanlar1 hayvanlardan ayiran bu yetenek ona iginde yasadig: fiziksel diinyay: anlamlandirarak
tarihsel bir alana déniistiirme ve icinde yasadigi smirlar1 asabilme imkani verir.** Insanlarin kendilerini
siirlayan durumlarin iistesinden gelme giicline sahip olmalari, karar verici durumuna gelmeleri ve elesti-
rel bilingle etkinlikte bulunmalari ile miimkiindiir. Gergekligin doniistiiriilmesi insanin kendini sinirlayan
durumlari pasif bir konum sergileyerek kabul etmek yerine, ona karsi ¢ikan sinir eylemlerde bulunmasi ile
basarilir. Bu diyalektik bir iliskidir, siirekli olarak yeni ‘sinir durumlar’ ortaya ¢ikar ve bunlar da beraberin-
de yeni ‘sinir eylemleri’ getirir. Bu iliski sayesinde insan, kendini siirekli olarak yeniler ve ortaya ¢ikarttigi
tiriinlerle 6zgiirce karsi karsiya gelir. Bu durumun anlamli hale gelmesi i¢in diisiince ve eylem birligi gerek-
mektedir. Freire, bunu ‘praksis’ kavrami ile agiklar. Praksis, teori ile pratigin diyalektik bir iliski i¢erisinde
olduklari, diinyanin doniismesine firsat veren bilingli eylemin ifadesidir. Marksist bakis acisi ile uzlasarak,
insanin kendi pratik etkinligi ile nesnel bir diinya olusturmasinin, onun biling sahibi bir varlik olusunun
gostergesi oldugunu diisiiniir.*!

Freire, insana yiikledigi bu anlam ile fikirlerini desteklemektedir. Onun deyisi ile “Insanin ontolojik ye-
tisi, kendi diinyasi lizerinde eylemde bulunan ve bu diinyay1 doniistiiren bir 6zne olmak ve bunu yaparken
bireysel ve kolektif olarak daha tam ve zengin bir hayata giden yepyeni olanaklara dogru hareket etmek-
tir.”3? Onun bahsettigi bu diinya insanin edilgen bir bigimde boyun egerek kabul ettigi bir yer degil, insan-
disilastirict etkenleri yok ederek, daha iyi 6zelliklere sahip olani yaratma cesaretine gostererek ¢dzmeleri
gereken bir problemdir. Onun savundugu diisiince sudur: Ne kadar “cahil” ya da “sessizlik kiiltiiri”” i¢inde
hapsolmus olursa olsun, her insan digerleri ile diyalog kurarak kendi diinyasi ile yiizleserek ona elestirel
bir bicimde bakma yetenegini kazanabilir. Eger uygun araclar saglanirsa, insan kendi bireysel ve sosyal
gergekligini agsamali bir sekilde kavrayabilir, bu gergeklik ile ilgili kendi algilayisinin bilincine vararak, onu
elestirel bir sekilde ele alabilir. Bu gerceklesirken, séz yeni bir anlama sahip olur. Insanin kendi ¢evresini
anlamlandirmasini saglayan ve potansiyelini kesfettigi bir aragtir.*?

29  Serap Ayhan, ¢’ Paulo Freire: Yasami, Egitim Felsefesi ve Uygulamas1 Uzerine”, Ankara University Journal of Faculty
of Educational Sciences (JFES) 28 (1995), 196-197.

30  Zafer Yilmaz, ¢ Paulo Freire’in Felsefesinde Ozgiirlesmenin Araci Olarak Egitim”, Felsefe ve Sosyal Bilimler Dergisi
22 (2016), 301-302.

31  Ayhan, © Paulo Freire: Yasami, Egitim Felsefesi ve Uygulamas1 Uzerine”, 198.

32 Freire, Ezilenlerin Pedagojisi, 48.

33 Freire, Ezilenlerin Pedagojisi, 48-49.
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Chomsky, Freire i¢in, onun okuryazarligi biling yiikseltmenin bir araci olarak gordiigiinii sdylemektedir.
Ona gore bilinglenme, ezilenlerin kendi sozlerine tekrar sahip ¢ikmalarini igermelidir. Ezilenlerin kendi
sozlerini sdyleyebilmeleri i¢in geri almalar1 gereken hak budur. Egemen giiglerin ellerinde tutmak i¢in
biiyiik caba sarf ettigi hak budur; ezilenlerin s6zlerine ipotek koymaya calisirlar.’* Freire, egemen gii¢lerin
bu amaglarina ulagmalarinda egitimin 6nemli bir ara¢ oldugunu savunmaktadir. Tarafsiz egitim diye bir
seyin olamayacagini, egitimin ya gen¢ kusagin bugiinkii sisteme uyumlu hale getirilmesine hizmet eden
bir yol ya da bireylerin diinyalarini1 nasil dontistiireceklerini kesfettikleri bir 6zgiirliik pratigi olabilecegini
sdylemektedir.’® Insanlarin igine hapsolduklari sessizlik kiiltiirii bilgisizligin oldugu kadar bu tarz bir egitim
anlayisinin da {riiniidiir. Freire, sessizlik kiiltiirlinlin olusmasini saglayan egitime olumsuz bir anlam yiik-
ler. Ona gore, geleneksel egitim bdyle bir yapiya sahiptir, insanlarin elestirel bilince sahip olmalar1 yolunda
bir engeldir. Geleneksel egitim modelini, bankada yapilan islemlere benzetmektedir ve ona “bankact egitim
modeli” ismini vermektedir. Bu modele gore egitim, “bir tasarruf yatirim1”, grenciler “yatirim nesneleri”,
ogretmenler de “yatirimcilardir”.*

Bu egitim modelinde 6grenciler tamamen cahil olarak goriilmektedir ve onlar1 entelektiiel anlamda nes-
nelestirmek esastir. Ogretmenin mutlak bilgi kaynag1 oldugunu sdyleyen yanlis bir 6n kabule dayanir. Bu
model halen varhigin siirdiirmekte ve ezici, yabancilastirici ve herkesi tek tip yapmay1 amaclayan toplum
yapisina hizmet etmektedir.’’” Burada 6gretmen, iletisim kurmaz bunun yerine, 6grencilerin sadece ezber-
ledigi ve tekrarladig yatirnmlar yapar. Burada diyalog degil tek tarafli bir dayatma vardir. Freire, bu model
yerine insanlarin diinyay1 anlamlandirmalarini ve ona elestirel bir bakis agisi ile yaklasip degistirmek i¢in
eylemde bulunmalarini amaglayan “problem tanimlayict modeli” ortaya koymustur. Bu modelde insanlar
kendi kisiliginin farkina vararak, bilingli eylemleri ile diinya ile kurduklar1 iliskilerindeki sorunlar1 fark
etmeye c¢alisirlar. Ogretmen ve 6grenci aym kosullardadir ve diyalog temelli bir iletisim kurarlar.®® Bu
yaklasim bastan sona diyalojiktir. Bundan dolay1, 6grenen egitimciden 6grendigi gibi, egitimci de egitilen
kisiden 6grenir. Egitimin 6zglrlestirilebilmesi i¢in her ikisinin de 6grenenler ve bilingli 6zneler olmas1 ge-
rekmektedir. Freire, hem egitimcileri hem de 6grenenleri bir insanlagma iliskisinin 6zneleri olarak gormek-
tedir. Ira Shor ile sOylesisinde, diyalojik egitimde 6gretmenin bildigi her seyi egitilenlerle birlikte ¢alisirken
yeniden 6grendigini dile getirmistir.®

1.4. BANKACI EGITIM MODELINE KARSILIK PROBLEM TANIMLAYICI MODEL

Freire, geleneksel egitim siirecini bir bankanin isleyisine benzetmektedir. Buna bankaci egitim modeli
adin1 vermektedir. Bu model, 6grenenlerin anlatilan1 mekanik bir sekilde salt ezberleme yolu ile 6grenmesi-
ne dayanmaktadir. Onlar1 6gretmenler tarafindan doldurulmasi gereken bidonlara doniistiirmektedir. Ogret-
men bidonlar1 ne denli doldurursa o derece basarili bir 6gretmen, 6grenciler ne 6l¢iide pasifse, doldurulma-
larina ne kadar miisaade ediyorlarsa o kadar makbul 6grencilerdir. Bu sekilde egitim bir “tasarruf yatirim1”
haline gelmektedir. Ogrenciler “yatirim nesneleri”, gretmenler de “yatirimcidir”. Bu modelde dgretmen-
ler iletisim kurmaz, bunun yerine tahviller ¢ikararak ve d6grencilerin ezberledigi ve tekrarladigi yatirnmlar
yapmay1 hedefler. Burada dgrenciden beklenen kendisine yatirilan1 kabul edip yigmaktir. Ogrenciler, bu
bilgileri arsivleme, onlar1 raflara dizme sansina sahiptirler fakat burada asil rafa kaldirilan muhayyile giicii,
dontistim ve bilgi yoksunlugu yani bizzat insanlarin kendileridir. Ciinkii kendileri bu siirecin 6zneleri olma-
dan ve praksis olmaksizin insanlarin hakikaten insani olmalar1 miimkiin degildir. Bilgiye sahip olmak igin,
bulus ve yeniden bulus yontemlerini kullanarak, umut dolu arastirmalarla pesinden kosmak gerekmektedir.*

34 Freire, Ezilenlerin Pedagojisi, 26-27.

35  Freire, Ezilenlerin Pedagojisi,50.

36  Yilmaz, ¢’ Paulo Freire’in Felsefesinde Ozgiirlesmenin Araci Olarak Egitim”, 306.

37  Vittoria, Paulo Freire: Diyalogun Pedagojisine Giden Yol, 139.

38  Ayhan, ©’ Paulo Freire: Yasami, Egitim Felsefesi ve Uygulamas1 Uzerine”, 199.

39  Peter Mayo, Ozgiirlestiren Praksis: Paulo Freire nin Radikal Egitim ve Politika Mirasi, ¢ev. Hasan Hiiseyin Aksoy,
Naciye Aksoy (Ankara: Dipnot Yayinlari, 2011), 102.

40  Freire, Ezilenlerin Pedagojisi, 90.
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Bu modeldeki 6gretmen- dgrenci iligkisi incelendiginde, temelinin anlatiya dayandigi goriilmektedir.
Buradaki bag, anlatan bir 6zne (68retmen), ve pasif bir sekilde dinleyen bir nesneden (6grenci) meydana
gelir. Anlatilanlar ne ile ilgili olursa olsun, anlatilma siirecinde durgunlagsma ve taglasma egilimi gortilmek-
tedir. Egitim anlatim hastaligma yakalanmistir. Ogreten kisi gergeklikten sanki hareketsiz, cansiz ve tahmin
edilebilir bir sey gibi bahsetmektedir. Veyahut dgrencilerin mevcut gergekliginden ¢ok uzak bir konularla
ilgili uzun agiklamalarda bulunur. Kelimelerin i¢i bosaltilir, somutluklarindan uzaklastirilarak, yabanci ve
yabancilagtirici laf kalabaligi haline getirilirler.*!

Egitim alaninda 6grencileri cahil olarak goriip, entelektiiel anlamda nesnelestirmeye ¢alisan ve ogret-
meni mutlak bilgi kaynagi olarak géren bankaci egitim modelinde 6gretmenler 6grencilere konusma yapar,
onlarla konusmaz. Freire’e gore bu model asagida belirtilen uygulama ve tutumlar takip eder:

a) Ogretmen dgreten, dgrenci ise dgrenendir.

b) Ogretmen mutlak bilgi kaynagi, 6grenci ise higbir sey bilmeyen taraftir.

¢) Ogretmen diisiinen, dgrenci ise diisiiniilendir.

d) Ogretmen konusur, 6grenci ise dinler.

e) Ogretmen diizeni saglayan, 6grenci ise bu diizenin kurallarina boyun egendir.

f) Ogretmen eylemde bulunur, 6grenci ise dgretmenin eylemi araciliiyla eylemde bulundugu izlenimi-
ne kapilir.

g) Ogretmen program igerigini belirler, dgrenci ise buna adapte olur.

h) Ogretmen bilginin otoritesini, dgrencilerin 6zgiirliigiine kars1 ortaya koydugu mesleki otoritesi ile
karsilastirir.

1) Ogretmen 6grenme siirecinin 6znesidir, 6grenci ise yalnizca nesnedir.*

Freire bagkalarin1 tamamen cahil yerine koyup kendini {istiin gorme anlayisinin baski ideolojisinin ya-
pitast oldugunu savunmaktadir. Ogrenciler iizerlerine yiiklenen malzemenin agirlig altinda ne kadar ezilir-
lerse, diinyay1 anlamlandirma yetisinden ve elestirel bakis acisindan da o denli uzaklasacaklardir. Diinyanin
doniistiiriilmesini istemeyen bankact egitim modeli, ezenlere hizmet eder ve bdylece hakim ideolojinin
pratigine doniisiir. Ezilenlerin bilinci gelisirse ve mevcut durumlarinin sebebi olan kosullar1 fark ederlerse,
ezilenlerin huzuru kagar ¢linkii onlarin huzuru ezilenlerin diinyay1 ne kadar sorguladigina baghdir. Freire,
insanlarin 6zgiirlesmesi ve i¢inde diinyay1 doniistiirebilmeleri i¢in reddettigi “bankaci egitim modeli” yeri-
ne, “problem tanimlayici egitim modeli”ni 6ne stirer.*

Problem tanimlayici egitim modeline gore, insan, i¢inde oldugu diinyayi elestirel bir bakis agisi1 ile gore-
bilmek icin kendini gelistirmelidir. Bu sekilde, birey, i¢inde yasadig1 diinyay1 duragan bir gerceklik olarak
degil, degisimin odaginda bir gergeklik olarak algilar. Bankaci egitim modeli, insanin yasadigi diinyada
neden var olduguna iliskin gerceklikleri mit haline getirerek gizleme egilimindedir. Problem tanimlayici
egitim, bu mitleri ortadan kaldirmaya ¢alisir. Bunu yaparken, diyalogu elestirel bilincin olusmasinda en
onemli 6ge olarak goriir. Ogretmenlerin rolii bilgiyi aktarmak degil, 6grenmeyi kolaylastirmak, dgrenmeye
rehberlik etmektir. Ogrenciler ise, dgrenme siirecinin ortag, elestirel olarak diisiinebilen dznelerdir. Banka-
c1 egitim anlayisi, yaraticiligl yok ederek onu engellerken, problem tanimlayict model yaraticiliga dayanir
ve insanlar1 6zgiirlestirmeyi amaglar.*

Freire’in metodunda, bilgi ve 6grenenin mevcut durumu arasindaki giiclii iliskide, 6grencinin kullanabi-
lecegi bir alan oldugu varsayilir. Bu alan kisinin yasam deneyimidir. Egitimci bilginin “depolama” yoluyla
degil, 6grenenin elestirel yeteneklerine odaklanarak ortaya ¢ikmasini saglar. Bilgiyi aktarmak yerine egi-
timci soru sorar ve konular1 problem haline getirir. Problem tanimlayici egitimin pedagojisi cevaplardan

41  Yildirmm, Paulo Freire ve Ivan Illich’in Egitim Anlayislar1 Uzerine, 106.

42 Freire, Ezilenlerin Pedagojisi, 91.

43 Yilmaz, <’ Paulo Freire’in Felsefesinde Ozgiirlesmenin Araci Olarak Egitim”, 306.
44  Freire, Yiiregin Pedagoyjisi, 13.
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cok sorulardir. Bu pedagoji, yabancilagsmis ve insandisilasmis 6grenme ortamlarinda tercih edilen egitim
modelinin kargisinda yer almaktadir.*® Freire, bankaci egitime alternatif olarak sorun tanimlayici egitimi,
ehlilestirmeye kars1 ozgiirlestirmeyi, sessizlik kiiltiiriine kars1 elestirel bilinglenmeyi, monologa kars1 di-
yalogu kullanmistir. Bireyin bir nesne konumunda oldugu bankaci egitim modelinin terk edilmesi gerekti-
ginin savunucusudur. Bunun i¢in insan1 merkeze alan, onu 6grenmesinde 6zne yapan problem tanimlayici
anlayis1 6ne siirer. Bu anlayisin somut olarak goriildiigii bir uygulama da egitimde diyalogun kullanimidir.
Diyalog, Freire pedagojisinin temel 6gelerinden biridir.*®

1.5. DiYALOG TEMELLi EGITIiM

Diyalog, inan dogasinin gereksinimi ve 6gretmenin adil durusunun bir gostergesidir. Diyalogdan yoksun
bir ortamda iletisim yoktur ve iletisim hayatin 6ziidiir.*’ Yasamimiz ve deneyimlerimiz {izerine diisiindiigii-
miizde, bizler birer 6zne ve toplumun bir bireyi olarak, iliskisel ve tarihsel varliklar oldugumuzu fark ederiz.
[letisim kurma ve diyaloga girme ihtiyaci hissederiz. Bu ihtiyag, diinyadaki varolusumuzun bir parcasidir.
Ogretim de bu gergegi gz ardi etmez. Eger egitim diyaloga duyulan varolussal ihtiyaci yok sayarsa, insan
dogasinin 6nemli bir pargasini, kimsenin her seyi bilmedigini ve kimsenin mutlak bilgiye sahip olmadigini
da yok saymus olur.* Insani var olus, sahte sozlerle degil ancak diinyay: déniistiirecek sézlerle beslenir.
Insanca var olabilmek, diinyay1 adlandirmak yani onu degistirmektir. Insanlar suskunluk iginde degil, s6z-
le, caligmayla, eylem ve diisiince ile diinyay1 adlandirirlar. Fakat bunun i¢in gergek sozii sdylemek {i¢ bes
kisiye 0zel degil, her bireyin hakkidir. Sonug olarak, kimse ger¢ek sozii bir basina dile getiremeyecegi gibi
kimsenin yerine de sdyleyemez. Diyalog insanlar arasindaki bir yiizlesmedir ve bir yaratma etkinligidir. Bir
kisinin bagka bir insan iizerindeki hakimiyetin araci degil, insanlarin 6zgiirlesmesi i¢in diinyanin fethidir.
Eger biiyiik bir diinya ve insan sevgisi yoksa diyalog da yoktur. Bir yaratma etkinligi olabilmesi i¢in sevgi
ileyogrulmasi gerekmektedir.*’

Diyalog yalnizca sesin hakim oldugu bir ger¢eklik degil, duygularin ve empatinin ortak iliski i¢inde var
oldugu bir siirectir. Bu anlamda, insana inang diyalogun en 6nemli geregidir. Diyalog i¢inde bulunan kisiler
Onyargilarindan arinarak hareket etmelidirler. Gergek bir diyalog elestirel diisliniise cesaret etmedikce var
olamaz. Diyalogda siirekliligi saglayan elestirelliktir. Diyalog i¢in elestirel diisiinme disinda baska 6geler
de gereklidir.®® Sevgi hem diyalogun temeli hem diyalogun kendisidir. Bir baski1 ve ezme iliskisinde var
olamaz. Ote yandan higbir diyalog alcakgoniilliiliik olmadan var olamaz. Diinyay1 adlandirma ve yeniden
yaratma edimi kibir ile siirdiiriilemez. Birlikte 6grenmeye ¢alisan insanlarin hesaplasmasi olarak diyalog,
taraflar algakgoniilliiliikten mahrum ise devam ettirilemez. Sevgi, algakgoniilliiliikk ve insana inang karsi-
likl1 giiveni de beraberinden getirir. Ayrica, umut olmadan da diyalog olmaz. Umutsuzluk, suskunlasmanin
ve diinyadan kacgisin bir bi¢cimidir. Diyalogcular ¢abalarindan higbir sey beklemiyorlarsa, bu umutsuzluk
ortaminda da diyalog ger¢eklesmez.>!

Freire’in diyaloga bictigi deger ¢ergevesinde, 6gretmenin 6grenci lizerindeki mutlak hakimiyeti yok olur
ve egitim, bilgi aktarimi degil bilgi paylasimina evrilir. Diyalog temelli bir egitim ortaminda, 6gretmen ve
ogrenci hem 6grenen hem de dgretendir. Ogrencinin dgretmeni ya da dgretmenin dgrencileri gibi kavramlar
ortadan kalkar ve 6grenci-0gretmen, 6gretmen-0grenci gibi kavramlar ortaya ¢ikar. Bu durumda, 6gretmen
yalnizca bilgi aktaran ya da 6greten kisi degil, 6grencilerle diyalog halinde kendisi de 6grenen kisidir. Og-
renciler de 6grenirken ayni1 zamanda da 6greten kisilerdir. Bu sekilde, hem 6grenciler hem de 6gretmenler
egitim siirecinin aktif 6zneleri durumuna gelirler.*

45  Mayo, Ozgiirlestiren Praksis: Paulo Freire nin Radikal Egitim ve Politika Mirasi, 108.
46  Yildirm, Paulo Freire ve Ivan Illich’in Egitim Anlayislar1 Uzerine, 110-111.

47  Freire, Yiiregin Pedagojisi, 92.

48  Vittoria, Paulo Freire: Diyalogun Pedagojisine Giden Yol, 131.

49  Freire, Ezilenlerin Pedagojisi, 107.

50  Yildirim, Paulo Freire ve Ivan Illich’in Egitim Anlayislar1 Uzerine, 133.

51  Freire, Ezilenlerin Pedagojisi, 110.

52 Yilmaz, ¢’ Paulo Freire’in Felsefesinde Ozgiirlesmenin Araci Olarak Egitim”, 310.
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Diyalog karsit1 bankaci egitim anlayisi icin igerik sadece d6grencilere anlatacaklari konulardan ibarettir.
Diyalog temelli, problem tanimlayict modeldeki 6gretmen-68renci i¢in egitimin igerigi, bireylere bilmek
istedikleri seyler hakkinda yapilan bir yeniden sunustur. Gergek egitim ¢alismasi bir kisiden digerine ak-
tarim olarak degil, iki tarafa da tesir eden, her iki tarafin da kendi bakis agilarini ve fikirlerini meydana
getirmelerine firsat sunan bir diinya araciligiyla yapilir. Bu goriisleri, egitimin program igeriginin tizerinde
inga edilebilecegi 6nemli konular sekillendirmektedir.™® Freire’in egitim kuraminda bilgi, egitimcinin ve
egitilenin birlikte aragtirdiklar1 bir siire¢ olan diyalog {izerine kuruludur. Bu arastirma praksis lizerine ku-
rulu oldugundan eylemi de igerir. Ogrenenler, aktif, merakl1 ve yaratic1 6znelerdir. Burada derslik alisilmis
bir derslik olmanin 6tesinde, bilginin birlikte arandigi bir bulusma yeridir.>* Freire hem egitimcileri hem
de egitilenleri dayanismay1 esas almis bir insanlagsma iligkisinin 6zneleri olarak goriir. Ona gore egitim-
ci, diyalojik siiregte “6gretmen ve dgrencinin konuyu bilme ve yeniden bilme ortak eylemlerinde birlikte
sarmalanmasini” temsil etmektedir. Ogretmenin bildigi her seyi egitilenlerle beraber calisilirken yeniden
ogrendigini her konugsmasinda belirtmektedir.>

Sonug olarak Freire egitimcinin roliiniin baskinin karsisina 6zgiirliigli ortaya ¢ikarmak oldugunu savun-
maktadir. Bunu saglarken kullanilacak en 6nemli ara¢ da diyalogtur. Egitimciler, iletisim ve diyalog temelli
bir yaklasim izlemeli; konusmadan once dinlemeye, 6zgiirliik ile rehberlik arasinda bir denge kurabilmeye,
alcakgoniillii ama disiplinli olabilmeye 6nem vermelidirler.>

TARTISMA

Paulo Freire, 20.ylizyilin en 6nemli egitimcilerinden biridir. Arjantinli bilim insan1 Carlos Alberto Tor-
res’in ’Biz Freire ile birlikte veya Freire’ye kars1 olabiliriz ancak Freiresiz olamayiz” s6zii de bunun kaniti
niteligindedir.”” Freire, sadece egitim alaniyla degil toplumsal cinsiyet esitligiyle, irk¢ilikla, adaletle, kal-
kinmayla, sosyal refahla ve daha bir¢ok sorunla ilgilenmis ve bunlarla ilgili ¢alismalar yapmustir.®® Egitim
ve Ogretim faaliyetini ve onu etkileyen tiim unsurlar1 analiz ederek goriislerini ortaya koymus, gelistirdigi
egitim felsefesi ile egitime yeni bir soluk getirerek birgok kisiyi etkilemistir.

Freire, okulu bir baski araci olarak gérmiis ve tarafsiz bir egitimin olamayacagini savunmustur. Egitimle
amaglananin geng nesilleri hakim olan ideolojinin bir pargasi haline getirmek ve onlarin var olan sisteme
uyum saglamalarin1 kolaylastirmak oldugunu sdylemistir.>® Freire’in bu diisiincesinden yola ¢ikarak her
devletin kendi makbul vatandasini yetistirme yolundaki adimlarini izleyebiliriz. imparatorluklarin yikilist
ve modern merkezi devletlerin ortaya ¢ikmasinin beraberinde getirdigi “’milli egemenlik™ ilkesi, yeni bir
insan ve yurttas modeli ihtiyact dogurmustur® Birgok diigiiniir okulun 6rnek yurttasi yetistirmedeki roliinii
ve Onemini dile getirmistir. Diderot, okulun bu husustaki gorevi ile ilgili soyle der: * Hiikimdara gayretli
ve sadik tebaalar; asillere faydali vatandaglar; toplum i¢in bilgili, namuslu ve miimkiin oldugu kadar se-
vimli unsurlar; ailelere iyi koca ve babalar; devleti diisiinen biiyiik zekalar; dine vicdanli ve sulhsever hiz-
metgiler saglamak.”®! Bu diisiinceden yola ¢ikarak, egitimin buradaki roliiniin vatandaslari evcillestirerek,
sessizlik kiltliirine uyum saglamalarini kolaylastiran bir ara¢ oldugunu sdyleyebiliriz.®> Bu kiiltiire uyum
saglayabilen, merkezi otoriteye bagli ve onun giiciinli diger unsurlar karsisinda savunabilecek vatandaslarin
egitimi i¢in ortak bir aidiyet duygusuna ihtiya¢ vardir. Ortak aidiyet bilincini asilayabilmek i¢in yurttaglik
egitimi, 19.yiizyildan itibaren egitim programlarindaki yerini almaya baslar. Boylece okulun gorevleri ara-
sina okuma-yazma, matematik, ahlak ve din egitimine ek olarak ihtiya¢ duyulan vatandasi yetistirme ve

53 Freire, Ezilenlerin Pedagoyjisi, 113.

54  Ayhan, <’ Paulo Freire: Yasami, Egitim Felsefesi ve Uygulamas1 Uzerine”, 199.

55  Mayo, Ozgiirlestiren Praksis: Paulo Freire nin Radikal Egitim ve Politika Mirast, 102.
56  Vittoria, Paulo Freire: Diyalogun Pedagojisine Giden Yol, 134.

57  Mayo, Ozgiirlestiren Praksis: Paulo Freire nin Radikal Egitim ve Politika Miras, 19.
58  Yildirim, Paulo Freire ve Ivan Illich’in Egitim Anlayislar1 Uzerine, 188.
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ona gerekli dzellikleri kazandirma da eklenir.®® Tek tip, elestirme degil kabullenme temelli davranislariyla
on planda olan bu bireylerin egitimi icin gerekli olan yontem de Freire’in bankaci egitim modeli olarak
tanimladig1 modeldir. Bireye yaratici rolii degil, sadece seyirci rolii veren bu egitim modeli, kisiyi bilingli
bir varlik olarak gérmez. Egitimci de mutlak dogrulari ile 6grencileri doldurmay1 hedefleyen kisidir. Bir bi-
lince sahip olduklar diisiiniilmeyen, hayatlar1 lizerinde dahi aktif bir rolleri oldugu yok sayilan bu insanlar,
egitim tarafindan daha da edilgen duruma getirilirler. Freire, bu insanlar i¢in $dyle demistir: *’Egitimli insan
uyumlulastirilmig insandir ¢linkii diinyanin igine daha iyi uyar.”’*Bu tarz bir egitim de vatandas da ezenle-
rin hedefleri icin ideal olandir ¢iinkii onlarin giiciinii siirdiirmesi insanlarin onlar tarafindan olusturulmus
diinyaya ne kadar uyduklarina ve ne kadar az sorguladiklarina baghdir. Kendi bilincine sahip olamayan kisi
hakim ideoloji tarafindan sekillendirilir. Egitim, insanin bilinglenmesini saglayabilecegi gibi, bilin¢lenme-
nin Oniindeki tiim engelleri i¢inde barindiran bir araca da dontigebilir.

Freire’in ortaya koydugu problemler 1s181inda Tiirkiye’deki egitim anlayisina da deginilebilir ve bir-
takim Ornekler sunulabilir. Her ne kadar egitim sistemi ile ilgili baz1 diizenlemeler yapilmis ve yeniden
yapilandirmaci yaklasimin benimsendigi uygulamalar ortaya koyulmussa da, geleneksel egitim anlayisin-
dan tamamen uzaklasildig1 sdylenememektedir. Bankaci egitim modelindeki bilgi aktarma islemine paralel
olarak, mevcut egitim sistemi 6grencilere problem ¢ozme temelli, hayatla 6zdeslemis, praksise dayali bir
egitim Ogretim saglamaktan ¢ok, konu ve kitap merkezli, ezberci bir model sunmaktadir. Yetistirilmeye
caligilan bireylerin 6zelliklerine bakildiginda bilingli, sorgulayan, kendinde séz sdyleme hakkini géren
kisiler degil, itaat eden, kurallara uyan kisiler oldugu goriilmektedir.®> Okullardaki vatandaslik egitimi ile
amaclanin aktif, hayatinda s6z sahibi, haklarin1 bilen ve talep eden, gerektiginde hukuki olarak kendini
savunabilecek bireyler degil, hakim ideolojinin giiciinii devam ettirecek, toplumsal diizeni saglayacak un-
surlar yetistirmek oldugu sdylenebilir. Bu vatandas modeli, II. Mesrutiyet ile birlikte siyaset alaninda en
onemli simgelerden biri olmustur. Cumhuriyet donemindeki kitaplar da dahil olmak iizere dikkat c¢ekici
olan sudur: Vatandagin tanimi1 yapilirken birey degil, vatandaslar toplulugu vurgusu vardir. Kitaplarda sozii
gegen ve egitim politikasi ile hedeflenen birey-vatandas degil, topluluk-vatandastir.®® Bireyi yok sayan,
tek tip vatandas yaratma idealine bagli bu sistem de Freire’in karsisinda durdugu bankaci egitim modeline
hizmet eden, i¢inde ezmenin tohumlarini barindiran bir sistemdir.

Egitimin tarafsiz olamayacag1 goriisliniin etrafinda toplanarak, bu yanliligin bireyden yana olmasi ge-
rektigini sOyleyebiliriz. Bireyi merkeze alan, ders materyallerinde ya da egitim politikasinda otekilestir-
menin kargisinda duran bir tavir sergilenmelidir. Freire’in savundugu ve yapmaya calistig1 var olmayan bir
yontem ortaya koymak degil, bireyi 6zgiirlestiren ve bilinglendiren bir egitim pedagojisi sunmakti. Bu sii-
recte 6grenciler bilingli bir sekilde yasadiklari hayatla basa ¢ikmay1, sorunlara elestirel bir gozle bakmayz,
ezen ve ezilen iligkisindeki adaletsizlikleri dile getireceklerdi. Bu diisiincenin ger¢eklesmesi icin siirekli ve
praksise dayali bir diisiinme gerekmektedir. Freire, soziin diistinme ve eylem ile esit oldugunu 6ne siirerek,
sOzii praksis ile esit bir konuma getirir. Kendi ifadesi ile ’Gergek sozii —bu; is, praksis ile es anlamlidir—
sOylemek, diinyay1 doniistiirmek demektir ama bu so6zii sdylemek ti¢ bes kisinin imtiyazi degil, her insanin
hakkidir.” Egitimde 6zgiirlesmenin ve kendi soziinii sdyleyebilecek konuma gelmenin yolu elestirel ve
sorgulayict bir yontemi benimsemekten gecmektedir. Paulo Freire, diyalog temelli problem tanimlayici
egitim modeli ile bireyi merkeze alan, ezen-ezilen ayrimini ortadan kaldiran, 6zgiirlesmis bir diinya ve egi-
tim modeli yaratmak istemistir. Ortaya koydugu goriisler biitlinliyle uygulanamamis olsa da, birgok insanin
dikkatini ¢ekmis ve egitim kavramina yeni bir bakis acist kazandirmistir.

63 Ustel, “Makbul Vatandas 'm Peginde, 16.

64  Freire, Ezilenlerin Pedagojisi, 94.
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SONUG

Sonug olarak, Paulo Freire, ger¢ek 6zgiirlesmenin bir praksis oldugunu dile getirmistir. Bunun da ancak
bireylerin i¢inde bulunduklar1 diinyay1 diisiinmeleri ve harekete gegmeleri ile miimkiin olabilecegini savun-
mustur. Ona gore, toplumsal gergeklik ile biling arasinda bir iliski vardir ve bu bag egitim ile sekillenebilir.
Egitim bilincin geligsmesini saglayabilecegi gibi, onu bos bir kap olarak géren mekanik bilin¢ anlayisina
da hizmet edebilir. Bagka sekilde ifade edecek olursak, kendi bilincinin farkinda olamayan birey, egemen
giicler tarafindan sekillendirilir. Freire’in bankaci egitim modeli olarak niteledigi geleneksel egitim modeli,
bireyi 6zne olarak degil, ona aktarilan bilgiyi kabul etmekle gorevli nesnelere doniistiiriir. Burada insanin
kendini ve diinyay1 anlamlandiracak farkindaliga ulagsmasi degil, hakim ideolojinin giiciinii devam ettir-
mesine hizmet edecek bireyler yetistirmek amaclanmaktadir. Bu modelde yetismis bir bireyin kendine ait
fikirleri yoktur, ona egitim yoluyla aktarilmis ve ona aitmis gibi sunulmus olan diisiinceler vardir. Bilincin
bos bir kap gibi dolduruldugu bu egitim modeli bizlere 6zgiirliigiin de olmadigin1 gdsterir. Insanlar 6zgiir-
lestirebilmek onlar1 praksis varliklar haline getirmekle miimkiindiir. Bu da Freire’in problem tanimlayici
egitim modelinin en 6nemli amaglarindan biridir.

Bu modelde bilgi aktarimi degil, bilginin idraki vardir. Insanlar icinde bulunduklari diinyaya elestirel bir
bakis agis1 ile bakmay1 ve kendi kararlarinin sorumluluklarint almay1 6grenirler. Bu da 6zgiirlesmenin ilk
adimidir. Bireylerin 6zgiirlesmesi ve bilinglenmesi toplumun 6zgiirliigiiniin temelidir. Problem tanimlayici
model, insanlarin diinyay1 doniistiirme ve yeniden yaratma giiclerini ortaya ¢ikararak onlar1 hayatlarinda
s6z sahibi kilmay1 hedefler. Ozetle, Freire egitimi insanlarda elestirel bir biling olusturmanin ve insani de-
gerlere 6nem verilen 6zgiir bir diinyanin insasinin en temel tagi olarak gérmiistiir. Ezen ve ezilen ayriminin
ortadan kalkmasi ancak bununla miimkiindiir. Freire’in egitim modeli kimi ¢evrelerce igerigi kenarda bi-
rakti81 i¢in ve biitiin yonleriyle uygulanmasi miimkiin olmadig i¢in elestirilse de sahip oldugu farkl: felsefi
goriis itibari ile birgok insanin dikkatini ¢ekmis ve egitim kavraminin yeniden diigiiniilmesini saglamstir.
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EXTENDED ABSTRACT

Education provides opportunities to individual for self-realization. It also points to a certain purpose as
an attempt to raise future generations. Cicero considers human as a rational being, that is, capable of being
educated. Education is a complex process with different dimensions. A person passes through different sta-
ges during his education and he may finally realize how important education is to his life. Answering and
grounding the question of why, how and what kind of person we will raise on a philosophical basis is im-
portant in terms of the quality of educational activities. There are many concepts that have been the subject
of the philosophy of education for a very long time. Learning, teaching, student or person being educated,
discipline, education, reward and punishment are the concepts that come to mind at first. Besides these
concepts; Questions such as what education is, its aim, who will be educated, what will be taught to people,
how this teaching should be done are the main questions of the philosophy of education. This orientation
aims to enable people to adopt a more inquisitive attitude when thinking about educational concepts. The
third orientation of the philosophy of education is the critical pedagogy. The problems that the philosophy
of critical education deals with are the relations of structures such as school, family, state, capital institu-
tions with education and their sanctions against it. Critical pedagogy argues that education destroys the
freedom and creativity of the individual by obeying the rules, continuing life by being loyal to the rules,
and internalizing the oppressive power. The philosophy of critical education is concerned with the lives and
needs of individuals who are faced with oppression and marginalization in society.

A person’s ideas are shaped by the problems he encounters in life. These problems are often windows to
the real problems. Paulo Freire’s philosophy and pedagogy emerged when he realized the problems that led
him to the real problems of life. He mentioned his views in the field of philosophy of education for the first
time in 1959 in his PhD dissertation at the University of Recife. Freire’s main goal is to provide guidance on
what it means to be human and how a humanized world can be created. According to him, man has ability
to transform himself and the world. It is possible for people to have the power to overcome the situations
that limit them, when they become a decision maker and have a critical consciousness. Freire’s ideas are
shaped by the meaning he attributes to human beings. In his words, a person’s ontological competence is
to be a subject who takes steps on and transforms his own world, and while doing this, to move towards a
fuller and richer life that has brand new possibilities individually and collectively. This world is not a place
that people accept passively its circustances as they are and surrender. People should remove dehumanizing
factors and have the courage to create a better one with better features. If appropriate tools are provided,
man can gradually grasp his individual and social reality, become conscious of his own perception of this
reality, and approach it critically. According to him, becoming conscious should include the effort of the
oppressed to reclaim their own words. He says that there can be no such thing as impartial education, that
education can either be a way that serves to adapt the younger generation to today’s system or it can be a
practice of freedom in which individuals discover how to transform their world.

He likens the traditional education model to bank transactions and calls it the “banking concept of
education model”. According to this model, education is “a savings investment”, students are “investment
objects” and teachers are “investors”. In this educational model, students are seen as completely ignorant
and it is essential to objectify them intellectually. It is based on the false assumption that the teacher is the
absolute source of knowledge. This model is based on the fact that students learn what is told mechanically
by memorizing. This model turns them into bins that must be filled by teachers. The more the teacher fills
the cups, the more successful he is. The more the students are passive and let the teacher fills them, the
more they are acceptable. When the teacher-student relationship in this model is examined, it is seen that its
basis is lecturing. There are a teacher who gives a lecture and a student who listens to the lecture passively.
Regardless of what is being taught, there is a tendency in students to become passive during this process. In
the banking education model, which sees the students as ignorant in the field of education, tries to objectify
them intellectually and sees the teacher as an absolute source of knowledge, the teachers make speeches to
the students and do not talk to them. Freire argues that the understanding of self-righteousness by making
others completely ignorant is the building block of the ideology of oppression. He advocates that the ban-
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king education model, in which the individual is an object, should be abandoned. For this, he puts forward
a problem-solving education approach that puts people in the center and makes them the subject of their
learning. Another practice where this understanding is seen concretely is the use of dialogue in education. If
there is no great love of the world and people, there is no dialogue. Love is the fundamental element of di-
alogue. Dialogue is not just a voice-dominated reality, it is a process in which emotions and empathy exists
in a common relationship. People in dialogue should act by being free from their prejudices. A real dialogue
cannot exist without the courage to think critically. It is criticality that ensures continuity in the dialogue.
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