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Makale Bilgisi OZET

Gelis Tarihi: Bu aragtirmanin amacit 9. smif O6grencilerinin finansal okuryazarlik diizeylerini belirlemek,

20.12.2021 uluslararas1 Olgekteki durumunu degerlendirmek ve matematik tutumu, basarisi ve demografik
ozellikler ile iliskilerini tespit etmektir. Iliskisel tarama modeli ile desenlenmis caligmanimn 6rneklemi

Kabul Tarihi: Akdeniz Bolgesinde bulunan bir ildeki dort farkl: lisede 6grenim goren 191 dgrenciden olusmustur.

25.03.2022 Veriler alanyazindaki 6lgeklerden olusturulmus anket formuyla toplanmustir. Bulgular 6grencilerin

matematik tutum ve basarisinin orta diizeyde oldugunu, birbiriyle anlamli iligkili oldugunu ve okul
tiiriine gore anlamh farklilagtigmi gostermistir. Ogrencilerin finansal okuryazarlik diizeyinin zayif
© UEAD 2022 oldugu tespit edilmistir ve 2012 ve 2015 PISA sinavlarindaki OECD basari ortalamalarinin altinda
Tiim haklar: saklidur. kaldig1 goriilmiistiir. Finansal okuryazarlik diizeyinin cinsiyet, aile gelir diizeyi ve annenin egitim
durumundan etkilenmedigi ancak okul tiirli ve babanin egitim durumuna gore farklilik gésterdigi
belirlenmistir. Ayrica, finansal okuryazarligin matematik tutumu ve basarisi ile orta diizeyde ve
pozitif yonde iliskili oldugu sonucuna ulagilmustir.
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1. GIRIS

Bilgi ve iletisim teknolojilerindeki yenilikler hayatin her alanin da oldugu gibi finans ve ekonomi
alanlarinda da birtakim doniisiimler meydana getirmistir. Giiniimiizde eskiden oldugu gibi sadece tiiccarlar,
esnaflar veya ig adamlar1 degil hemen herkes internet iizerinden finansal {irlinleri alip satabilmektedir. Bu
sadece Tiirkiye’de degil diinyanin her yerindeki piyasalarda yapilabilmektedir. Ornegin Japonya’da
yasayan ev hanimlarinin gelismekte olan {ilke piyasalarinda doviz/hisse aligverisi ve faiz gibi enstriimanlara
yatirim yaparak hem aile hem de iilke ekonomilerine ve kalkinmalarina katki sagladiklar1 bilinmektedir
(Manukyan, 2018). Elbette bu kazang sansa veya sadece sermayeye bagli degil finansal alandaki bilgi ve
beceriye de baglidir. Bilingsiz bir sekilde yatirnm yapmak veya para yonetmek 2008 yilinda Amerika
Birlesik Devletleri’nde patlak veren mortgage krizi gibi ciddi ekonomik sorunlara yol acabilmektedir.
Finans alaninda yeterli bilgi ve beceriye sahip olmamak kisisel finans refahi ve iilke ekonomisi agisindan
cesitli istenmeyen sonuglara sebep olabilmektedir (Jayaraman vd., 2018). Dolayisiyla finansal okuryazarlik
son yillarda 6nemli bir konu haline gelmis ve iilkeler nasil bir egitim vererek genglerin bu baglamda
yetistirilmeleri noktasinda arayis igerisine girmistir. Iyi bir egitim iyi bir ekonomi ilkesiyle hareket eden
Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Teskilati (OECD) 2012 yilindan itibaren Uluslararasi Ogrenci
Degerlendirme Programi (PISA) smavlarinda farkli iilkelerdeki 15 yas grubu &grencilerinin finansal
okuryazarlik diizeylerini de 6l¢meye baslamistir. Bu yonde diinya c¢apinda gitgide biiyliyen bir egilim
baslamistir. Ancak Tiirkiye PISA smavlarinin finansal okuryazarlik boliimiine heniliz katilim
gostermemektedir (Ozkale & Erdogan, 2019). Dolayisiyla genclerimizin bu baglamdaki uluslararasi
diizeydeki konumlar1 bilinmemektedir.

Bu noktada en 6nemli soru okullarda finansal okuryazarlik hakkinda verilecek egitimin hedef, igerik
ve yontemlerinin nasil olacagi konusudur. Bir egitimin sekillenmesinde dncelikli olarak ihtiyaglarin ortaya
konulmasi gerekmektedir. Bunun icinde Ogrencilerin finansal bilgi ve beceri diizeylerinin mevcut
durumunun Dbelirlenmesi 6ncelik teskil etmektedir. Bunun yaninda verilecek egitimlerin 6zellikle
igeriklerinin belirlenmesinde finansal okuryazarligin kapsaminin ortaya konulmasi gerekmektedir. Finansal
okuryazarlik her ne kadar ekonomi ve para yonetme alanindaki kavramlari icerse de dogasi geregi 6zellikle
davranis/uygulama asamasinda matematik bilgi ve becerileri veya matematiksel diisiinme bi¢imlerini
kullanmay1 da gerektirmektedir (Ozkale, 2018). Matematik alaninda ilgili ve basarili olmanin finansal
okuryazarliga olumlu katkisinin olacagi beklenmektedir. Bagka bir deyisle matematikten korkan veya
basar1 kaygisi yasayan kisilerin finansal alandaki yeterliklerinin diigiik olabilecegi sdylenebilir. Dolayisiyla
finansal okuryazarlik egitimlerinin matematik dersleri ile iliskilendirilmesi gerektigi savi ortaya
cikmaktadir. Ancak bdyle bir savin desteklenmesi ig¢in de Ogrencilerin matematik ve finansal
okuryazarliklar arasindaki iliskilerin ortaya konulmasi gerekmektedir. Bu arastirmada yukarida bahsedilen
problem durumlart bilimsel olarak incelenerek iilkemizde heniiz yeni bir konu olan finansal okuryazarlik
alanindaki ¢aligmalarin yiiriitilmesine ve bu yonde yapilacak egitimlerin sekillenmesine katkida
bulunulmasi hedeflenmistir. Arastirmanin iki temel amaci bulunmaktadir:
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1. 9. simf 6grencilerinin finansal okuryazarlik bakimindan sahip olduklar1 bilgi ve becerilerinin
mevcut durumunu ortaya ¢ikarmak ve kiiresel 6l¢ekteki yerini degerlendirmek,

2. 9.smif dgrencilerin finansal okuryazarlik diizeyleri ile matematik tutumu ve basarisi ve demografik
Ozellikleri arasindaki iliskileri tespit etmek.

Belirtilen bu amaglara ulasabilmek i¢in asagidaki arastirma sorular1 olusturulmus ve bunlara uygun
aragtirma yontemleri kullanilarak veriler toplanmis ve analiz edilmistir:

1. Lise 9.smif 6grencilerinin matematik ilgisi, kaygisi ve basarisi ne diizeydedir?
2. Lise 9. siif 6grencilerinin finansal bilgileri ne diizeydedir?

3. Lise 9. smif O&grencilerinin finansal okuryazarlik diizeyleri PISA seviyeleri ve OECD
ortalamalarina gore ne durumdadir?

4. Lise 9. sinif 6grencilerinin finansal okuryazarlik diizeyleri (a) cinsiyetlerine, (b) okuduklar1 okul
tiirline, (c) ailelerinin gelir diizeyine ve (d) anne ve babalarinin egitim durumlarina gore degismekte
midir?

5. Lise 9. siif 6grencilerinin finansal bilgi ve okuryazarlik diizeyleri matematik (a) ilgisi, (b) kaygisi
ve (¢) basaristyla iligkili midir?

1.1. Finansal Okuryazarhk Kavrami ve Onemi

Ekonomi ve finans konularinda alinan kararlar bireylerin finansal giivenligi ve yasam standardi
acisindan 6nemli etkilere sahiptir. Mali islerini saglikl1 ve etkili bir sekilde yonetebilecek bilgi ve beceriye
sahip kisilerin sahip olmayanlardan daha iyi bir hayat standardina sahip olmasi muhtemeldir. Buna karsilik
yanlig kararlar ve segimler finansal meselelerin anlasilamamasina bagh olarak finansal buhranlara ve
dolayisiyla daha diisiik yasam standartlarina sebep olabilir. Her iki duruma da sebep olacak unsur, temel
ekonomik ve finansal kavramlarin yam sira bu bilgileri ve diger finansal becerileri kaynaklar1 etkin bir
sekilde yonetmek i¢in kullanma yetenegidir (Agirman & Akyol, 2019). Bilgi ve iletisim teknolojilerindeki
gelismelere bagli olarak ortaya ¢ikan bilgiye dayali giinlimiiz ekonomisinde bu yetenek sadece bireylerin
refahi i¢in degil aileler, finansal kurumlar ve iilkelerin gelisimi ve kalkinmasi i¢in de 6nemli hale gelmistir.

Finansal okuryazarlik olarak adlandirilan bu yeterlilik farkli kaynaklarda kisaca paranin kullanilmasi
ve yonetilmesine iliskin etkili kararlar alma ve bilingli yargilarda bulunma yetisi olarak tanimlanmaktadir
(Giiveng, 2017). Yildiz ve Cankaya’ya (2019) gore, finansal okuryazarlik, “bireyin biitceleme, tasarruf,
bor¢ alma ve yatirnm gibi temel finansal kavramlar konusunda ekonomik kosullart da goz Oniinde
bulundurarak karar alma yeterliligini ve finansal planlama yoluyla kisisel finans durumunu idare etme
yetenegini gosterdigi durumdur” (s. 461). OECD’nin Uluslararast Finans Egitim Agi ise finansal
okuryazarligi, saglam finansal kararlar vermek ve sonugta bireysel finansal refahi elde etmek i¢in gerekli
farkindalik, bilgi, beceri, tutum ve davraniglarin bir kombinasyonu olacak sekilde kapsamli olarak
acgiklamaktadir (OECD, 2011). Bu tanimlarda gegen finansal kararlar bir 6grencinin cep har¢ligin1 dogru
kullanmasindan bir emeklinin aylik harcamalarim yonetmesine kadar genis bir yelpaze olusturur. Biitge
olusturma, kazanma, harcama, biriktirme, yatirirm yapma, tasarruf etme ve finans planlama ve yonetme

finansal okuryazarlik kapsamindaki 6nemli beceriler arasinda yer almaktadir (Ozkale, 2018).

Finansal okuryazarlik 21. yiizyil becerileri arasinda goriilmekte ve biitiin iilkeler tarafindan
onemsenerek cesitli politikalar ve yatirimlar yapilmaktadir. Ozellikle gelismis iilkelerde kamu ve &zel
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sektor bireylerin finansal bilgi birikimi ve donanmimini gelistirmek amaciyla birlikte sorumluluk
istlenmektedir (Agirman & Akyol, 2019). Bu baglamda en 6nemli gliindem maddelerinden birisi
okullardaki egitim yoluyla vatandaslarini finansal okuryazar yapma girisimleridir. OECD de finansal
okuryazarlik ¢erceve programi raporunda bu yondeki egitimin okulda baslamasi gerektigini tavsiye
etmektedir (OECD, 2014). Ornegin Amerika’daki bircok eyalette finansal egitim zorunlu bir ders olarak
ortaokul ve lise ¢aglarinda okutulmakta ve okullarda bu egitimi alanlarm verilen egitimlerden onemli
olgiide fayda sagladiklar1 yapilan arastirmalarda goriilmektedir (Igke, 2017). Bazi iilkelerdeki egitim
programlarinda da finansal okuryazarlik kendi bagina bir ders olarak okutulmak yerine matematik gibi ilgili
derslere entegre edilmektedir (Ozkale & Erdogan, 2019).

1.2. Matematik ve Finansal Okuryazarhk

Matematik sadece akademik veya bilimsel olarak degil giinliik yasamin bir¢ok alaninda bilgi ve
beceri gelistirmeye yardimci olan bir disiplindir ve bundan dolay1 birey ve toplum agisindan biiyiik 6nem
tasimaktadir (Kogak & Bilecik, 2019). Insanlara yasadiklar1 ¢evre ve diinyay: anlamalari igin gerekli olan
sayma, Olgme, hesaplama ve ¢izme gibi sembolleri kullanan mantikli bir sistem sunar (Baykul, 2009).
Ancak matematik dersi 6grenciler tarafindan genellikle zor olarak algilanan bir derstir (Yetim Karaca &
Ada, 2018). Bu alginin olugmasinda olumsuz tutuma sahip olma, basari kaygisi yasama, kullanilan egitim
metotlari, soyut ve karmasik matematiksel terimler ve siirecler, merkezi sinavlarda matematigin agirhigi,
miifredatin yogun olmasi, 6gretmen davraniglart gibi bir takim durumsal ve kisisel etmenler rol
oynamaktadir (Kocak & Bilecik, 2019; Peker & Mirasyedioglu, 2003). Alanyazinda 6grencilerin matematik
tutum, kaygi ve basar diizeylerini arastiran ¢aligmalar bulunmakta olup bulgular farkliliklar
gostermektedir. Cavdar ve Sahan (2019) ilkokul 6grencileri lizerinde yaptiklar1 calismada matematik
basarisinin orta diizeyde matematik tutumunun ise yiiksek diizeyde oldugunu belirlemistir. Adal ve Yavuz
(2017) ortaokul 6grencilerinde orta diizeyde matematik kaygisi, diisiik diizeyde pozitif tutum ve yiliksek
diizeyde negatif tutum tespit etmistir. Benzer sekilde Tan (2015) ortaokul Ogrencilerinin matematik
kaygisini orta diizeyde belirlerken, matematik tutumunun ise olumlu yonde yiiksek diizeyde oldugunu
bulmustur. Ote yandan Doruk, Oztiirk ve Kaplan (2016) ortaokul dgrencileri iizerinde yaptig1 arastirmada
matematik kaygisinin diisiik, matematige yonelik tutumun ise yiiksek diizeyde oldugunu tespit etmistir.
Lise ogrencileri iizerinde yapilan ¢alismalarda ise matematik kaygisinin orta diizeyde oldugu goriilmiistiir
(Koger, 2019; Uysal & Selisik, 2016).

Morgan’a (1995) gore tutum, bireylerin bir nesneye, 6zneye ve olaya olumlu ya da olumsuz egilime
sahip olma durumlaridir ve onlarin davraniglarini yonlendiren 6nemli bir giictiir. Matematige kars1 ilgi
duyan ogrencilerin duymayanlara gore daha yiiksek matematik basarisi gosterdiklerini ortaya koyan
arastirmalar mevcuttur (Yenilmez & Duman, 2008). Tabuk (2019) matematik tutumu ve basarisi arasindaki
iliskiyi inceleyen 26 arastirmayi kapsayan meta-analiz ¢aligmasinda iki degisken arasinda istatistiksel
acidan anlamli pozitif yonde bir iliski oldugunu belirlemistir. Ilgili calismalar matematige karsi tutumun
matematik basarisinin anlamli bir yordayicisi oldugunu gostermektedir (Akhan & Bindak, 2017; ilhan,
Gemcioglu & Pogan, 2021; Yiicel & Kog, 2011). Alanyazinda matematik kaygisi ile tutum ve basarn
arsindaki iliskileri inceleyen calismalarda bulunmaktadir. Ornegin Kandal ve Bas (2021) ortaokul
Ogrencilerinin matematik kaygisinin matematik tutumu ve basarisi ile negatif yonde anlamli iliskili
oldugunu tespit etmistir. Koger’de (2019) lise 6grencilerinde matematik kaygisi arttikga matematik notunun
diistiigiinii belirlemistir. Matematik tutumuna benzer olarak matematik kaygisinin da matematik basarisinin
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anlaml1 bir yordayicisi oldugu onceki ¢alismalarda ortaya konmustur (Pekdemir, Yazici, Altun & Tosun,
2018).

Matematik dogru ve ekili finansal kararlarin alinmasi icin gerekli olan muhakeme ve karsilagtirma
gibi becerileri kapsayan bir bilim dalidir (Ozkale & Erdogan, 2019). OECD (2013), matematiksel bilgi ve
becerileri, finansal okuryazarlik i¢in bir 6n kosul olarak tanimlamaktadir. Hatta PISA 2012 smav
sonuclarinin analiz edildigi raporlarinda matematik basaris1 ve finansal okuryazarlik arasindaki iliskiye
dikkat ¢ekmektedir (OECD, 2014). Bu iligki her iki alanda ortak bilgi ve becerilerin olabilecegine isaret
etmektedir. Nitekim, Ozkale (2018) gelistirdigi modelde bu ortakligin finansal durumu anlama, muhakeme,
problem ¢ézme ve modelleme, manipiilasyon ve tahmin, yansitma ve transfer etme, temsil, iletisim ve
teknoloji kullanimi gibi siire¢ becerilerinde oldugunu ortaya koymustur. Bu baglamda matematik ile ilgili
duyussal ve biligsel dzellikler ile finansal bilgi ve beceriler arasindaki iligkiler son yillarda arastirma konusu
haline gelmistir. Ornegin Erkilic (2019) liseli 6grencilerin finansal okuryazarlik diizeylerini inceledigi
calismasinda, 6grencilerin planlama, biriktirme, harcama ve para yonetimi 6z—yeterlilik ve davranislarinin
iyi diizeyde ve matematik basarisi ile pozitif iligkili oldugunu ancak finansal bilgi diizeyinin zayif diizeyde
ve matematik basarisi ile iliskisiz oldugunu tespit etmistir. Ugiidiicii’de (2018) lise &grencilerinin
matematik ders notu ile finansal okuryazarlik diizeyleri arasinda anlamli pozitif bir korelasyonun oldugunu
belirlemistir. Benzer sekilde Cameron vd. (2014) tarafindan yapilan ¢alismada da matematiksel becerileri
diisilk olan Ogrencilerin yiliksek olanlara gore finansal okuryazarlik becerilerinin de diisiik oldugu
bulunmustur. Dolayisiyla ¢aligmalar matematik becerisi ile finansal okuryazarlik arasindaki pozitif iligki
konusunda hemfikir gériinmektedir. Finansal okuryazarlik ile matematik ile duyussal 6zellikler (ilgi, kaygi
vb.) arasindaki iligkileri inceleyen Tiirkiye’de yapilmis herhangi bir ¢alismaya alanyazin taramasinda
rastlanmamistir. Ancak uluslararasi alanyazinda matematik kaygisi ile finansal okuryazarlik diizeyi
arasinda negatif yonde bir iliskinin oldugunu gdsteren bir adet ¢alisma tespit edilmistir (Skagerlund vd.,
2018). Sonug olarak matematige yatkinligin ve ona karsi olumlu tutumun finansal okuryazarlik kazanmayla
yakindan baglantili soylenebilir.

1.3. Tiirkiye’de Finansal Okuryazarhk Egitimi Calismalari

Erkilig (2019) Tiirkiye’de finansal okuryazarlik arastirmalarinin az sayida oldugunu, mevcut
bulgularin diisiik diizeyde okuryazarliga isaret ettigini dolayisiyla bu alandaki ihtiyacin belirlenerek
ivedilikle finansal egitim programlarinin diizenlenmesi gerektigini vurgulanmstir. Ayn1 minvalde, Ozkale
ve Erdogan (2017) 2005 yilindan bu yana Tiirkiye’de yapilan kapsamli 6gretim programi degisikliklerinde
finansal okuryazarlik kavramina yeterince yer verilmedigini savunmaktadir. Giiveng (2017) Tiirkiye’deki
Orglin dgretim programlarmin igeriklerini analiz ederek finansal okuryazarlikla ilgili tanimlamalari,
ogrenme ¢iktilarini ve hedeflenen diizeyi saptamistir. Degerlendirmesinde, finansal okuryazarligin 6gretim
programlarinda agik¢a tanimlanmig bir yeterlik olmadigi ancak iligkili 6grenme ¢iktilarinin daha ¢ok
ilkdgretimdeki zorunlu derslerde (Sosyal Bilgiler, Matematik) ve ortadgretimdeki se¢meli derslerde
(Ekonomi, Isletme, Girisimcilik) yogunlastigin belirtmistir. Ayrica, dgrenme ¢iktilarinin sadece tasarruf,
biitce ve bilingli tiiketim kavramlarina odaklandigimi ancak bu haliyle giinlimiiz ve gelecekteki yasam
gereksinimlerini karsilamakta yetersiz kaldigim ifade etmistir. Dolayisiyla, Giiveng’e (2017) gore;
Ogrencilerin finansal okuryazarlik diizeylerinin ve iligkili degiskenlerin 6zellikle ortaokul ve lise diizeyinde
arastirilmasi, finansal okuryazarlik alaninda mevcut 6grenme diizeyinin ortaya konulmasi ve etkili egitim
programlarinin gelistirilmesi bakimindan biiyiik 6nem tasimaktadir. Tural S6nmez (2019) ise yedici sinif
matematik dersi Ogretim programi ve bir matematik ders kitabimi finansal okuryazarligi destekleme
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agisindan incelemistir. Sonug olarak “sayilar ve islemler” alanindaki kazanimlarin ve baglamlarin yeterince
destekledigini tespit etmis fakat risk ve getiri igerikleriyle ve finansal bilgiyi uygulamayla ilgili problemlere
ve projelere daha fazla yer verilmesi gerektigini dnermistir.

Egitim yoluyla finansal okuryazarligin gelistirmesine yonelik bu tartismalara paralel olarak son
yillarda lise dgrenciler iizerinde de arastirmalar baslanmustir. Ornegin, Er ve Taylan (2017) liselerdeki
Ogrencilerin finansal erisim, bilgi, tutum ve davranig diizeylerini incelemistir. Bulgular, 6grencilerin
finansal gelismelere olan ilgisinin ve temel kavramsal bilgi diizeyinin diisikk oldugunu ve tutum ve
davraniglarimi clizi miktarda etkiledigini gostermistir. Benzer sekilde Tosun (2016) lise 6grencilerinin
finansal erisim, bilgi, tutum ve davramiglarini incelemis ve Ogrencilerin finansal gelisimlere yonelik
ilgilerinin ve temel finansal bilgi diizeylerinin yetersiz oldugunu belirlemistir. Ote yandan, lise
Ogrencilerinin orta diizeyde finansal okuryazarliga sahip oldugunu gosteren ¢aligmalar da mevcuttur.
Ornegin Erkilig (2019) 6grencilerin finansal okuryazarlik, para yonetim dzyeterlik algilari ve para davranis
algilarini iyi diizeyde, finansal bilgilerini ise orta diizeyde bulmustur. Yiicel ve Uysal (2020) tarafindan
yapilmig ¢caligmada da lise 6grencilerin finansal okuryazarlik durumlari vasat oldugu goriilmiistiir.

Lise &grencileri iizerinde yapilmis finansal okuryazarlik calismalarinda bir takim demografik
ozelliklerin etkileri ortaya konmustur. Erkili¢ (2019) tarafindan yapilmis ¢caligmada &grencilerin finansal
bilgi diizeylerinin ebeveyn egitim diizeyi ve aile gelir diizeyinden etkilenmedigi fakat cinsiyet, okul tiirii,
aile gelir diizeyi ve harclik miktarina gore farklilik sergiledigi ortaya ¢cikmistir. Buna gore, erkek 6grenciler
kadinlara gore; 6zel okul ve meslek lisesinde 6grenim gorenler Anadolu lisesinde 6grenim gorenlere gore;
haftalik yiiksek hargliga sahip olanlar diisiik olanlara gore daha yiiksek finansal okuryazarlik
sergilemektedirler. Er ve Taylan (2017) baz1 finansal tutum ve davranislarda cinsiyet, yas ve okul tiirtiniin
etkisi oldugunu tespit etmistir. Ekonomik geligsmeler, egilimler ve biit¢e giderlerinin takibine yonelik ilgi
oranlar1 erkek 6grenciler arasinda daha yiiksek oldugu, yas seviyesi yiikseldikge finansal olaylarin takibine
yonelik ilginin arttig1, Fen lisesi ve Sosyal Bilimler lisesinde 6grenim goren 6grencilerin diger liselerde
Ogrenim goren Ogrencilere gore ailesinin ekonomik durumuyla daha ilgili ve bilingli oldugu goriilmiistiir.
Yildiz ve Cankaya (2019) tarafindan yapilmis ¢alismada aile gelir seviyesi, ebeveyn egitim diizeyi ve
Seviye Belirleme Smavi (SBS) puanlarmin finansal bilgi diizeyi ile pozitif iliskili ancak finansal bilgi
diizeyi ile iligkisiz oldugu goriilmiistiir. Ayrica cinsiyet, banka hesab1 ve kredi karti sahipligi gibi
degiskenlerin etkisinin olmadig1 tespit edilmistir. Ugiidiicii’'niin (2018) lise &grencilerinin finansal
okuryazarlik durumlarini kisisel 6zelliklerine gére kiyasladigi ¢alismada, finansal bilgi diizeyinin cinsiyet,
ebeveyn egitim diizeyi, harglik tipi ve bursluluk durumundan etkilenmedigi fakat aile gelir diizeyi ve okul
tiriinden etkilendigi sonucuna ulagilmistir. Bulgular incelendiginde ailenin gelir diizeyi ile finansal
okuryazarlik diizeyi arasinda pozitif ve anlamli bir iliski oldugu ve Anadolu lisesindeki 6grencilerin diger
lise 6grencilerine gore finansal okuryazarlik puanlarinin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Yiicel ve Uysal
(2020) tarafindan yapilmis caligmada ise erkek dgrencilerin kadin 6grencilerden; Fen lisesinde 6grenim
gorenlerin diger liselerde 6grenim gorenlerden ve iiniversite mezunu anne ve babanin ¢ocuklarinin
ilkdgretim ve lise mezunu olanlarin ¢ocuklarmmdan daha yiiksek finansal okuryazarlik diizeyine sahip

olduklar1 sonucuna ulasilmistir.

Sonug olarak lise d6grencileri tlizerine yapilan ilgili ¢aligmalar incelendiginde; ¢cok az sayida oldugu
ve bilyiikk sehir merkezlerinde yapildigi, heniiz baslangic evresinde olduklari, daha ¢ok finansal
okuryazarlik diizeyi ile farkli degiskelerin arasindaki iliskilere odaklandiklari ancak bulgular arasinda
celiskilerin bulundugu ve belirsizliklerin devam ettigi, finansal okuryazarlik diizeylerinin kavramsal bilgi
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ve/veya tutum ve algi boyutlarinda ele alindig1 ancak Tiirkiye heniiz PISA simnavindaki finansal okuryazarlik
boliimiine katilim gostermediginden (Ozkale & Erdogan, 2019) dolayr PISA smavindaki gibi
uygulama/islem becerilerine odaklanilmadigi ve dolayistyla uluslararasi olcekte ¢ikarimlar yapacak
diizeyde kanitlarin olusmadig1 gbéze carpmaktadir. Ayrica finansal ve matematik okuryazarlik iligkisini
inceleyen sadece iki ¢alismaya rastlanilmis olup bu ¢alismalarda da finansal okuryazarligin kavramsal bilgi
boyutu ile matematik basari notu arasindaki iligki incelenmistir. Matematiksel diisiinme ve islem yapmay1
gerektirecek finansal beceriler ile matematik basarisi ve Ozellikle matematige karsi tutum arasindaki
iliskiler tam olarak bilinmemektedir. Dolayisiyla bu caligma ile halen gelismekte olan alanyazindaki
bahsedilen bosluklara yonelik katki yapilmasi hedeflenmistir.

2. YONTEM
2.1. Arastirma Deseni

Bu caligmadaki arastirma sorularinin cevaplanmasi i¢in en uygun arastirma yaklagiminin nicel
arastirma yOntemleri igerisinde yer alan betimsel desenlerden tarama modelleri olduguna karar verilmistir.
Karasar’a (2012) gore tarama modelleri gegmiste veya su anda var olan bir durumun digaridan
miidahale/etki edilmeden gozlenmesini ve tanimlanmasini amaglar. Caligilan durumla ilgili degiskenler
arasinda korelasyon veya karsilastirma yapmaya olanak taniyan tarama modeli “iligkisel tarama” olarak
adlandirilmaktadir (Karasar, 2012). Baz1 yazarlara gore bu tiir ¢alismalar “korelasyonel arastirma” olarak
da tanimlanmaktadir (Biiyiikoztiirk, Akgilin, Karadeniz, Demirel & Kilig, 2013). Bu arastirmada lise
Ogrencilerinin finansal okuryazarlik diizeylerinin mevcut durumunun ortaya konmasi, matematik tutum ve
basarisi ile korelasyonlar1 ve bir takim demografik degiskenlere gore farklilik gosterip gostermedigi

incelenecegi icin iligkisel tarama modelinin benimsenmesi uygun goriilmiistiir.
2.2. Evren ve Orneklem

Tarama modelli aragtirmalarda genellikle ¢cok sayida birimden olusan bir topluluk (evren) hakkinda
bir yargiya ulagmak i¢in toplulugun tiimii ya da ondan alinacak bir grup (6rneklem) iizerinde calisilir
(Karasar, 2012). Bu aragtirmanin evreni Akdeniz Bolgesinde bulunan bir ildeki liselere kayitli 9. simf
ogrenciler toplulugu olarak tanimlanmigtir. Bir evrenden oOrneklem almanin g¢esitli yollari vardir.
Aragtirmaci yapacagl aragtirmanin amaci, sorular1 ve sahip oldugu kaynaklara bagli olarak bu yollardan
birisini kullanir. Uygun (elverisli) 6rnekleme seckisiz olmayan bir yontem olup zaman, biit¢e ve is giicii
tasarrufu ve evrendeki kisilere ulagim kolaylig1 saglamaktadir (Biiylikoztiirk vd., 2013). Bu ¢aligmanin
orneklemi de aragtirmacilarin caligmakta olduklar yerleskede veya yakininda bulunan ve dolayisiyla zaman
ve ekonomik agidan Kkolayca ulasilabilecek durumda olan 4 farkli lisenin 9. simifinda okuyan 191
6grenciden olusturulmustur. Bu okullarin her biri Fen Lisesi (FL), Anadolu Lisesi (AL), Mesleki ve Teknik
Lisesi (MTL) ve Giizel Sanatlar ve Spor Lisesi (GSSL) tiirlerini temsil edecek sekilde belirlenmistir.

2.3. Veri Toplama Araclar

Aragtirmanin verileri dort ana boliimden olusan anket formu ile toplanmistir. Anketin birinci
boliimiinde katilimc1 6grencilerin cinsiyet, gitmekte olduklar1 okul, aile ekonomik gelir diizeyi ve ebeveyn
egitim durumu gibi demografik 6zelliklere yonelik sorular bulunmaktadir.

Anketin ikinci boliimii matematik tutum ve basarisiyla ilgili degiskenleri 6lgen maddelerden
olusturulmustur. Bu baglamda matematik basarisinin gostergeleri olarak Milli Egitim Bakanligi (MEB)
tarafindan her yil merkezi olarak uygulanan Liseye Geg¢is Sinavi (LGS) matematik dogru sayilar1 ve
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Ogrencilerin en son girmis olduklari matematik yazili sinavindan aldiklar1 puan dikkate alinmistir. LGS’de
matematik dersinden 20 soru ¢ikmakta olup bu degiskenin 6l¢lim araligi 0—20 puan seklindedir. Matematik
yazili stnav sonuglarinin deger araligi da 0—100 puandir. Matematik tutumu Onal (2013) tarafindan ortaokul
Ogrencilerine yonelik olarak gelistirilmis 6lcegin ilgi ve kaygi boyutlarindaki maddeler kullanilarak
olciilmiistiir. Olcegi gelistiren kisi ile eposta yoluyla iletisime gecilmis ve kullanim izni alinmistir.
Matematik ilgi boyutunda 10, kaygi boyutunda ise 5 madde bulunmaktadir. Maddeler “l1=kesinlikle
katilmiyorum” ve “S5=kesinlikle katiliyorum” araliginda degisen Likert tipi derecelendirme OSlgegiyle
puanlanmistir. Tutum boyutunda bulunan olumsuz maddeler veri analizi slirecinde tersten puanlanmugtir.
Her bir boyut i¢in ilgili maddelerden alinan puanlarin toplamindan olusan bileske degisken olusturulmustur.
Dolayisiyla matematik ilgi ve kaygi degiskenlerinin alabilecegi puan araliklar sirasiyla 10-50 ve 5-25
olup, puanlarin artmasi ilgi veya kayginin arttigin1 gostermektedir. Bu calisma i¢in Cronbach alfa i¢
tutarlilik katsayilar1 matematik ilgisi i¢in 0,88, kaygist i¢in 0,75 seklinde hesaplanmis olup 6l¢timlerin
giivenilir olduguna karar verilmistir.

Arastirmanin odak noktasi olan finansal okuryazarlik diizeyi farkli iki 6lgekten yararlanilarak
Olciilmiistiir. Bunlardan birincisi anketin {igiincii boliimiinde yer alan Giiveng (2016) tarafindan lise
ogrencileri i¢in gelistirilmis finansal bilgi testidir. Testi gelistiren kisi ile eposta yoluyla iletisime gecilmis
ve kullanim izni alinmistir. Finansal bilgi testi 6grencilerin ekonomi ve finans alanindaki kavramsal edinim
diizeylerini 6l¢en 33 dogru—yanlis sorusundan olusmaktadir. Dogru cevaplanmis her biri soru 3,03 puan ile
carpilarak 0-100 arasinda degisebilen toplam puan elde edilmistir. Bu ¢alismada testin giivenirlik analizi
icin Kuder—Richardson (KR-20) katsay1 0,89 olarak hesaplanmis ve 6lgtimlerin giivenilir olduguna karar
verilmistir.

Anket formunun son bdolimiinde finansal okuryazarlik diizeyini o&zellikle kiiresel c¢apta
degerlendirmek icin Ozkale ve Erdogan (2019) tarafindan 2012 ve 2015 yillarinda PISA sinavinda
sorulmus ilgili sorular segilerek ve Tiirk¢e’ye uyarlanarak gelistirilmis 6lgek kullanilmistir. PISA, OECD
tarafindan her ii¢ yilda bir yapilan 15 yas civarindaki genglerin yagam becerilerini 6lgmeyi amaglayan
uluslararast bir smavdir. Dolayisiyla, PISA’nin finansal okuryazarlik béliimiindeki sorular kavramsal
bilginin 6tesinde uygulama/islem yapma ve {izerindeki iist diizey bilissel becerileri 6lgmeye yoneliktir.
Olgegi gelistiren kisiler ile eposta yoluyla iletisime gecilmis ve kullamim izni almmustir. Olgek, coktan—
secmeli, dogru—yanlis ve agik—uglu toplam 10 sorudan olugmaktadir. Bu sorular PISA’da oldugu gibi
Bloom taksonomisine gore 1-5 araliginda degisen zorluk seviyelerine gore siniflandirilmis ve zorluk
diizeyine gore 361-797 araliginda degisen puanlar ile degerlendirilmistir (Tablo 1). Her bir 6grenci i¢in
sorulardan alman puanlarin aritmetik ortalamasi alinarak 6lgek puani olusturulmustur. Dolayisiyla
aliabilecek puanlar en diisiik 0 ve en yliksek 536 arasinda olup puanlarin artmasi finansal okuryazarlik
diizeyinin arttigim gostermektedir. Olgegin tiiriiniin bir basar1 testi olmasindan dolayr KR—20 giivenilirlik
katsayis1 0,64 olarak hesaplanmis ve lgiimlerin giivenilir olduguna karar verilmistir. Ozkale ve Erdogan
(2019) olcekteki sorular1 anlam, biitlinliik ve dilbilgisi kurallarina uygunlugu acisindan edebiyat alanindan
bir akademisyene ve finansal okuryazarlik yoniinden kavramlarin dogru kullanimi agisindan finans

alanindan bir akademisyene incelettirerek kapsam ve goriiniis gecerliligini saglamistir.

Tablo 1. PISA Temelli Finansal Okuryazarlik Olgegi Bilgileri (Ozkale & Erdogan, 2019)
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Soru—Kapsam  Zorluk  Beceri diizeyi Soru tiirii Puam
1-Fatura l.seviye Temel finansal kavramlar: anlama Coktan—secmeli 361
2—Fatura 2.seviye Basit hesaplama ve se¢im yapma Agik—u¢lu 461
3—Fatura 5.seviye Cok degiskenli finansal problem ¢6zme Acik—uglu 660
4-Bordro 4.seviye Kompleks islemleri yorumlama Coktan—se¢meli 551
5-Borsa 3.seviye Degiskene bagl karsilagtirma Dogru—yanlig 521
6—Kredi 4.seviye Kompleks islemleri yorumlama Agik—uclu 582
T—Aligveris 2.seviye Basit hesaplama ve se¢im yapma Agik—uclu 459
8-Alisveris l.seviye Temel finansal kavramlar: anlama Acik—uclu 398
9-Sigorta 4.seviye Kompleks islemleri yorumlama Coktan—se¢meli 574
10—Giivenlik 5.seviye Cok degiskenli finansal problem ¢6zme Dogru—yanlig 797

2.4. Verilerin Analizi

Bos bir anket formu iizerinde her bir sorunun nasil puanlanmasi gerektigine dair bir anahtar
olusturulduktan sonra her bir anket bilgisayar ortaminda SPSS programina girilmistir. Anketler girilirken
gelisigiizel doldurulduguna kanaat getirilen veya degiskenlerin olusmasini engelleyecek tarzda bos
birakilan sorularin oldugu 11 anket analize dahil edilmemistir. Veri girisi bitirildikten sonra minimum ve
maksimum analizleri yapilarak olasi veri girisi hatalar1 tespit edilmis ve diizeltilmistir. Daha sonra
arastirmanin her bir degiskeni i¢in aritmetik ortalama, standart sapma, ¢arpiklik ve basiklik degerleri gibi
betimsel istatistikler hesaplanmigtir. Demografik degiskenlerin alt gruplar1 arasinda kiyaslamalarin
yapilacagi analizlerde tek yonlii varyans testi (ANOVA) kullanilmistir. Matematik tutum ve basari
degiskenleriyle iligkilerin analiz edilmesinde ise Pearson korelasyon katsayisi hesaplanmigtir. Bulgularin

sunumunda grafik ve tablolardan yararlanilmistir.
2.5. Veri Toplama Siireci

Hangi 6lgme araglarinin kullanilacagina karar verdikten ve kullanim izinleri alindiktan sonra sorular
mantikli bir sekilde siralanarak anket formu olusturulmustur. Anketin olusturulmasinda sehirde bulunan
tiniversitelerde bilimsel arastirma teknikleri alaninda ve matematik egitimi alanlarinda g¢alisan iKi
akademisyenden uzman goriisii ve destegi alinmigtir. Alinan geri bildirimler sayesinde anketteki sorularin
anlam, butiinlik ve kavramlarin dogru kullanimi bakimindan diizenlemesi yapilmistir. Ankete son hali
verildikten sonra Il Milli Egitim Miidiirliigii’niin 24.12.2019 tarihli ve E.25597991 sayili yazisi ile
orneklemde bulunan okullarda uygulanmasi icin gerekli yasal izin alinmistir. Ayrica calismanin
yapilabilmesi igin gerekli etik kurul onay1 alinmistir (Siileyman Demirel Universitesi Sosyal ve Beseri
Bilimler Etik Kurulu’nun 05.03.2020 tarih ve 88/5 nolu karar1) . Orneklemde bulunan okullar ziyaret
edilerek okul idaresiyle anketin uygulama yeri ve zamani konusulmus ve dersleri aksatmayacak sekilde
uygulanmasi kararlagtirilmistir. Uygulama siirecinde dncelikle anketin uygulanacagi siniflara gidilerek veli
izin formlar dagitilmis ve ertesi giine geri getirilmesi istenmistir. Siniflarda grencilere anketin uygulanma
amaci, nasil doldurulacagi ve tam olarak ne yapilmasi gerektigi anlatilip anketler dagitilmis ve 6nceden
verilmis olan veli izin belgeleriyle birlikte geri toplanmistir. Anket formunun giris béliimiinde dgrencilerin
aragtirmaya goniillii olarak katilma veya katilmama durumunu isaretlemeleri ve imzalamalar1 istenerek

katilimc1 onami saglanmistir.
3. BULGULAR

3.1. Katimcilara Yonelik Bulgular
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Aragtirmanin katilimcilarina ait demografik ozellikleri 6lgen anket sorularina verilen yanitlar
iizerinde frekans ve yiizde analizleri yapilmis ve bulgular Tablo 2’de verilmistir. Buna gore erkek ve kiz
oranlarinin yaklasik ayni oldugu, yaridan fazla katilimeinin FL veya AL’de 6grenim gérmekte olduklari,
cogunlugunun aile gelir diizeyinin yaklasik olarak asgari iicretin {izerinde oldugu, yarisindan fazlasinin
annesinin en az lise mezunu oldugu ve ¢ogunlugunun babasinin en az lise mezunu olduklar1 gériilmiistiir.

Tablo 2. Katilimeilarin Demografik Ozelliklerinin Dagilimi

Demografik degisken/Diizey Frekans Yiizde
Cinsiyet
Erkek 94 49,2
Kiz 97 50,8
Okul tiird
Fen Lisesi (FL) 67 35,1
Anadolu Lisesi (AL) 57 29,8
Mesleki ve Teknik Lise (MTL) 40 20,9
Giizel Sanatlar ve Spor Lisesi (GSSL) 27 14,1
Aile gelir diizeyi (TL)
1-2500 49 25,7
2501-5000 63 33
5001-7500 30 15,7
7501 ve lizeri 34 17,8
Anne egitim diizeyi
Tlkokul 48 251
Ortaokul 29 15,2
Lise 51 26,7
Universite 59 30,9
Baba egitim durumu
Ilkokul 27 141
Ortaokul 24 12,6
Lise 58 30,4
Universite 72 37,7

3.2. Matematik Degiskenlerine Ait Bulgular

Matematik ile ilgili degiskenlere ait betimsel istatistikler Tablo 3’de verilmistir. Degiskenlerin
carpiklik katsayilari (—1, +1) araliginda oldugundan normal dagilim gosterdikleri kanaatine varilmistir
(Biiyiikoztiirk, 2018). Ogrencilerin matematik ilgi ve kaygi diizeyi aritmetik ortalamalar1 sirastyla 31,30
(Ss=9,08) ve 14,82 (Ss=4,72) olarak hesaplanmustir. Okul tiirii bazinda incelendiginde ise FL i¢in 35,44
(Ss=7,91) ve 13,90 (Ss=4,91), AL i¢in 30,61 (Ss=8,95) ve 15,11 (Ss=5,01), GSSL i¢in 27,96 (Ss=9,88) ve
16,26 (Ss=4,10) ve MTL i¢in 27,63 (Ss=7,99) ve 15 (Ss=4,18) seklindedir. ANOVA testi okul tiirline gore
ilgi diizeyleri arasindaki farkliliklarin anlamli oldugunu [F(3, 187)=9,23, p<0,01] fakat kaygi diizeyleri
arasindaki farkliliklarin anlamli olmadigimi gdstermistir [F(3, 187)=1,81, p>0,05]. ANOVA testti sonrast
yapilan Tukey post hoc testi sonuglari matematik ilgisindeki anlamli farkliliklarin FL-AL, FL-GSSL, FL—
MTL ikilileri arasinda oldugunu gostermistir.

Tablo 3. Matematik Degiskenlerine Ait Betimsel Istatistikler

Degisken Minimum  Maksimum X Ss Carpiklik  Basiklik
Matematik ilgi diizeyi 10 50 31,30 9,08 -0,22 -0,64
Matematik kayg diizeyi 5 25 14,82 4,72 0,17 -0,46
LGS matematik dogru sayisi 0 20 12,56 5,78 -0,25 -1,30
Matematik yazili notu 2 100 71 26,91 -0,81 -0,14
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LGS sinavi matematik dogru sayisi ve yazili notu aritmetik ortalamalari sirastyla 12,56 (Ss=4,72) ve
71 (Ss=26,91) olarak hesaplanmustir. Okul bazinda incelendiginde ise FL i¢in 18,37 (Ss=1,30) ve 93,73
(Ss=9,63), AL i¢in 10,24 (Ss=3,51) ve 70,31 (Ss=18,59), GSSL i¢in 6,94 (Ss=3,52) ve 53,70 (Ss=24,76)
ve MTL i¢in 6,04 (Ss=3,05) ve 41,54 (Ss=22,34) seklindedir. ANOV A testi sonuclar1 okul tiirline gére hem
LGS matematik dogru sayisinda [F(3, 158)=189,21, p<0,01] hem de matematik yazili notlar1 [F(3,
175)=77,81, p<0,01] arasindaki farkliliklarin anlaml1 oldugunu gostermistir. Tukey post hoc testleri her iki
degisken i¢in de GSSL-MTL ikilisi digindaki tiim ikililer arasindaki farklarin anlamli oldugunu

gostermistir.

3.3. Finansal Bilgi Testine Ait Bulgular

Ogrencilerin finansal bilgi testinden aldiklari puanlar 0 ile 84,56 arasinda degismekte olup aritmetik
ortalamast 43,51 (Ss=22,67) olarak hesaplanmustir. Degiskenin carpiklik katsayisi —0,29 olup mutlak
degerce 1’den kii¢iik oldugundan normal dagilima sahip oldugu kararlastirilmistir. Finansal bilgi diizeyinin
demografik degiskenlere gore farklilik gosterip gostermedigini tespit etmek i¢in tek yonli ANOV A testleri
uygulanmig ve bulgular1 Tablo 4’de verilmistir. Buna gore, arastirmaya katilan 6grencilerin finansal bilgi
testi puanlarinda cinsiyete [F(1, 189)=3,52, p>0,05], aile gelir diizeyine [F(3, 172)=1,30, p>0,05], annenin
egitim durumuna [F(3, 183)=1,04, p>0,05] ve babanin egitim durumuna [F(3, 177)=2,28, p>0,05] gore
anlamli farklilik bulunamamis fakat okul tiiriine [F(3, 187)=15,07, p<0,01] gore anlamli farklilik
bulunmustur. Tukey post hoc testi anlaml1 farkliliklarin FL-MTL, FL-GSSL, AL-GSSL ve MTL-GSSL
ikilileri arasinda oldugunu gostermistir.

Tablo 4. Demografik Degiskenlere Gore Finansal Bilgi Diizeyleri Ve ANOVA Testi Sonuglari

Demografik degisken/Diizey X Ss F Tukey Post Hoc
Cinsiyet
Erkek 46,62 18,87 352 B
Kiz 40,51 25,56 '
Okul tiiri
A. Fen Lisesi (FL) 52,96 21,32 A-C*
B. Anadolu Lisesi (AL) 4471 23,91 15.07%* A-D**
C. Mesleki ve Teknik Lise (MTL) 40,54 15,07 ! B-D**
D. Giizel Sanatlar ve Spor Lisesi (GSSL) 21,92 17,26 C-D**
Aile gelir diizeyi (TL)
A. 1-2500 39,63 20,70
B. 2501-5000 45,64 23,48 130 B
C. 5001-7500 44,09 25,51 ’
D. 7501 ve iizeri 49,11 20,31
Anne egitim diizeyi
A. Ilkokul 44,61 23,23
B. Ortaokul 39,99 19,73 104 B
C. Lise 40,33 22,53 ’
D. Universite 46,94 24,21
Baba egitim durumu
A. llkokul 35,45 23,22
B. Ortaokul 43,54 20,52 508 3
C. Lise 42,23 22,60 ’
D. Universite 48,40 23,46
*p<0,05 **p<0,01.
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3.4. PISA-temelli Finansal Okuryazarhik Olcegine Ait Bulgular

Ogrencilerin 6nceki PISA sinavlarinda ¢ikmus sorulardan olusturulmus finansal okuryazarlik dlgek
puanlari 0 ile 481,30 arasinda degismekte olup aritmetik ortalamasi 195,92 (Ss=115,88) olarak
hesaplanmustir. Degiskenin ¢arpiklik katsayisi 0,15 olup mutlak degerce 1°den kiiciik oldugundan normal
dagilima sahip oldugu kararlastirilmistir.

Tablo 1’de 6l¢ekte yer alan sorularin PISA zorluk seviyelerine gore dagilimi verilmistir. Buna gore
Ogrencilerin her bir seviyede bulunan sorulara verdikleri dogru cevaplarin ortalama yiizdelikleri
hesaplanmis ve Sekil 1°de sunulmustur. En yiiksek dogru cevaplama oran1 %55 ile 3.seviye olup diger
seviyelerdeki oranlar %50°’nin altinda kalmustir. Ozellikle 4. ve 5. seviye grubundaki oranlar diisiik diizeyde
bulunmustur. Tablo 1°deki tanimlamalara gore; dgrencilerin ortalama olarak temel finansal kavramlari
anlama (seviye 1), basit hesaplamalar ve se¢imler yapma (seviye 2) ve degiskene bagl kiyaslamalar yapma
(seviye 3) becerilerinde orta diizeye yakin performans sergiledikleri fakat kompleks islemleri yorumlanma
(seviye 4) ve ¢ok degiskenli rutin olmayan problemler ¢ézme (seviye 5) becerilerinde zay1f kaldiklari tespit

edilmistir.

%55

Seviye 1 Seviye 2 Seviye 3 Seviye 4 Seviye 5

Sekil 1. Ogrencilerin PISA Seviyelerindeki Dogru Cevap Oranlari

PISA sinavinda, finansal okuryazarlik boliimiinden alinabilecek toplam puan 700 olup bu puana gore
seviye araliklar “seviye 1=326-399”, “seviye 2=400-474", “seviye 3=475-550", “seviye 4=551-625" ve
“seviye 5=626-700" seklinde tanimlanmaktadir (Ozkale ve Erdogan, 2019). Dolayisiyla 6grencinin puani
hangi aralikta ise PISA sinavindaki seviyesi de o aralik olarak belirlenmektedir. Bu arastirmada da PISA
sinavindaki toplam puan ve seviye araliklar1 arasindaki orantilarin 6l¢ekten alinabilecek toplam puana (536)
uygulanmasi yoluyla benzer sekilde seviye araliklart belirlenerek dgrencilerin seviyeleri tespit edilmis ve
Sekil 2’de gosterilmistir. Buna gore arastirmaya katilan 6grencilerin %67’si 1.seviyenin de altinda kalmig
ve “yetersiz” olarak degerlendirilmistir. Ogrencilerin %12’si 2.seviyede, %14’ii 3.seviyede, %6’s1
3.seviyede, %2’si 4.seviyede ve %1°1 5.seviyede bulunmustur.
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%67
%6
%2 %1
. . . . - . | . .
Yetersiz Seviye 1 Seviye 2 Seviye 3 Seviye 4 Seviye 5

Sekil 2. Ogrencilerin PISA Seviyelerine Gére Dagilin

Ogrencilerin PISA finansal okuryazarlik seviyelerinin gitmekte olduklari okul tiiriine gore
dagilimlari da incelenmis ve Sekil 3’de sunulmustur. Grafige gore, AL, MTL ve GSSL okullarindan katilan
ogrencilerin biiyiilk ¢ogunlugu (sirasiyla %75, %94 ve %85) l.seviyenin altinda yetersiz olarak
belirlenmistir. Bu oran FL’den katilan 6grencilerde %36’dir. FL’den katilan 6grencilerin %51°1 3.seviye
ve ustiinde iken bu oran AL i¢in %9, MTL icin %3 ve GSSL icin %4’diir. 4. ve 5. seviyelerdeki 6grenci
oranlar1 FL’de sirastyla %5 ve %2 iken diger lise tiirlerinde bu seviyelerde 6grenci bulunamamaistir.

%94

%3 %3 %4

FL AL MTL GSSL
B Yetersiz mSeviyel mSeviye2 mSeviye3 ®Seviyed mSeviye5

Sekil 3. Ogrencilerin PISA Seviyelerinin Okul Tiiriine Gére Dagilinm
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Tablo 5. Demografik Degiskenlere Goére PISA Finansal Okuryazarlik Diizeyleri Ve ANOVA Testi
Sonuglari

Demografik degisken/Diizey X Ss F Tukey Post Hoc
Cinsiyet
Erkek 181,69 126,5 5 82 B
Kiz 209,72 103,37 ’
Okul tiiri
A. Fen Lisesi (FL) 279,10 104,6 A-B**
B. Anadolu Lisesi (AL) 178,12 98,38 A-C**
C. Mesleki ve Teknik Lise (MTL) 99,46 71,77  32,35** A-D**
D. Giizel Sanatlar ve Spor Lisesi (GSSL) 170,03 90,87 B-C**
C-D*
Aile gelir diizeyi (TL)
A. 1-2500 175,38 117,48
B. 2501-5000 209,23 120,78 141 3
C. 5001-7500 216,91 106,62 ’
D. 7501 ve tizeri 219,64 102,98
Anne egitim diizeyi
A. Tlkokul 181,66 11591
B. Ortaokul 203,88 123,51 518 B
C. Lise 172,44 124,65 ’
D. Universite 22398 99,37
Baba egitim durumu
A. Tlkokul 154,96 110,54
B. Ortaokul 183,27 121,88 5 g% A-D**
C. Lise 168,32 119,14 ’ C-D**
D. Universite 235,88 116,90
*p<0,05 **p<0,01.

PISA sorularindan olugan dlgekten alinan puanlarin demografik degiskenlere gore farklilik gdsterip
gostermedigini tespit etmek i¢in tek yonliit ANOVA testleri uygulanmis ve bulgulari Tablo 5°de verilmistir.
Buna gore 6grencilerin finansal okuryazarlik beceri puanlarinda cinsiyete [F(1, 189)=2,82, p>0,05], aile
gelir diizeyine [F(3, 172)=1,41, p>0,05] ve annenin egitim durumuna [F(3, 183)=2,18, p>0,05] gore anlamli
farlilik bulunamamis fakat okul tiiriine [F(3, 187)=32,35, p<0,01] ve babanimn egitim durumuna [F(3,
183)=5,33, p<0,01] gore anlaml1 farklilik bulunmustur. ANOV A sonrasi yapilan Tukey post hoc testi okul
tiirline gore anlamh farkliliklarin FL-AL, FL-MTL, FL-GSSL, AL—-MTL ve MTL-GSSL ikilileri arasinda
oldugunu gostermistir. Babanin egitim durumuna gore anlamli farkliliklar ilkokul—iiniversite ve lise—
tiniversite ikilileri arasindadir.

3.5. Finansal Okuryazarlik ile Matematik Degiskenleri Arasindaki iliskilere Ait Bulgular

Arastirmaya katilan 6grencilerin finansal bilgi testinden ve PISA sorularindan olusturulmus finansal
okuryazarlik 6l¢eginden aldiklari puanlar ile matematik ilgi ve kaygi puanlari, LGS matematik dogru
sayilari ve matematik yazili sinav notlar1 arasinda Pearson korelasyon katsayilar1 hesaplanmis ve Tablo
6’da sunulmustur. Bulgular, finansal bilgi testi puanlarinin, matematige duyulan ilgi ile anlamli pozitif
yonde ve diisiik diizeyde iliskili (r=0,25, p<0,01), LGS matematik dogru sayilari ile anlamli pozitif yonde
ve orta diizeyde iliskili (=0,39, p<0,01) ve matematik yazili notlar1 ile anlamh pozitif yonde ve orta
diizeyde iliskili (r=0,37, p<0,01) oldugunu gostermistir. Benzer sekilde PISA finansal okuryazarlik 6lgek
puanlariin, matematige duyulan ilgi ile anlaml pozitif yonde ve diisiik diizeyde iliskili (r=0,25, p<0,01),
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LGS matematik dogru sayilari ile anlamli pozitif yonde ve orta diizeyde iliskili (r=0,49, p<0,01) ve
matematik yazili notlar1 ile anlamli pozitif yonde ve orta diizeyde iliskili (r=0,54, p<0,01) oldugu
bulunmustur. Matematik kaygi diizeyi ile hem finansal bilgi hem de PISA finansal okuryazarlik puanlari
arasinda anlamli bir iliski bulunamamistir. Ayrica finansal okuryazarlik degiskenleri ve matematik
degiskenlerinin de kendi aralarinda anlamli iliskili oldugu tespit edilmistir.

Tablo 6. Finansal Okuryazarlik ve Matematik Degiskenleri Arasindaki Korelasyon Katsayilart

Degisken 1 2 3 4 5 6
1. Finansal bilgi puani 1 0,36* 0,25* -0,10 0,39* 0,37*
2. PISA finansal okuryazarlik puani 1 0,25* -0,13 0,49* 0,54*
3. Matematik ilgi diizeyi 1 -0,42*  0,41* 0,51*
4. Matematik kaygi diizeyi 1 -0,21* -0,25*
5. LGS matematik dogru sayist 1 0,72*
6. Matematik yazili notu 1
*p<0.01.

4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Arastirma bulgulart lise 9.simf Ogrencilerinin matematige kars1 orta diizeyde ilgi ve kaygi
duyduklarini ve orta diizeyde basarili olduklarini gostermektedir. Ayrica, matematik bagarisinin ilgi ile
pozitif, kaygi ile negatif iskili oldugu ortaya ¢cikmistir. Bu sonuglar dnceki ¢alismalarda varilmis olan
matematige kargi tutumun matematik basarisin1 etkileyen Onemli bir unsur oldugu yargisini
desteklemektedir (Kandal & Bas, 2021; Peker & Mirasyedioglu, 2003; Tabuk, 2019; Yiicel & Kog, 2011).
Ogrencilerin gitmekte olduklari lise tiiriiniin matematik ilgi ve basar1 diizeyini etkileyen bir faktér oldugu
tespit edilmistir. FL’ye giden 6grencilerin diger liselere giden dgrencilere gére matematikte daha ilgili ve
basarili olduklar1 ortaya ¢ikmustir. Ayrica AL &grencilerinin de MTL ve GSSL &grencilerine gore
matematikte daha basarili olduklar1 bulunmustur. Bu bulgular alanyazindaki benzer ¢aligsmalarin sonuglari
ile tutarlidir (Sezgin, 2013; Oziidogru & Biimen, 2016). Okul tiiriine gore ortaya cikan farkliliklarin
nedenleri olarak, FL ve AL 0grencilerinin digerlerine nazaran daha yiiksek LGS performansi gosteren
nitelikli 6grencilerden se¢ilmis olmalari, dolayisiyla iist diizey diisiinme becerilerinin daha gii¢lii olmasi ve

akademik agidan daha yiiksek motivasyona sahip olmalart ileri siiriilebilir.

Bu arastirmada 6grencilerin finansal okuryazarlik durumlar1 kavramsal bilgi diizeyini 6lgen finansal
bilgi testi ve islemsel/uygulama becerilerine odaklanan PISA—temelli 6l¢ekle iki farkli sekilde 6lgiilmiistiir.
Bulgular katilimeilarin her iki 6lgiimde de diisiik performans sergilediklerini gdstermistir. Ogrencilerin
ekonomi ve finans alanindaki kavramsal bilgi birikimi yeterli degildir. Bu sonug, Erkili¢ (2019) tarafindan
ayni testi kullanarak ve Er ve Taylan (2017) tarafindan farkli 6lgekler kullanarak lise 6grencileri tizerinde
yaptiklari ¢aligmalarin bulgulari ile tutarhdir. Ogrencilerin PISA—temelli 6lgekten aldiklari puanlarin
ortalamast da olduk¢a diisiik diizeyde finansal becerilere sahip olduklarina isaret etmektedir.
Ozellikle %70’e yakin ¢ogunlugunun PISA’nin 5 dereceli seviye siniflandirmasina giremeyecek sekilde
yetersiz olduklari, simiflamaya girenlerin ise baslangi¢ diizeyi olan 1. ve 2. seviyede yogunlastiklari
goriilmektedir. PISA sinavlarinda finansal okuryazarlik béliimiinden alinabilecek en yiiksek puan 700 olup
2012 yili OECD ortalamasi 497 (tam puanin %71°1) ve 2015 yili OECD ortalamasi 480 puan (tam
puanin %68’i) seklindedir (Ozkale & Erdogan, 2019). Bu arastirmadaki 6lgekten elde edilen ortalama ise
tam puanin yaklagik olarak %37’si kadardir. Dolayisiyla katilimcilarin finansal okuryazarlik 6lgegindeki
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ortalama basar1 oranlar1 2012 ve 2015 PISA smavindaki ortalama basari oranlarindan yaklasik %50 daha
diisiiktiir. Buna goére Ogrencilerin finansal okuryazarlik diizeylerinin uluslararas1 Olcekte ortama
standartlarin oldukca altinda kaldig1 s6ylenebilir. Finansal yeterliligin zayif olmasinin ekonomik biiylimede
yavaglama, gelir dagiliminda esitsizlik, verimlilikte azalma, is dongiisiinde bozulma ve makroekonomik
durumun olumsuz etkilenmesi gibi sonuglarinin oldugu bilinmektedir (Igke, 2017). Dolayisiyla gelecegin
teminati olan ¢ocuklarin ve genclerin bu yonde egitilmesine yonelik ¢abalarin artirilmasi gerekmektedir.

Finansal bilgi diizeyinin cinsiyet, aile gelir diizeyi, anne ve babanin egitim diizeyi gibi
degiskenlerden etkilenmedigi ancak okul tiiriine bagl degisimler gosterdigi sonucuna ulasilmistir. Benzer
sekilde PISA—temelli dl¢iilen finansal okuryazarlik becerilerinin de cinsiyet, aile gelir diizeyi ve annenin
egitim diizeyinden etkilenmedigi ancak okul tiirii ve babanin egitim diizeyine gore farklilik gosterdigi tespit
edilmistir. Erkek ve kiz 6grencilerin benzer diizeyde finansal okuryazar olmalari sasirtici veya beklenmedik
bir sonug degildir. Zira giinlimiizde para kazanma ve yonetme onceden oldugu gibi erkeklerin baskin
oldugu bir siire¢ olmaktan ¢ikmis ve kadinlarin ekonomik 6zgiirliigli ve ekonomik firsatlara erisimi
artirilmistir. Cinsiyet farkinin olmamasi sonucu Erkilig (2019) ve Ugiidiicii (2018) tarafindan yapilan
aragtirma sonuglari ile tutarlidir. Ancak Yildiz ve Cankaya’nin (2019) kiz 6grencilerin erkeklere gore daha
fazla finansal bilgiye sahip olduklar ve Er ve Taylan’in (2017) kiz drencilerin erkeklere gore ekonomik
egilimleri daha az takip ettigi ve bu tiir konulara daha az ilgi duydugu bulgulart ile ¢elismektedir.

Baz1 calismalarda aile gelir seviyesinin finansal okuryazarlik diizeyini pozitif yonde etkiledigi
bulunmustur (Ugiidiicii, 2018). Ancak bu arastirmada ailenin ekonomik durumunun etkisi olmadig
sonucuna ulagilmistir ve bu sonug¢ Erkili¢ (2019) tarafindan yapilan ¢alismayla benzerlik gostermektedir.
Aile gelir diizeyinin yliksek olmasi ¢ocuklarin para biriktirme ve harcama olacaklarinin artmasina, banka
hesab1 ve kredi kartina sahip olmalarina ve bankacilik islemleri yapmalarina firsat verebilir. Bu tiir
deneyimlerin de finansal okuryazarligi artiracagi disiiniilebilir. Ancak alanyazinda bu durumu hem
destekleyen (Ugiidiicii, 2018) hem de desteklemeyen (Yildiz & Cankaya, 2019) celiskili bulgular
mevcuttur. Finans yonetiminde sahip olunan sermaye olanaklari 6nemli olabilir ancak bu sermayenin etkin
ve verimli kullanimi i¢in kendi bagina yeterli degildir.

Bulgular babanin egitim seviyesinin ¢ocuklarinin finansal okuryazarlik diizeylerinde etkili oldugunu
gostermektedir. Babanin egitim diizeyinin artmasi gocuklarinin finansal okuryazarlik becerilerinin de
artmasina sebep olmaktadir. Bu sonu¢ alanyazindaki ebeveyn egitim durumunun anlamli bir etkisinin
olmadig: seklindeki bulgularla (Erkilig, 2019; Ugiidiicii, 2018) ¢elismesine ragmen aslinda beklenen ve
mantikli bir sonugtur. Cocuklarin en azindan kendi gelirlerini kazanincaya kadar finansal agidan
ebeveynlere bagli olduklari1 sdylenebilir. Cogu 6grencinin hargliklarini babalarindan aldiklari bilinen bir
gercektir. Dolayisiyla her konuda oldugu gibi finansal egitimde de aile Oncelikli bir éneme sahiptir.
Ailedeki egitimin kapsami1 ve boyutu da ebeveynlerin egitimleriyle dogru orantili olacaktir.

Calismada beklenen bir diger sonug¢ ise okul tiiriiniin finansal okuryazarlik diizeyinde etkili
olmasidir. Arastirma bulgularinda genel olarak FL veya AL’ye giden 6grencilerin MTL veya GSSL’ye
giden Ogrencilere gore daha ¢ok finansal bilgiye veya beceriye sahip olduklar1 goriilmektedir. Ayrica
ogrencilerin bulunduklar1 PISA seviyeleri incelendiginde FL nin bariz bir sekilde 6nde oldugu, onu AL’ nin
takip ettigi ve sonrasinda da MTL ve GSSL’nin benzer diizeyde geldikleri goriilmektedir. Bu sonuglar
onceki benzer calismalar1 desteklemektedir (Er & Taylan, 2017; Ugiidiicii, 2018). Okul tiiriiniin
olusturdugu bu etkinin nedeni yukarida agiklandigr gibi matematik tutum ve basarisindaki okul tiiriine gére
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olusan farkliligin nedeniyle benzer oldugu sdylenebilir. FL ve AL okullar1 diger okullara gore merkezi
yerlestirme sinavinda daha yiiksek puan alan ve dolayisiyla daha yiiksek akademik nitelige sahip 6grencileri
se¢mektedir. Ogrenciler bu niteliklerini finansal okuryazarlik baglaminda kullanabilir ve kendilerini
gelistirebilirler.

Son olarak arastirmada finansal okuryazarlik diizeylerinin matematik tutumu ve basarisi ile pozitif
yonde iliskili oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu sonug giris bolimiinde bahsedilmis olan matematik ile
finansal yetenek arasindaki etkilesime yonelik kuramsal model ve agiklamalar1 ve benzer bulgulara sahip
aragtirmalar1 (Erkilig, 2019; Ugiidiicii, 2018) desteklemektedir. Matematigi seven ve ilgi duyan 6grencilerin
basarilarinin da yiiksek oldugu bu aragtirmada da ortaya konmus bir durumdur. Dolayisiyla matematikte
basarili olan 6grencilerin, finansal okuryazarlik bakimindan 6nemli olan muhakeme yapma, problem ¢6zme
ve modelleme, manipiilasyon ve tahmin etme, yansitma ve transfer etme (Ozkale, 2018) gibi iist diizey
matematiksel beceriler bakimindan da yeterli diizeyde olacaklar1 beklenir. Bu becerilerin giiclenmesinin
finansal okuryazarlik diizeylerinde de artisa sebep olabilecegi ileri siiriilebilir. Bu durum matematik
derslerinde verilen bilgi ve uygulamalarin finansal baglamla iligkilendirilmesine isaret etmektedir. Boylece
matematigin soyut ve karmasik yapisi giinlilk yasamdaki finansal eylemlerle iligkilendirilerek hem
matematik tutum ve basarist hem de finansal yeteneklerin iyilestirilmesi saglanabilir.

Aragtirmadan elde edilen sonuglara gore finansal okuryazarlik alaninda gelecekte yapilacak
uygulama ve arastirmalara yonelik olarak su oneriler sunulmustur. Ortadgretim 6gretim programlarina
finansal yeteneklerin kazandirilacagi 6zel bir ders eklenebilir veya mevcut derslerin miifredatinda bulunan
ilgili konularin yogunlugu artirilabilir. Ebeveynlerin finansal okuryazarlik diizeylerini gelistirecek egitim
programlari tasarlanabilir ve uygulanabilir. Matematik ilgisini ve basarisini, 6zellikle Fen ve Anadolu
liselerinde, artiracak egitim politikalar ve stratejileri gelistirilebilir. Matematik derslerinde finansal kavram
ve uygulamalara daha ¢ok yer verilebilir. Ozellikle PISA’nin tanimladigi 4. ve 5. seviyede aranan kompleks
islemlerin yorumlanmasi ve degerlendirilmesi ile ¢ok degiskenli rutin olmayan problemlerin ¢6ziilmesine
odaklanilabilir. Matematik derslerinde ¢oziilen sorular ve yapilan uygulamalar giinliik yasamda yapilan
finansal eylemlerle daha cok iliskilendirilebilir. Ogrencilerin finansal okuryazarlik ulusal diizeyde
periyodik olarak 6l¢iilebilir. Hatta uluslararasi 6lgekte OECD tarafindan yapilan PISA sinavlarinin finansal
okuryazarlik boliimiine de katilim saglanabilir. Bu tiirden 6l¢timlerin sonuglar1 diizenli olarak incelenip
karsilastirilarak egitim sisteminde yapilacak diizenlemelere rehberlik edilebilir. Bu calisamaya benzer
calismalar farkli bolge ve illerde de yapilarak sonuglarin genellestirilmesi veya farkli degiskenlere gore
karsilastirmalar yapilmasi saglanabilir. Benzer arastirmalar 6grencilerin liseye basladiklar1 yildan itibaren
her yilin sonunda tekrarlanarak yapilabilir ve bdylece lise 6gretim programlarinin finansal okuryazarlik
tizerindeki etkileri incelenebilir. Finansal konularda 6zel egitim uygulamalarinin yer aldigi ve dgrencilerin

bu alandaki becerilerini nasil etkiledigini inceleyen deneysel aragtirmalar yapilabilir.
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