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TURKCE EGITIMINDE ALGISAL DiL BECERILERINE YONELIK YAPILAN UYGULAMALAR
VE YASANAN SORUNLAR!

Gokcen GOCEN?

Ozet

Tiirkce egitiminin temel amaci dil bilgisi ve sozclik bilgisi araciligiyla 6grencilerin dinleme, okuma, konusma ve
yazma becerilerini etkili bir sekilde kullanmalarini saglamaktir. Bu beceriler i¢inde dinleme ve okuma becerilerini
ifade eden algisal dil becerileri, konugsma ve yazma becerilerini ifade eden iiretimsel dil becerilerinin temelini
olusturmaktadir. Ogrenciler dinleme ve okuma yoluyla ne kadar ¢ok sdzciik dgrenirlerse ve dilin dogru, giizel
kullanim 6rneklerini goriirlerse konugma ve yazma becerilerini o kadar etkili kullanabilirler. Bu anlamda egitim
Ogretim ortamlarinda algisal dil becerilerinin kazandirilmasima yonelik yapilan uygulamalar 6nemlidir. Bu
uygulamalarin bilinmesi, egitimde 1yi drneklerin yayginlastirilmasina katki saglayacagi gibi ayni zamanda varsa
eksik uygulamalar1 da ortaya ¢ikaracaktir. Ayrica algisal dil becerilerinin 6grencilere kazandirilmasi siirecinde
yasanan sorunlarm farkina varilmasi da sorunlarin ortadan kaldirilabilmesi ve Ogretim ortamlarmin
iyilestirilebilmesi i¢in bir gerekliliktir. Bu 6nem ve gereklilikle ¢alismada sinif 6gretmenlerinin algisal dil
becerilerine yonelik smif ortaminda yaptiklar1 uygulamalar1 ve yasadiklari sorunlari ortaya koymak
amacglanmistir. Bir durum g¢aligmasi olan arastirmada veriler, 6gretmenlerden agik uclu bir form yardimiyla
toplanmistir. Yapilan icerik analizinin sonucunda 6gretmenlerin okuma becerisinin egitimine yonelik daha fazla
ve daha farkli sayida uygulama ile sorun dile getirdikleri goriilmiistiir.

Anahtar Sozciikler: Tiirk¢e egitimi; algisal dil becerileri; dinleme becerisi; okuma becerisi

THE IMPLEMENTATIONS AND PROBLEMS REGARDING RECEPTIVE LANGUAGE SKILLS IN
TEACHING TURKISH

Abstract

The initial aim of Turkish education is to enable students to use their listening, reading, speaking and writing
skills effectively through grammar and vocabulary. Among these skills, receptive language skills, which are
listening and reading skills, form the basis of productive ones that represent speaking and writing skills. The more
vocabulary students learn through listening and reading, and the more accurate examples of language use they
encounter, the more they will improve their speaking and writing skills. In this sense, practices aimed at gaining
receptive language skills in educational environments are important. Being informed of these practices will
contribute to the dissemination of good examples in education as well as revealing ignored implementations, if
any. In addition, realizing the problems experienced during the acquisition of receptive language skills is
necessary to eliminate the problems and improve the teaching environment. With this importance and necessity,
this study intends to reveal the practices focusing on receptive skills and related problems faced by elementary
school teachers in the classroom. The data for this case study were collected from the teacher through an open-
ended form. The content analysis revealed that the variety and the number of problems that teachers expressed
regarding teaching reading skills were more than the others.

Keywords: Teaching Turkish; perceptive language skills; listening skills; reading skills
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1. GIRIS

Ana dili egitiminin amaci, dil bilgisi ve sdzciik bilgisi araciligiyla 6grencilerin anlamaya ve anlatmaya iliskin dil
becerilerini gelistirmektir. Dil becerileri i¢inde dinleme ve okuma algisal dil becerileri olarak kabul edilirken
konusma ve yazma iiretimsel dil becerileri olarak kabul edilmektedir. Ogrencilerin algisal dil becerilerinin
gelismis olmasi, iiretimsel dil becerilerini etkili bir sekilde kullanabilmeleri i¢in dnemlidir. Ogrenciler dinleme
ve okuma Dbecerileriyle dil kullaninmmm iyi Orneklerini fark etmekte, sozcliik dagarciklarini
zenginlestirmektedirler. BOylece kendilerini sozlii ve yazili olarak daha dogru ve etkili bir sekilde ifade
edebilmektedirler. Dinleme becerisi, ilk kazanilan dil becerisidir. Bilingli bir sekilde yapilmasiyla ve zihinsel bir
siire¢ olmastyla “isitme”den ayrilan dinleme becerisi, anlaticidan gelen mesajlar1 anlama, yorumlama c¢abasidir
ve iletisimin de vazge¢ilmez bir unsurudur (Calp, 2007; Dogan, 2010). Yapilan arastirmalar dinleme becerisinin
etkinliklerle gelistirilebilecegini ortaya koymaktadir (Epcacan, 2013, s. 343). Okuma becerisi ise dnceden
belirlenmis kurallara uygun olarak yazili ve basili isaretleri sesli ya da sessiz olarak ¢6zme; metin araciligiyla
iletilmek isteneni anlama, yorumlama ve degerlendirme; fiziksel ve zihinsel bir eylem olarak tanimlanabilir
(Akyol, 2005; Arici, 2012; Karatay, 2009). Bununla birlikte giiniimiizde gorsel okuma, ekran okuma, hiper-
okuma (Elkatmis, 2015; Giines, 2016; Maden ve Altunbay, 2016) gibi okumalara basvurmak; anlama
calismalarini yiiriiten ana malzeme ve temel arag olan metni (Bas, 2003; Giines, 2013) 6grenmek yerine metinle
ogrenmek (Giines, 2009; Giines, 2013); beceri 6gretimiyle birlikte 6grencilerin de 6grenmenin bilincinde oldugu
ve sorumluluk aldig strateji 6gretimi yapmak (Cetinkaya Edizer, Dilidlizgiin, Ak Basogul, Karagoz ve Yiicelsen,
2018, s. 482) gibi yeni yaklagimlar, dinleme ve okuma becerilerine yeni anlamlar yiiklemektedir. Tim bu
gelismeler, sinif i¢i ortamlarda gerceklestirilen ana dili egitimi uygulamalarmin da gelistirilmesi geregini ortaya
koymaktadir. Sinif i¢inde yapilan uygulamalarin 6grencileri, glinlimiiz sartlarina ve gelecege hazirlar nitelikte
olmas1 beklenmektedir.

Bu baglamda dinleme ve okuma becerilerine yonelik smif icinde yapilan uygulamalari tespit etmek, bu becerilere
yonelik giincel etkinliklerin fark edilmesi ve yayginlastirilmasi agisindan bir ihtiyagtir. Ayrica tespit calismasiyla
ilgili alanda var olan eksiklikler de ortaya konmus olacaktir. Bu da smif ortamlarmin ve 68retmenlerin hangi
konularda gelistirilmesi gerektigine yonelik arastirmacilara fikir verecektir. Alanyazinda 6gretmenlerin dinleme
ve okuma becerilerine yonelik smif i¢i uygulamalarinin neler olduguna yonelik yapilan ¢alismalar bulunmaktadir
(Ates, 2011; Ates ve Yildirim, 2014; Carkit, 2018; Cayl1 ve Goger, 2016; Goger ve Cayli, 2019; Karabay, 2014;
Maden ve Maden, 2018; Sevim ve Kaya, 2016). Bu ¢alismalar incelendiginde ¢alismalarin genellikle ortaokul
diizeyinde ve Tiirkge dgretmenleri ile gerceklestirilmis oldugu goriilmektedir. Ilkokul diizeyinde dinleme ve
okuma becerilerine yonelik uygulamalarm tespit edilmesine yonelik daha az sayida ¢alisma bulunmaktadir.
Ayrica yapilan ¢alismalarda algisal dil becerileri bir biitiin olarak ele alinmamis; ¢aligmalarda daha ¢cok okuma
becerisine yonelik uygulamalarin neler oldugu incelenmistir. Bu anlamda algisal dil becerilerinin bir biitiin olarak
kazandirilmasma yonelik ilkokul diizeyinde yapilan uygulamalarin tespit edilmesi ihtiyact hissedilmistir.

Tiirkge egitimiyle ilgili bir bagka ihtiya¢ da smnif ortamlarinda yaganan sorunlarin tespit edilmesidir. Genel olarak
Tiirkgenin 6gretimine yonelik, 6zel olarak algisal dil becerilerine yonelik olarak Okur ve Gégen’in (2019, s. 237)
belirttigi gibi “Ancak bu sorunlarin fark edilmesiyle yenilikler, dogru uygulamalar, giincel egilimler de
izlenebilecektir.”. Boylece egitim 6gretim ortamlarmin iyilestirilmesine yonelik ¢alismalar yapilabilecektir.
Alanyazinda okuma ve dinleme becerilerinin 6grencilere kazandirilmas: siirecinde yasanan sorunlarin tespit
edilmesine ydnelik ¢alismalarmn var oldugu goriilmektedir (Demir ve Izci, 2015; Giin, 2012; Uygun ve Katranci,
2013). Bu caligmalarin da genellikle ortaokul diizeyinde ve genellikle okuma becerisinin egitimi konusunda
yasanan sorunlar tizerinde yapildig: goriilmektedir. Algisal dil becerilerinin 6grencilere kazandirilmasi siirecinde
ilkokul diizeyinde smnif ortaminda yasanan sorunlar1 da ortaya koyan bir caligmanin yapilmas: ihtiyaci
hissedilmistir.

Sozii edilen gereklilik, nem ve ihtiyaglar temelinde ¢aligmada “Algisal dil becerilerine iliskin sinif i¢inde yapilan
uygulamalar ve yasanan sorunlar nelerdir?” sorusundan hareketle smif 6gretmenlerinin algisal dil becerilerine
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iliskin smif i¢i uygulamalarint ve smif i¢inde yasadiklar1 sorunlar1 ortaya koymak amaglanmistir. Bu amagla
yapilan ¢alismada, asagidaki sorularin cevaplari aranmistir:

e Ogretmenlerin dinleme becerisiyle ilgili smif i¢i uygulamalar1 nelerdir?

e Ogretmenlerin okuma becerisiyle ilgili smif i¢i uygulamalari nelerdir?

e Ogretmenlerin dinleme becerisiyle ilgili smnif i¢inde yasadiklar1 sorunlar nelerdir?
e Ogretmenlerin okuma becerisiyle ilgili smif iginde yasadiklar1 sorunlar nelerdir?

Yapilan ¢caligmanin algisal dil becerilerinin 6 grencilere kazandirilmasi siirecinde, sinif igindeki uygulamalarin ve
sorunlarin fark edilmesi konusunda smnif 6gretmenlerine ve arastirmacilara yardimei olacagi diistiniilmektedir.

2. YONTEM
2.1. Arastirmanin Modeli

Ogretmenlerin algisal dil becerilerine iliskin smif i¢i uygulamalarini ve smif i¢inde yasadiklar1 sorunlar1 ortaya
koymay1 amaclayan caligmada nitel arastirma yontemlerinden durum c¢alismasi deseni kullanilmistir. Durum
calismasi, smirli bir sistemin derinlemesine betimlendigi ve incelendigi; duruma bagh temalarmn tanimlandig:
nitel arastirma desenidir (Creswell, 2007; Merriam, 2013).

2.2. Cahsma Grubu

Calismada, algisal dil becerileri olarak tanimlanan dinleme ve okuma becerilerinin egitiminin ilkokullarda nasil
uygulandigini ve hangi sorunlarla karsilasildigini ortaya konmak amaglanmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu
Adana (1), Batman (2), Denizli (1), Istanbul (20), Kocaeli (1), Mardin (1), Mersin (1), Sakarya (9), Sanlurfa (1)
illerinin 6zel okullarinda ve devlet okullarinda gorev yapan toplam 37 sinif 6gretmeni olusturmaktadir. Calisma
grubunda yer alan 6gretmenlerin hizmet yili ve cinsiyet 6zellikleri su sekilde gosterilebilir:

Tablo 1. Calisma Grubunda Yer Alan Ogretmenlerin Ozellikleri

Cinsiyet
Erkek Kadin

Hizmet Y11

1-5 Y1l
6-10 Yil
11-15 Y1l
16-20 Y1l
21-24 Y1l
25-30 Y1l
31-33 Y1l
Toplam 7

Toplam

NN R R
SWNNNNW®
WA DOODAOD

w

37

Tablo 1°de goriildiigii gibi arastirmanin ¢alisma grubunu mesleki deneyimleri 2 ile 33 yil arasinda degisen sinif
Ogretmenleri olusturmaktadir. Arastirmaya katilan smif 6gretmenlerinin biiyiikk cogunlugu kadmlardan
olusmaktadir.

2.3. Veri Toplama Araci

Arastirma verileri, dinleme ve okuma becerisine iliskin sinif i¢inde yapilan uygulamalar1 ve sorunlar1 6lgmek
amactyla hazirlanan agik uclu sorularin bulundugu bir form yardimiyla ¢evrimici olarak toplanmaistir.

2.4. Verilerin Analizi

Toplanan veriler, katilimcilarin O1, O2, ... seklinde kodlanmasiyla ve goriislerinin belirtilmesiyle birlikte
Microsoft Excel programma aktarilmigtir. Veriler iizerinde yapilan igerik analizinin sonucunda arastirma
sorulariyla iligkili olarak temalar olusturulmustur. Ortaya konan temalar, iki alan uzmaniyla paylasilmis ve uzman
goriisleri dogrultusunda diizenlenmistir. Aragtirma kapsaminda dinleme ve okuma becerisinin egitimine iliskin
uygulamalara ve bu becerilerin egitiminde yasanan sorunlara iligkin olusturulan temalarin ve temalar1 altinda yer
alan verilerin kullanilan programin “Pivot Table” 6zelligiyle sikliklar1 belirlenmistir. Arastirma kapsaminda elde
edilen veriler tablolar haline getirilip yorumlanmustir.
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3. BULGULAR

3.1. Ogretmenlerin Dinleme Becerisiyle ilgili Simif ici Uygulamalarinin Neler Olduguna Yénelik Bulgular
ve Yorum

Bu bolimde ¢aligma grubunda yer alan sinif 6gretmenlerinin dinleme becerisine yonelik smif i¢inde yaptiklari
uygulamalar ortaya konmaktadir. Ogretmenlerin sinif iginde yaptiklari uygulamalara yonelik temalar bir tablo ile
su sekilde gosterilebilir:

Tablo 2. Ogretmenlerin Dinleme Becerisiyle ilgili Sinif I¢i Uygulamalar:

Smnif I¢i Uygulamalar f
Dinleme ¢aligmalari 27
Dinlemeyi destekleme ¢aligmalari 21
Konusma galigmalari 18
Olgiit belirleme ve uyma 15
Degerlendirme c¢aligmalari 11
Izleme calismalari 4
Okuma calismalar1 4
Yazma caligmalari 1
Toplam 101

Tablo 2’ye gore arastirmaya katilan smif 0gretmenlerinin dinleme becerisine yonelik smif i¢cinde siklikla
yaptiklari ¢alismalar dinleme ¢aligmalari, dinlemeyi destekleme caligmalar1 ve konusma ¢alismalaridir.

Ogretmenlerin ilgili temalar altinda yaptiklarmi belirttikleri uygulamalar ise detaylandirilarak bir tablo ile su
sekilde gosterilebilir:

Tablo 3. Ogretmenlerin Dinleme Becerisiyle ilgili Sinif I¢i Uygulamalarinin Detaylandirilmasi

Smif I¢i Uygulamalar
Degerlendirme ¢ahismalari

Anlama ¢alismalari

Akran degerlendirmesi yapma

Oz degerlendirme yapma
Dinleme ¢calismalar:

Sesli metin dinleme

Ses seviyesini degistirme

Ritim/Ezgi tekrar1 yapma

Sarki dinleme

Yonergelere uyma

Birbirini dinleme

Dinlenilenleri ¢izerek canlandirma

Grup c¢alismasi yapma

Say1 sayma calismasi yapma
Dinlemeyi destekleme ¢alismalari

Dikkat ¢ekme

Dinlemenin 6nemini vurgulama

Model olma

Duymak ve dinlemek arasindaki farki hatirlama ¢alismasi

Empati yapma

Gorsel kullanma

G0z temas1 kurma galigmalari

Merak uyandirma

Velilere etkili dinleme konusunda tavsiyede bulunma
izleme ¢cahismalar

Film izleme

Video izleme
Konusma ¢calismalari

Masal/Gykii anlatma

Cember saati

Sunum yapma

[XY

N N

NNWOORFRWRERARRPEPENNMNNMNNWWOOAORPREFPREFRPEPEPNWWOONREDNOOLR|—

[
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Sarki soyleme
Ani anlatma
Diyalog kurma caligmalar1
Diisiincelerini belirtme
Fikra anlatma
Miizik yapma
Ozetleme
Sesli kitap okuma
S6z alarak konugma
Tekerleme sdyleme
Okuma calismalari
Kitap okuma
Siir okuma
Ol¢iit belirleme ve uyma
Dinleme kriterleri belirleme/hatirlama
Esit s6z hakki verme
El kaldirma hareketini uygulama
Digerlerinin dinlemesi i¢in susup bekleme
Komut kullanma
Ses seviyesi kriteri koyma
Yazma cahismalan
Not alma
Toplam

H
PR RPRPRPRPNONUORORMRPRPRRRERREPRPRERREREN

[y
o

Tablo 3’e gore arastirmaya katilan sinif 6gretmenleri siklikla “degerlendirme ¢alismalar1” kapsaminda anlama
calismalarina ve akran degerlendirmesine; “dinleme ¢aligmalar’” kapsaminda sesli metin dinlemeye ve ses
seviyesini degistirmeye; “dinlemeyi destekleme ¢aligmalar1” kapsaminda dikkat ¢cekmeye, dinlemenin 6nemini
vurgulamaya ve rol model olmaya; “izleme calismalar’” kapsaminda film izlemeye; “konusma ¢aligmalar1”
kapsaminda masal/6ykii anlatmaya, ¢ember saatine, sunum yapmaya; “okuma ¢aligmalar1” kapsaminda kitap
okumaya; “6l¢iit belirleme ve uyma” kapsaminda dinleme kriterleri belirlemeye, esit s6z hakki vermeye; el
kaldirma hareketini uygulamaya ve “yazma ¢aligmalar1” kapsaminda not almaya yer vermektedirler. Aragtirmaya
katilan 6gretmenlerin goriislerinden bazilar1 su sekildedir:

“Bazi ydnergeleri sadece sozel olarak verip ¢alismayr tamamlamalarini bekliyorum. Cember saatlerinde
ogrencilerin birbirini dinlemeleri icin firsatlar veriyorum.” (O5) )

“Cocuklar merak ettikleri dinlerler. O yiizden merak uyandirmak gerekir.” (O7)

“Sinifla birlikte dinleme kriterleri belirliyoruz. Bu kriterlere uyup uymama konusunda her ogrenciyi birlikte
degerlendiriyoruz.” (010)

“Dersi duraklatarak dinledigi boliimden kisa notlar ¢ikarmasini veya son paragrafi ozetle anlatmasini
istiyorum.” (O18)

“Sinifimda dinleme kurallarint anlatip onlara ilgilerini ¢eken bir konuda kitap okurum ya da film izletirim.”
(022)

“Dinlemenin onemini vurguluyor, empati ¢alismalar: yapiyoruz. Dinleme ve anlama arasindaki iliskiyi
kesfediyoruz.” (037)

3.2. Ogretmenlerin Okuma Becerisiyle ilgili Simif i¢i Uygulamalarinin Neler Olduguna Yénelik Bulgular
ve Yorum

Bu boliimde c¢aligma grubunda yer alan sinif 6gretmenlerinin okuma becerisine yonelik sinif i¢inde yaptiklari
uygulamalar ortaya konmaktadir. Ogretmenlerin sinif iginde yaptiklar uygulamalara yonelik temalar bir tablo ile
su sekilde gosterilebilir:

Tablo 4. Ogretmenlerin Okuma Becerisiyle ilgili Smif I¢i Uygulamalar1

Sinif ici Uygulamalar f
Okuma etkinlikleri ve uygulamalar1 35
Okumay1 destekleme c¢aligmalari 32
Okuma tekniklerinden yararlanma 25
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Degerlendirme ¢aligmalari 12
Metin okuma 10
Olgiit belirleme ve uyma 2
Toplam 116

Tablo 4’e gore arastirmaya katilan sinif 6gretmenleri, smif i¢cinde siklikla okuma becerisine yonelik okuma
etkinlikleri ve uygulamalarina, okumay1 destekleme ¢alismalarina ve okuma tekniklerinden yararlanmaya yer
vermektedir.

Ogretmenlerin ilgili temalar altinda yaptiklarini belirttikleri uygulamalar ise detaylandirilarak bir tablo ile su
sekilde gosterilebilir:

Tablo 5. Ogretmenlerin Okuma Becerisiyle ilgili Smif I¢i Uygulamalarinin Detaylandiriimas:

Swnif I¢i Uygulamalar
Degerlendirme ¢alismalari 1
Akran degerlendirmesi
Ogretmen degerlendirmesi
Oz degerlendirme
Geri bildirim verme
Okuma hizini tespit etme
Okuma listesini takip etme
Okuyucuyunun sesini kaydetme
Swnifin okuma grafigini ¢ikarma
Metin okuma 1
Gorsel okuma
Kitap okuma
Arastirma okuma
Fikra okuma
Karikatiir okuma
Mars okuma
Sarki okuma
Tekerleme okuma/ezberleme
Okuma etkinlikleri ve uygulamalari 3
Okuma saati
Okuma ¢emberi
Anlama calismalari
Drama yapma
Giiniin okuyucusu
Her giin 20 dakika okuma
Metni/kitab1 anlatma
Metni/kitab1 resmetme
Okuma yarisi
Dur devam et
Hikaye saati
Kelime yakalamaca
Kitaplig1 zenginlestirme
Metinle ilgili farkli hikdyeler yazma
Okunan kitabin yazarini davet etme
Ses farkindaligi
Smif kitaplig1 olusturma
Sifreli okuma
Okuma tekniklerinden yararlanma 2
Sesli okuma
Serbest okuma
Paylasarak okuma
Yapboz okuma
Arastirarak okuma
Dijital okuma
Dramatize ederek okuma

PRPRPNMNNWOURRPRPRPRPREPRPREPEPENNNMNNOOONOAORRPRPRPRPRPNNORRPREPRERPRERNNWRRN|—
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El ¢irparak okuma
Fisiltiyla okuma
Grup olarak okuma
Giidiimlii okuma
Koro hélinde okuma
Miizik esliginde okuma
Sessiz okuma
Sirali okuma
Yankilayici okuma
Okumay1 destekleme ¢alismalari 3
Ilgi gekici metin diizenlemek/segmek
Odiillendirme
Veli destegi alma
Birlikte okuma
Birlikte kiitiiphaneye gitme
Kitap okuma hedefi belirleme
Okumaya 6zendirme
Belge verme
Diger derslerle iligkilendirme
Eve kitap okuma 6devi verme
Kitap tamtma
Kitapla ilgili materyal kullanma/gdsterme
Motive etme
Okuma hizini arttiric1 caligmalar yapmak
Ogretmenin kitap okuyarak model olmas1
Yazar tanitma
Ol¢iit belirleme ve uyma
Sesli okuma kriteri belirleme
Sessiz okuma kriteri belirleme
Toplam 116

PR NNRPRPPRPRPRPRPRPRPENNNORMRMNONRRPRPRERRERREPRRER

Tablo 5’e gore arastirmaya katilan sinif 6gretmenleri siklikla “degerlendirme ¢alismalar1” kapsaminda akran
degerlendirmesine, 6gretmen degerlendirmesine ve 6z degerlendirmeye; “metin okuma” kapsaminda gorsel
okumaya ve kitap okumaya; “okuma etkinlikleri ve uygulamalar1” kapsamida okuma saatine, okuma ¢emberine,
anlama calismalarina, drama yapmaya ve giiniin okuyucusunu se¢meye; “okuma tekniklerinden yararlanma”
kapsaminda sesli okumaya, sessiz okumaya, paylasarak okumaya ve yapboz okumaya; “okumay1 destekleme
calismalar1” kapsaminda ilgi ¢ekici metin diizenlemeye/segmeye, ddiillendirmeye, veli destegi almaya, birlikte
okumaya, birlikte kiitliphanaye gitmeye; “6l¢iit belirleme ve uyma” kapsaminda sesli ve sessiz okuma kriteri

belirleme uygulamalarma yer vermektedir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin goriiglerinden bazilar1 su
sekildedir:

“Okul disinda her giin 20 dakika okuma yapmalarint bekliyorum. Tiirk¢e derslerinin ¢ogunu bir kitabt okuyup
sonrasinda degerlendirerek tamamlyyorum. Okunan kitaplarin igcine daha c¢ok girmeye calisarak kitabi
hissetmelerini ve sevmelerini saglamaya ¢alisryorum.” (0O5)

“Evde yaptig1 okumalar: takip ederek velilerle isbirligi yapmak gozetmek.” (O11)

“Okuma cemberi ve sik sik birlikte kiitiphane kullanimi yapryorum.” (017)

“Sevecekleri hikaye gruplarina gére kitap setleri altyoruz ve her ogrenci aymi seti alarak grup okumasi yapiyoruz
ve calismalarint yaptirryoruz.” (019)

“Kitap kurdu belgeleri veriyorum.” (021)

“Her giin ilk ders saatini okuma anlatma ve kitap tamitimina ayirtyorum. Yazarlarin diger kitaplarim
anlasyorum. O kitapla ilgili varsa farkl materyallerle okula gidiyorum. Or: Kiigiik Prens kupas: ile ¢ay i¢cmek,
vaka ignesi takmak, miizesi ile ilgili fotograflar géstermek, koleksiyonerleri tanitmak gibi. Ayrica kitap secimini
ogrenci tek basina yapabilsin diye gorsel agidan kitaplar: gorecegi kitaplk secimi énemli.” (027)
“Okuduklarimizi canlandirma hoslarina gidiyor.” (028)

“Sifreli okuma uygulamasi yapiyorum. Sihirli kelimeler segiyorum kelimeyi bulana dek okumalarint istiyorum.

Kelime yakalamaca seklinde okuma eglenceli gegiyor. Daha sonra anlamini arastirip ciimle i¢inde kullaniyoruz.”
(034)
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3.3. Ogretmenlerin Dinleme Becerisiyle Tlgili Simif icinde Yasadiklar1 Sorunlarin Neler Olduguna Yénelik
Bulgular ve Yorum

Bu boliimde ¢alisma grubunda yer alan smif 6gretmenlerinin dinleme becerisine yonelik sinif iginde yasadiklari
sorunlar ortaya konmaktadir. Ogretmenlerin sinif i¢inde yasadiklar1 sorunlara yonelik temalar bir tablo ile su
sekilde gosterilebilir:

Tablo 6. Ogretmenlerin Dinleme Becerisiyle ilgili Siif I¢inde Yasadiklar1 Sorunlar

Sorunlar f
Ogrenci ile ilgili sorunlar 26
Dinleme davranisi ile ilgili sorunlar 13
Bireysel farkliliklar ile ilgili sorunlar 10
Ortam ile ilgili sorunlar 3
Aile ile ilgili sorunlar 2
Toplam 54

Tablo 6’ya gore arastirmaya katilan smif 6gretmenlerinin dinleme becerisine yonelik smif icinde yasadiklari
sorunlar siklikla 6grenci ile ilgili sorunlar, dinleme davranisi ile ilgili sorunlar ve bireysel farkliliklar ile ilgili
sorunlardir.

Ogretmenlerin ilgili temalar altinda yasadiklarini belirttikleri sorunlar ise detaylandirilarak bir tablo ile su sekilde
gosterilebilir:

Tablo 7. Ogretmenlerin Dinleme Becerisiyle Ilgili Sinif i¢inde Yasadiklar1 Sorunlarin Detaylandirilmasi

Sorunlar
Aile ile ilgili sorunlar
Destek verilmemesi
Dinleme aligkanliginin olmamasi
Bireysel farkhiliklar ile ilgili sorunlar
Hareketli olma
Konuya ilgi duymama
Bildigini sanma
Duymay1 ve dinlemeyi ayn1 kabul etme
Farkli ilgi alanlar
Isitsel zekanin gelismemis olmasi
Kendini kontrol edememe
Siirekli konusmak isteme
Dinleme davramsi ile ilgili sorunlar
Dinlememe
Dinledigini anlamama
Dinleme becerisinin zor kazanilmasi
Farkli bir seyle ilgilenme
Konusmacinin séziinii kesme
Kurallara uymama
Yonergelerin anlasilmamast
Zamanin yetmemesi
Ortam ile ilgili sorunlar
Tiirkgenin az kullanilmast
Smiflarin kalabalik olmasi
Ogrenci ile ilgili sorunlar
Dikkat eksikligi
Dikkatin ¢abuk dagilmas1
Ekran bagimlilig
Sabirsiz olma
Sikilma
Toplam 54
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Tablo 6’ya gore arastirmaya katilan smif 6gretmenlerinin dinleme becerisine yonelik smif i¢inde siklikla
yasadiklar1 sorunlar “aile ile ilgili sorunlar” kapsaminda destek verilmemesi ve dinleme aligkanliginin olmamast;
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“bireysel farkliliklar ile ilgili sorunlar” kapsaminda hareketli olma ve konuya ilgili duymama; “dinleme davranisi
ile ilgili sorunlar” kapsaminda dinlememe; “ortam ile ilgili sorunlar” kapsaminda “Tiirk¢enin az kullanilmas1”,
smiflarin kalabalik olmasi ve “6grenci ile ilgili sorunlar” kapsaminda dikkat eksikligi ve dikkatin cabuk dagilmasi
sorunlaridir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin goriislerinden bazilari su sekildedir:

“Bazi dgrenciler odaklanma veya kendini kontrol etme konusunda gercekten zorlaniyor.” (O6)

“Ogrencilerin verilen yonergeleri anlamamasi.” (012)

“Bu becerinin kazanilmasinin uzun zaman almas biiyiik bir sorun.” (014)

“Swmifin kalabalik olmasindan étiirii birbirlerinin dikkatlerini dagitmalar.” (022)

“Bolgesel olarak Tiirk¢enin az kullanilmasindan kaynakly eksik bilgiler, dinlenileni anlamaya engel olmaktadir.”
(023)

“Ailede dinleme aliskanlig1 yoksa biiyiik ihtimal ¢ocukta da olmuyor maalesef. Goz temasit geregi duymamig
ailelerde de ogrenciye dinleme becerisi kazandirmak zor oluyor.” (027)

“Gittikge dikkat siirelerinin daha kisaldigini goriiyorum ve ogrenciler bu siiregte olduk¢a ge¢ kazamm elde
ediyorlar.” (028)

3.4. Ogretmenlerin Okuma Becerisiyle ilgili Simf icinde Yasadiklar1 Sorunlarin Neler Olduguna Yonelik
Bulgular ve Yorum

Bu béliimde ¢alisma grubunda yer alan smif 6gretmenlerinin okuma becerisine yonelik smif i¢inde yasadiklar1
sorunlar ortaya konmaktadir. Ogretmenlerin sinif icinde yasadiklar1 sorunlara yonelik temalar bir tablo ile su
sekilde gosterilebilir:

Tablo 8. Ogretmenlerin Okuma Becerisiyle ilgili Siif Icinde Yasadiklar1 Sorunlar

Sorunlar f
Okuma esnasindaki sorunlar 21
Ogrenci ile ilgili sorunlar 21
Aile ile ilgili sorunlar 14
Bireysel farkliliklar 9
Toplam 65

Tablo 8’¢ gore arastirmaya katilan smif 6gretmenlerinin okuma becerisine yonelik sinif i¢inde yasadiklari
sorunlar siklikla okuma esnasindaki sorunlar, 6grenci ile ilgili sorunlar ve aile ilgili sorunlardir.

Ogretmenlerin ilgili temalar altinda yasadiklarin1 belirttikleri sorunlar ise detaylandirilarak bir tablo ile su sekilde
gosterilebilir:

Tablo 9. Ogretmenlerin Okuma Becerisiyle ilgili Sinif I¢inde Yasadiklar1 Sorunlarm Detaylandirilmasi

Sorunlar
Aile ile ilgili sorunlar
Okuma destegi vermeme
Rol model olmama
Ciddiye almama
Okuma aliskanliginin olmamast
Okuma baskis1 yapma
Okuma bilincinin olmamas1
Okumadan uzaklastirma
Bireysel farkhiiklar
Okuma hizinin yavas olmasi
Bilgisayar oyunlarin1 tercih etme
Okumanin 6nceden 6grenilmis olmasi
Pratige ihtiya¢ duyma
Tiirkeeyi iyi kullanamama
Yavag okuyanlari dinlemek istememe
Okuma esnasindaki sorunlar
Sikilma
Anlamli okumanin yapilmamasi
Bitirmeden kitab1 degistirme
Okuma hizinin yavas olmasi
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Akic1 okuyamama
Bilinmeyen kelimelerin olmas1
Harfleri unutma
Kitab1 yarim birakma
Kitaptan soguma
Okudugunu anlamama
Ogrencilerin zorlanmasi
Yanlis heceleme
Zamanin yetmemesi

Ogrenci ile ilgili sorunlar 2
Istekli olmama
Dikkat eksikligi
Dikkatin ¢cabuk dagilmas1
Odaklanma siiresinin kisalig
Algilama sorunlar1
Ciddiye almama
Cekingenlik
Okuma ihtiyact hissetmeme
Okuma motivasyonunun olmamasi
Okumaya ilgi duymama
Okumay1 sevmeme

Toplam 65
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Tablo 9’a gore arastirmaya katilan sinif 6 gretmenlerinin okuma becerisine yonelik smif iginde siklikla yasadiklari
sorunlar “aile ilgili sorunlar” kapsaminda okuma destegi vermeme ve rol model olmama; “bireysel farkliliklar”
kapsaminda okuma hizinin yavas olmasi; “okuma esnasindaki sorunlar” kapsaminda sikilma, anlamli okumanin
yapilmamasi, bitmeden kitabi degistirme ve okuma hizinin yavas olmasi; “6grenci ile ilgili sorunlar” kapsaminda
istekli olmama, dikkat eksikligi ve dikkatin ¢abuk dagilmasi sorunlaridir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin
goriiglerinden bazilar1 su sekildedir:

“Aile i¢inde yeterli motivasyonun saglanmamasi ve bu sebeple ogrencilerin okumay: sevmemeleri bence en biiyiik
sorun.” (04)

“Akict okuyamama ve okumada anlam biitiinligiiniin saglanamamasi.” (013)

“Cocuklarin okumaya ilgilerinin az olmasi.” (023)

“Okumanin sadece okulla simirls kalmasi.” (025)

“Okul oncesi kitap aliskanliginin her ailede olmamasi. Verilen har¢liklarin kitap¢ida degerlendirilme bilincinin
egitim seviyesi yiiksek velilerde dahi olmamasi.” (027)

“Ogrencilerin yavas okuyanlar: dinlerken sikilmasi.” (029)

“Bazi ¢ocuklarin ne yaparsak yapalim yavas okumasi ve isteksiz kalisi.” (031)

“Okurken odaklanamamak, kitab: bitirmeden degistirmek.” (036)

4. TARTISMA ve SONUC

Yapilan ¢aligmada smif 6gretmenlerinin algisal dil becerilerine yonelik siif ortaminda yaptiklar1 uygulamalari
ve yasadiklar1 sorunlar1 ortaya koymak amaglanmistir. Arastirma kapsaminda oncelikle smif 6gretmenlerinin
algisal dil becerilerine yonelik sinif ortaminda yaptiklari uygulamalar tespit edilmistir. Buna gore sunlar
sOylenebilir:

Ogretmenlerin dinleme becerisine iliskin smif ortammda yaptiklar1 uygulamalar, sikhk sirasiyla “Dinleme
Calismalari, Dinlemeyi Destekleme Calismalari, Konusma Calismalari, Olciit Belirleme ve Uyma,
Degerlendirme Calismalari, Izleme Calismalar, Okuma Calismalari, Yazma Calismalar” temalar1 altinda
toplanmaktadir. Dinleme temalari altinda sinif 6gretmenlerinin sinif iginde yer verdikleri en sik uygulamalar sesli
metin dinleme, anlama calismalari, dinleme kriterleri belirleme/hatirlama, ses seviyesini degistirme, dikkat
¢ekme, dinlemenin 6nemini vurgulama, herkese esit s6z hakki verme, film izleme, kitap okuma, masal/6ykii
anlatma, model olma, ritim/ezgi tekrar1 yapma, sarki dinleme, akran degerlendirmesi yapma, ¢ember saati,
duymak ve dinlemek arasindaki farki hatirlama ¢alismasi, el kaldirma hareketini uygulama, empati yapma, gorsel
kullanma, g6z temasi kurma ¢aligmalari, sunum yapma, sarki sdyleme, yonergelere uyma uygulamalaridir.
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Ogretmenlerin okuma becerisine iliskin sinif ortammnda yaptiklart uygulamalar, sikhk srasiyla “Okuma
Etkinlikleri ve Uygulamalar,, Okumayr Destekleme Calismalari, Okuma Tekniklerinden Yararlanma,
Degerlendirme Calismalari, Metin Okuma, Olgiit Belirleme ve Uyma” temalar1 altinda toplanmaktadir. Okuma
temalart altinda smif 6gretmenlerinin smnif iginde yer verdikleri en sik uygulamalar ilgi cekici metin
diizenlemek/segmek, sesli okuma, okuma saati, 6diillendirme, veli destegi alma, akran degerlendirmesi, anlama
caligmalari, birlikte okuma, drama yapma, giiniin okuyucusu, metni/kitab1 resmetme, Okuma ¢emberi, serbest
okuma, birlikte kiitiiphaneye gitme, gorsel okuma, her giin 20 dakika okuma, kitap okuma, kitap okuma hedefi
belirleme, metni/kitab1 anlatma, okuma yarisi, Okumaya Ozendirme, Ogretmen degerlendirmesi, 06z
degerlendirme, paylasarak okuma, yapboz okuma uygulamalaridir.

Arastirma kapsaminda ikinci olarak smif &gretmenlerinin algisal dil becerilerine yonelik smif ortaminda
vasadiklart sorunlar tespit edilmistir. Buna gore sunlar séylenebilir:

Ogretmenlerin dinleme becerisine iliskin smif ortammda yasadiklar1 sorunlar, siklik sirasiyla *“Ogrencinin
Psikolojik Durumu Iigili Sorunlar, Dinleme Davramsiyla Ilgili Sorunlar, Bireysel Farkliliklar ile Iigili Sorunlar,
Ortam ile Ilgili Sorunlar, Aile ile Ilgili Sorunlar” temalar1 altinda toplanmaktadir. Dinleme temalar1 altinda simif
ogretmenlerinin sinifta yasadiklar1 sorunlar dikkat eksikligi, dikkatin dagilmasi, dinlememe, hareketli olma,
konuya ilgi duymama, Tiirk¢enin az kullanilmasi sorunlaridir. Benzer sorunlarin farkli ¢alismalarda da belirtildigi
goriilmektedir. Demir ve Izci'nin (2015, s. 447) calismasinda da smif 8gretmenleri grencilerin ¢abuk
sikildiklarini, motivasyon eksikligi yasadiklarini dile getirmislerdir. “Simifigerisinde fiziksel, sosyal ve psikolojik
ortamdan kaynakli problemlerin 6gretmenler tarafindan fark edilmesinin dinleme becerisinin gelisimine etki
edecegi diistiniilmektedir.” (Goger ve Cayli, 2019, s. 472).

Ogretmenlerin okuma becerisine iliskin smif ortaminda yasadiklar1 sorunlar, siklik sirasiyla “Okuma Esnasindaki
Sorunlar, Ogrencinin Psikolojik Durumu Ilgili Sorunlar, Aile ile Ilgili Sorunlar, Bireysel Farkliliklar ile Ilgili
Sorunlar” temalar1 altinda toplanmaktadir. Okuma temalar: altinda sinif 6gretmenlerinin smnifta yasadiklari
sorunlar ailelerin okuma destegi vermemesi, okumaya istekli olmama, okuma hizinin yavas olmasi, sikilma,
dikkat eksikligi, dikkatin dagilmasi, anlamli okumanin yapilmamasi, bitirmeden kitab1 degistirme, ciddiye
almama, odaklanma siiresinin kisalig1, ailelerin rol model olmama sorunlaridir. Benzer sorunlar Demir ve izci’nin
(2015, s. 445) smif 6gretmenleriyle yaptiklar: ¢alismada da goriilmektedir. Calismada smif 6gretmenleri okuma
becerisinin egitiminde 6grencilerdeki dikkat sorununu, 6gretmen-aile c¢ekigsmesini, Ogrencilerde okuma
aliskanliginin olmamasini sorun olarak belirtmislerdir. Uygun ve Katranci’nin (2013, s. 262) calismasinda da
Tirkce egitiminde kitap okuma aliskanliginin kazandirilmamasi, 6grencilerin heceleyerek okumalar1 sebebiyle
anlamli okuma yapamamalar1 sinif 6gretmenleri tarafindan bir sorun olarak dile getirilmistir.

Calisma sonucunda, arastirmaya katilan siif 6gretmenlerinin okuma becerisinin 6grencilere kazandirilmasina
yonelik daha fazla sayida uygulama yaptiklar1 goriilmektedir. Bunun sebebi 6gretmenlerin ilkokul diizeyinde
ogrencilerin okuma becerisini gelistirmeye daha fazla ihtiyag duymalar1 olabilir. Bunun yanmda smnif
ogretmenlerinin 6grencilere dinleme becerisinin kazandirilmasina yonelik daha fazla sayida uygulamaya da yer
vermeleri 6nerilmektedir.

Arastirmaya katilan smif 6gretmenlerinin dinleme ve okuma becerilerinin 6grencilere kazandirilmasi siirecinde
smif i¢inde yaptiklarin1 belirttikleri uygulamalarda strateji Ogretimine yeterli zamani ayirmadiklari
goriilmektedir. Ates ve Yildirim (2014, s. 249) da yaptiklar1 caligmada smif 6gretmenlerinin okuma becerisinin
egitimi kapsaminda strateji 6gretimine zaman ayirmadigi ve sistematik bir strateji 6gretimi yapmadigi sonucuna
ulagmislardir. Gliniimiizde 6grencilerin dil becerilerini yasam boyu etkili bir sekilde kullanabilmeleri i¢in strateji
Ogretiminin yapilmasi dnemli bir konudur. Bu sebeple 6gretmenlerin genel olarak dil becerilerine 6zel olarak
algisal dil becerilerine yonelik strateji 6gretimine yer vermeleri 6nerilmektedir.

Smif Ogretmenlerinin dinleme ve okuma becerilerinin Ogrencilere kazandirilmasi siirecinde smif ici
uygulamalarinda teknolojiyi 6gretim siirecine dahil etmedikleri de goriilmektedir. Bu anlamda 6gretmenlerin
algisal dil becerilerinin kazandirilmasi siirecinde bilgisayar destekli, ¢evrimi¢i uygulamalardan da yararlanmalar1
bir 6neri olarak sunulmaktadir.

Ogrencilere algisal dil becerilerinin kazandirilmas siirecinde arastirmaya katilan sinif égretmenlerinin okuma
becerisine yonelik daha fazla sayida sorunla karsilastiklar: goriilmektedir. Ogretmenlerin smif ortamimda dinleme
becerisine gore okuma becerisine yonelik uygulamalara daha fazla yer vermeleri, daha fazla sayida sorunla
karsilagmis olmalarina sebep olmus olabilir. Bunun bir diger sebebi de ilkokul diizeyinde algisal dil becerileri
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icinde okuma becerisinin Ogrencilere kazandirilmasi daha zor bir beceri olmasi olabilir. Arastirmaya katilan
ogretmenlerin okuma becerisinin kazandirilmas: siirecinde yasadiklarmi belirttikleri sorunlar incelendiginde
ogrencilerin okul disinda da okuma yapmalarmin ve okumaya daha fazla zaman ayirmalarinin, §grencilerin
okuma siire¢lerine ailelerin de destek olmasinin 6gretmenlerin yasayacaklari sorunlari azaltabilecegi soylenebilir.
Ates, Cetinkaya ve Yidirim’in (2011, s. 380) belirttigi gibi “Cocugun i¢inde bulundugu cevredeki okuma
deneyimleri onun bu etkinlige baslamasini, siirdiirmesini, okumay1 bir ig veya bir zevk araci olarak gormesini
etkileyebilir.”. Ogretmenlerin dinleme becerisinin kazandirilmas: siirecinde sinif i¢inde yasadiklar1 sorunlarin
ortadan kaldirilmasinda da smif ortamlarinin dinlemeye uygun hale getirilmesi ve dinleme aligkanligmnin
kazandirilmasi siirecine ailelerin de destek olmasi 6nerilmektedir.

Ogretmenlerin dinleme ve okuma becerilerinin egitimine ydnelik giincel arastirmalar1 ve yaklasimlari takip
etmeleri sinif ortaminda yapilan uygulamalara cesitlilik getirecek, becerilerin daha etkili bir sekilde
kazandirilmasina yardimci olacak ve sorunlarin azaltilmasina destek olacaktir.
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6. EXTENDED ABSTRACT

The aim of native language education is to improve students' receptive and productive language skills through
grammar and vocabulary. While listening and reading are considered as receptive skills, speaking and writing are
accepted as productive ones. It is important for students to have developed receptive skills so that they can use
their productive skills effectively. Students encounter good examples of language use by listening and reading,
and enrich their vocabulary. Thus, they can express themselves more accurately and effectively in oral and written
form.

Today, developments in the field of science and technology reveal the need for improving native language
education practices in classroom environments. In-class applications are expected to prepare students for today's
conditions and the future. In this context, it is necessary to identify the listening and reading practices conducted
in the classroom so that the latest activities regarding these skills will be recognized and disseminated. In addition,
the deficiencies in the field will be revealed in this way. This will give an idea to the researchers on what issues
classroom environments and teachers should be improved. Another need is to identify the problems experienced
in classrooms. As stated by Okur and G6gen (2019) for the teaching of Turkish in general and specifically for
receptive skills, innovations, correct practices, and current trends will be followed only when these problems are
recognized. Thus, efforts can be made to improve the educational environment. The aim of the present study is
to reveal the problems and classroom practices of teachers regarding receptive skills in classrooms. The research
question of the study is: “What are the practices and problems experienced in the classroom regarding receptive
language skills?”

In this study, answers to the following questions were sought:

What are the classroom practices of teachers regarding listening skills?

What are the classroom practices of teachers regarding reading skills?

What problems do teachers experience in the classroom regarding listening skills?
What are the problems teachers experience in the classroom regarding reading skills?
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Within the scope of this case study, the data was collected from 37 elementary school teachers through an online
open-ended form. The data obtained as a result of the content analysis is classified under themes and sub-themes.

When the obtained data is examined, it is seen that the number and the variety of the classroom practices that
teachers stated focusing on teaching reading skills are higher.

The practices of teachers in the classroom environment related to listening skill are categorized under the
following themes (from most frequent to least): “Listening Exercises, Supportive Listening Exercises, Speaking
Exercises, Determining and Complying with Criteria, Comprehension Exercises, Monitoring Exercises, Reading
Practices, Writing Practices”. Under the themes of listening, the most common practices that elementary school
teachers include in their teaching are listening to audio text, comprehension exercises, determining / remembering
listening criteria, changing the volume, drawing attention, emphasizing the importance of listening, giving
everyone an equal voice, watching movies, reading books, fairy tales / stories. storytelling, modeling, rhythm /
melody repetition, listening to songs, peer assessment, circle clock, remembering the difference between hearing
and listening, raising hands, empathizing, using visuals, making eye contact, making presentations, and obeying
the instructions.

The practices of teachers in the classroom environment related to reading skills are grouped under the themes of
“Reading Activities and Exercises, Supportive Reading Exercises, Using Reading Techniques, Comprehension
Exercises, Reading Texts, Determining and Complying with Criteria”, in the order of frequency. Under the
themes of reading, the most common practices that elementary school teachers include in teaching are editing /
selecting interesting texts, reading aloud, reading time, rewarding, getting parent support, peer assessment,
comprehension studies, reading together, drama, reader of the day, drawing the text / story , reading circle,
extensive reading, going to the library together, visual reading, reading for 20 minutes every day, reading a book,
setting a reading goal, telling the text / book, reading competition, reading encouragement, teacher evaluation,
self-assessment, reading by sharing, jigsaw reading.

An examination of the problems faced in the classroom revealed that the number and the variety teaching reading
skills related problems stated by teachers are higher.

The listening skills related problems that teachers experience in the classroom are classified under the following
themes (from most frequent to least): “Psychological Problems of the Student, Problems Related to the Listening
Behavior, Problems Related to Individual Differences, Problems Related to the Environment, Family Problems”.
Under the themes of listening, the problems that elementary school teachers experience in the classroom are lack
of attention, distraction, not listening, being too active, not being interested in the subject, and using Turkish less.

The reading skills related problems that teachers experience in the classroom are classified under the following
themes (from most frequent to least): “Problems During Reading, Psychological Problems of the Students,
Family Problems, Problems Related to Individual Differences”. Under the themes of reading, the problems that
elementary school teachers experience in the classroom are lack of family support for reading, unwillingness to
read, slow reading speed, boredom, lack of attention, distraction, lack of meaningful reading, changing the book
before finishing it, not taking it seriously, short attention span, and having no role models.

As a result of the study, it is seen that elementary school teachers practice teaching reading skills more and
encounter more problems in teaching. In addition, it is recognized that teachers need to improve activities in
classroom based on current approaches and research on teaching listening and reading skills.
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