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DERLEME

Etkilesimli Kitap Okuma: Dil ve Erken Okuryazarhk
Becerilerinin Gelistirilmesinde Etkili Bir Yontem”

Cevriye Ergiil™ Ayse Dolunay Sarica™ Gozde Akoglu****
Ankara Universtesi Dokuz EyliilUniversitesi Kirikkale Universitesi
Oz

Erken okuryazarlik, ¢ocuklarin okul dncesi déonemde okuma ve yazmaya iligkin kazanmalar1 gereken 6nkosul
bilgi, beceri ve tutumlar igermektedir. Yapilan bircok ¢alismada erken okuryazarlik becerilerinin gelecekteki
okuma yazma ve akademik becerileri giiclii bir sekilde yordadigi gosterilmistir. Aragtirmalardan elde edilen
sonuglar kisa ve uzun dénemde okul basarisi iizerinde etkili oldugu gozlenen erken okuryazarlik becerilerinin,
okul oncesi donemde desteklenmesi gerektigini ortaya koymaktadir. Yetiskinlerin ev ve okul ortamlarinda
cocuklarla gerceklestirdikleri birlikte kitap okuma etkinlikleri de, erken okuryazarlik becerilerinin
desteklenmesinde en sik kullanilan miidahale yontemlerinden birisidir. Alanyazinda, yetiskinin ¢ocuga yonelik
Ogretici davramiglarini igeren kitap okuma etkinliklerinin, ¢ocuklarin dil gelisimleri tizerinde etkili oldugu
gosterilmistir. Bu baglamda gelistirilen ve yetiskin ile gocuk arasinda etkin bir iletisimi temel alan Etkilesimli
Kitap Okuma (EKO) uygulamalari ise yetigkinin okuma sirasinda aktif dinleyici konumunda olmasi, ¢ocuga
Oykii ile ilgili sorular yonelterek konusma firsatlari saglamasi, bilinmeyen sozciikleri tanimlamasi ve gocuktan
gelen yanitlari tekrarlayarak genisletmeler yapmasi bakimindan geleneksel uygulamalardan farklilagmaktadir.
Cok sayida ¢alismada EKO’nun cocuklarin dil, erken okuryazarlik becerileri ve okumaya yonelik tutumlari
iizerindeki olumlu etkilerinin oldugu ve gelisen bu becerilerin akademik basariya 6nemli katkilarinin oldugu
gosterilmistir. Bu noktadan hareketle bu yazida, EKO yontemi ele alinmis ve uygulama adimlarina iliskin bilgi
verilmistir.
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Dialogic Reading: An Effective Method to Improve Language and
Early Literacy Skills

Abstract

Early literacy includes prerequisite knowledge, skills, and attitudes that children should acquire in relation to
reading and writing prior to primary education. Several studies have shown effectiveness of early literacy skills
on later reading and writing skills and academic achievement. Results reveal that early literacy skills that have
been found to have an impact on short-and long-term school success need to be supported in early childhood.
Adult-child joint reading activity is one of the most commonly used methods of intervention in promoting early
literacy skills. There are many studies demonstrating that adult child joint reading activities, particularly those in
which adults display instructive behaviors are highly effective on children's language development. Dialogic
Reading (DR) is one technique that differs from traditional adult-child shared book reading in that during DR,
the adult takes the role of an active listener, gives the child opportunities to talk by asking questions, defines
unknown words and repeats and extends child’s verbal responses during reading. Numerous studies show DR’s
significant effects on preschoolers’ language, early literacy skills and reading attitudes as well as future
academic performance. The aim of this paper was to introduce DR as an effective shared book reading method.

Keywords: Early literacy, preschool, dialogic reading

Okuma ve yazma, bireylerin yagamlart boyunca yakin ve uzak ¢evrelerine iliskin bilgi edinmede ve
kendini digerlerine ifade etmede en sik kullandiklar iletisim araglarindan biridir. Bu nedenle tiim ¢ocuklarin
ilkokul cagma denk gelen bilissel ve fiziksel olgunlagsmayla birlikte okuma yazmay:r Ogrenmeleri
beklenmektedir. Bu 6grenme siirecinin ne derece hizli ve etkili gelistigi ise, ¢ocugun 6zellikle okula basladig
dénemdeki hazir bulunuslugu ve sahip oldugu okuma yazmaya iliskin onkosul bilgi ve beceri diizeyleri ile
yakindan iliskilidir. Bu baglamda, erken okuryazarlik olarak ifade edilen ve “formel okuma ve yazma dgretimi
oncesinde ¢ocuklarmn sahip olmalari gereken tiim bilgi, beceri ve tutumlar” seklinde tamimlanan kavram (Sulzby
ve Teale, 1991; Uzuner, 1997; Whitehurst ve Lonigan, 1998) okuma basarisinin en giiglii yordayicilarindan biri
olarak kabul edilmektedir. Buna bagli olarak da egitim alaninda son 20-30 yilin en ¢ok konusulan ve ¢aligilan
konulardan biri olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Erken okuryazarlik sézel dil, sozciik dagarcigi, sesbilgisel farkindalik, yazi farkindaligi ve harf bilgisi
alanlarmi kapsamaktadir (Aarnoutse, Leeuwe ve Verhoeven, 2005; Casey ve Howe, 2002; Dickinson ve
McCabe, 2001; Elliott ve Olliff, 2008; Neuman ve Dickinson, 2001; Spira, Bracken ve Fischel, 2005; Whitehurst
ve Lonigan, 2001). Goriildigii gibi erken okuryazarlik, okuma yazmayr okul &ncesi donemde dgrenmekten
ziyade, ilkogretimde okuryazarliga kolay bir gecis yapabilmek i¢in ¢cocugun okul dncesinde kazanmasi gereken
onkosul becerileri icermektedir.

Erken okuryazarlik becerileri ile akademik basar1 arasindaki iligki ¢ok sayida ¢aligmada incelenmis ve
iki grup degisken arasinda oldukga giiglii iliskiler oldugu bulunmustur. Ornegin pek ¢ok arastirma, ilkokuldaki
okuma basarisinin okul 6ncesi donemdeki sozciik bilgisi (Armbruster, Lehr ve Osborne, 2003; Beck, McKeown
ve Kucan, 2002; Greene ve Lynch-Brown, 2002; Hart ve Risley, 2003), sesbilgisel farkindalik (Griffith ve
Olson, 1992; Lundberg, Frost ve Petersen, 1988; Maclean, Bryant ve Bradley, 1987; Yopp ve Yopp, 2000), yazi
farkindaligi (Lesiak, 1997; Lomax ve McGee, 1987; Pullen ve Justice, 2003; Riley, 1996) ve harf bilgisi
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(Badian, 1995; Denton ve West, 2002; Riley, 1996) ile yakindan iliskili oldugunu gostermektedir. Cok sayida
boylamsal calismada ise erken okuryazarlik becerilerinin ilkokul, ortaokul ve lise dénemlerindeki akademik
basariy1 da glicli bir sekilde yordadigir bulunmustur (Cunningham ve Stanovich 1997; Dickinson ve McCabe,
2001; Juel, 1988, Spira ve dig., 2005; Stevenson ve Fredman, 1990). Erken okuryazarlik becerilerinin 6zellikle
ilk okuma yazmay1 dgrenme siirecinde ¢ok dnemli oldugu ve erken okuryazarlik becerileri gelismis ¢cocuklarin
bu siiregte daha basarili olduklar1 belirtilmektedir (Nelson, 2005; Spira ve dig., 2005). Baslangigta yasanan
okuma giigliiklerinin ilerleyen yillarda da siireklilik gosterdigini (Cunningham ve Stanovich, 1997; Dickinson ve
McCabe, 2001; Scarborough, 2001) ortaya koyan caligmalar da g6z Oniinde bulunduruldugunda, erken
okuryazarlik becerilerinin uzun dénem etkileri oldugu da agiktir.

Diger taraftan, pek ¢ok arastirmada, sosyo-ekonomik diizeyin (SED) erken okuryazarlik becerilerinin
gelisiminde etkili bir degisken oldugu ve bu baglamda diisiik SED’de yer almanin bir risk faktorii olugturdugu
belirlenmistir (Bursuck ve Damer, 2007; Cakmak ve Yilmaz, 2009; Dickinson ve McCabe, 2001; Foorman,
Francis, Fletcher, Schatschneider ve Mehta, 1998; Lonigan ve Whitehurst, 1998; Niklas ve Schneider, 2013; Raz
ve Bryant, 1990; Rush, 1999; Stevenson ve Fredman, 1990). Arastirmalar, diisiik SED ailelerden gelen
cocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin orta ve iist SED’den gelenlere kiyasla daha yetersiz oldugu ve ayni
zamanda okul basarilarinin da daha diisiik oldugunu ortaya koymustur (Dickinson ve Tabors, 2001; Justice,
Invernizzi, Geller, Sullivan ve Welsch, 2005; McCardle, Scarborough ve Catts, 2001; Snow, Burns ve Griffin,
1998; Whitehurst ve Lonigan, 2001).

Aragtirmalardan ¢ikan bu sonuglar, kisa ve uzun dénemde okul basarisi lizerinde etkili oldugu gézlenen
erken okuryazarlik becerilerinin, okul 6ncesi donemde desteklenmesi gerektigini gostermektedir. Yetiskinlerin
ev ve okul ortamlarinda ¢ocuklarla gerceklestirdikleri birlikte kitap okuma etkinlikleri ise, erken okuryazarlik
becerilerinin desteklenmesinde en sik kullanilan miidahale yontemlerinden birisidir. Bu alandaki arastirmalar
incelendiginde, okul 6ncesi donemde bir yetiskinle rutin olarak birlikte kitap okuma etkinliklerine katilan
cocuklarin dil becerilerinden 6zellikle ifade edici dil becerileri ve sozciik bilgilerinde akranlarina kiyasla daha
basarili olduklar1 gozlenmektedir (Armbruster, Lehr ve Osborne, 2003; Beck, McKeown ve Kucan, 2002;
Greene ve Lynch-Brown, 2002; Hart ve Risley, 2003; Huebner ve Payne, 2010; Robbins ve Ehri, 1994). Birlikte
kitap okuma etkinliklerinin ¢ocuklara yeni sozciikler 6grenmede oldukga etkili baglamlar yarattigi (Senechal ve
Cornell, 1993) ve tek okumada G6grenilemeyen sézciiklerin, kitaplarin tekrarli okunmasiyla birlikte ¢ocuklar
tarafindan kolaylikla kazanildigi (Robbins ve Ehri, 1994) 6ne siiriilmektedir.

Tekrarli okumalara dayali etkinliklerle birlikte, yetiskinin dogrudan 6gretici yaklagimlarini igeren kitap
okuma etkinliklerinin ise, ¢ocuklarin dil geligimi {izerinde daha da etkili oldugu gosterilmistir (Robbins ve Ehri,
1994; Senechal ve Cornell, 1993; Senechal, LeFevre, Thomas ve Daley, 1998). Buna gére, okuma esnasinda
hedef sozciiklere yonelik sorulara yanit veren ¢ocuklarin, yalnizca soézciigii tekrar edip o sozciige karsilik gelen
resme isaret eden ¢ocuklara kiyasla daha fazla sdzciik 6grenip iirettikleri saptanmustir (Senechal, 1997; Senechal,
Thomas ve Monker, 1995). Bu bulgular ¢ocugun etkinlige aktif katiliminin ve siiregte artan yetigskin ¢ocuk
etkilesiminin, gocugun 6grenmesi iizerinde olumlu etki biraktigini gostermektedir.

Bu sonuglardan yola ¢ikilarak Whitehurst ve digerleri tarafindan ¢gocugun kitap okuma etkinligine aktif
katitlmimi 6ngoren Etkilesimli Kitap Okuma-Dialogic Reading yontemi gelistirilmistir (Whitehurst ve dig.,
1988; Whitehurst, Arnold ve dig., 1994; Whitehurst, Epstein ve dig., 1994). Etkilesimli kitap okuma (EKO),
cocugun sozel dil becerilerinin ve sozciik bilgisinin gelistirilmesinin hedeflendigi ve yetiskin ile ¢ocugun
etkilesimli olarak kitap okuduklar bir siireci ifade etmektedir (Whitehurst ve dig., 1988; Whitehurst, Arnold ve
dig., 1994; Whitehurst, Epstein ve dig., 1994). EKO’da ¢ocuk ve yetigkin rolleri degistirmekte ve yetigkinin
yonlendirmeleriyle ¢ocuk hikayenin okuyucusu olmay1 6grenmektedir. Yetiskin bu siiregte aktif dinleme ve
hikayeyle ilgili cocuga soru yoneltme rollerini istlenir. Yetiskin ¢ocuga hikayeyle ilgili sorular sorarak ona
konusma firsatlari saglar, bilinmeyen sozciikleri tanimlar ve gocuktan gelen yanitlar tekrarlayarak genisletmeler
yapar (Justice ve Pullen, 2003; Whitehurst, Arnold ve dig., 1994).
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EKO cocuklarin alici ve ifade edici dil becerilerini geligtirmeyi hedefleyen ii¢ temel uygulama
prensibine dayanmaktadir. Bunlar, cocugu okuma etkinligine katilima tesvik etme, cocuga konustuklariyla ilgili
doniit verme ve ¢ocugun ilgi alanlarini yansitan kitaplar secerek iizerinde konusulacak konular belirlemedir
(Hargrave ve Senechal, 2000; Justice ve Pullen, 2003; Morgan ve Meier, 2008). Bu uygulamalar ¢ocuklarin
Oykiiye ilgi duyma, dinledigini anlama, sdzciik dagarcigini gelistirme ve dili uygun sekilde kullanma becerilerini
desteklemektedir. Cocugun okuma etkinligine aktif katilimi okuma esnasinda yetigkinin ¢ocugun konusmasini
baslatic1 baz1 teknikler kullanmasi ile saglanmaktadir. Whitehurst ve digerleri (1994) tarafindan CROWD olarak
kisaltilan bu teknikler; C (completion—tamamlama) ¢ocuga Oykiide bir ifade ya da ciimleyi tamamlatma, R
(recall-hatirlama) oykiide gegen karakterler ya da olaylarla ilgili sorular sorma, O (open-ended questions—agik
uclu sorular) kitaptaki resimlerde gegen olaylart betimletme, W (wh-questions—5N1K sorulari) kitabin
resimlerinde yer alan bir nesne ya da eylemi isimlendirmesini isteme ve D (distancing—iliskilendirme) ¢ocuga
hikayedeki olaylarla kendi yasami arasinda bag kurdurma etkinliklerini igermektedir. EKO ayn1 zamanda ¢ocuga
yapicit doniit verme ve yanitlarini genisletme gibi yetiskin davraniglarini da igermektedir. PEER kisaltmasiyla
ifade edilen bu stratejiler ise, P (prompt—yonlendir) konugsma baslatma, E (evaluate—degerlendir) ¢ocugun
yanitlarinin dogrulugunu degerlendirme, E (expand—genislet) ¢ocugun yanitlarini uygun sézciik ya da ciimlelerle
genisletme ve R (repeat—tekrarla) cocuktan diizeltilmis ya da genisletilmis tepkileri tekrarlamasini isteme olarak
tanimlanmaktadir.

Cok sayida calisma, farkli gelisimsel 6zellikler gosteren okul 6ncesi ¢gocuklarda EKO’nun dil becerileri
tizerindeki etkilerini incelemistir. Normal gelisim gosteren, diisiik SED ya da cift dilli olma gibi risk faktorleri
tagiyan ve otizm, dil bozukluklar1 gibi gelisimsel yetersizlikler gosteren okul oncesi ¢ocuklarla gergeklestirilen
miidahale caligmalari, EKO’nun bu gruplarda yer alan cocuklarin ifade edici dil basta olmak iizere dil
becerilerini anlamli diizeyde destekledigi yoniinde sonuglara isaret etmekte, ev, okul Oncesi sinif veya her
ikisinde birlikte yiiriitilen 6 ila 8 haftalik bir EKO midahalesiyle bu sonuglarin elde edilebildigini
gostermektedir. Ornegin EKO’yu gelistiren ekibin alt sosyo-ekonomik diizey okul éncesi cocuklarla yiiriittiigii
etkililik ¢aligmalari, EKO’nun o6zellikle ailelerin katilim gosterdikleri deney gruplarindaki ¢ocuklarm dil
becerilerini anlamli diizeyde destekledigini gostermistir (Lonigan ve Whitehurst, 1998; Whitehurst ve dig.,
1994). ilerleyen yillarda, farkli arastirmacilarca normal gelisim ya da farkli gelisimsel &zellikler (iki dillilik,
dilde gecikme, otizm spektrum bozuklugu) sergileyen okul oncesi ¢ocuklarla gergeklestirilen galismalar da
(Fluery, Miramontez, Hudson ve Schwartz, 2014; Hargrave ve Senechal, 2000; Huennekens ve Xu, 2016; Lever
ve Senechal, 2011; Sim, Berthelsen, Walker, Nicholson ve Fielding-Barnsley, 2014; Simgek ve Isiloglu-
Erdogan, 2015; Towson ve Gallagher, 2016) s6z konusu bulgulari desteklemistir.

EKO ile ilgili arastirmalar, yetiskinin okuma esnasinda yazi ve seslere dikkat cektigi durumlarda
(6rnegin; yaziy1 parmakla takip etme ve gosterme, hedef sesbirimlerin sesletimini yapma) c¢ocuklarin yazi
farkindalig1 ve sesbilgisel farkindaliklarinda da anlamli gelismeler kaydettiklerini gostermistir (Arnold, Lonigan,
Whitehurst ve Epstein, 1994; Ezell ve Justice, 2000; Justice ve Ezell, 2002; Justice, Kadevarek, Bowles ve
Grimm, 2005; Valdez-Menchaca ve Whitehurst, 1992; Whitehurst, Arnold ve dig., 1994). Cocuklarin, bu
sekilde, yazi ile sozel dil iligkisini ¢dziimleyebildikleri, yazinin 6zelliklerini kavrayabildikleri ve sozciiklerin
sesbilgisel organizasyonunu anlayabildikleri belirtilmekte ve EKO’nun bu sekilde okul 6ncesi ¢ocuklarin erken
okuryazarlik becerilerinin desteklenmesinde etkili oldugu ifade edilmektedir (Ezell ve Justice, 2000; Justice ve
Ezell, 2002).

EKO’nun, ¢ocuklarin okumaya iligkin olumlu tutum gelistirmelerinde de etkili oldugu bildirilmektedir
(Kotaman, 2008; LaCour, McDonald; Tissington ve Thomason, 2013; Lever ve Senechal, 2011; Sperling ve
Head, 2002). Konugma firsati taninan, yetiskin tarafindan konugmalar1 dikkatle dinlenen, etkinligin liderligini
iistelenen ve yeni seyler 6grenen ¢ocuklar keyifli vakit gecirmekte ve gelistirdikleri olumlu duygular kitaplara
ve okumaya da yansitmaktadirlar. Boylece okumaya karsi olumlu tutum gelistiren ¢ocuklarin, alanyazinda
bildirilen okuma tutumu ile okul basaris1 arasindaki yakin iliski dogrultusunda (Kush, Watkins ve Brookhart,
2005), okula basladiklarinda akademik basarilarinin da daha yiiksek olmas1 beklenmektedir.
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Sonug olarak, EKO’nun cocuklarin dil, erken okuryazarlik becerileri ve okumaya yonelik tutumlari
iizerindeki olumlu etkilerinin oldugu ve gelisen bu becerilerin akademik basariya 6nemli katkilarmin oldugu
goriilmektedir. Nitekim s6z konusu sonuglar, egitimcilerin EKO’yu kanit temelli bir dil ve erken okuryazarlik
miidahale yontemi olarak kabul etmelerine ve uygulamalarda siklikla yer vermelerine temel olusturmustur
(Justice ve Pullen, 2003). Bu baglamda, risk grubunda olan, 6zel gereksinimi olan veya normal gelisim gosteren
tiim ¢ocuklarin EKO gibi etkili, gelisimsel olarak uygun, kolay uygulanabilir ve giinliik rutinler igerisine kolayca
yerlestirilebilen yontemler ile erken doénemde desteklenmelerinin  6nemli oldugu rahatlikla ifade
edilebilmektedir.

Yukarida yer alan gerekceden yola cikarak, bu calismanin yazarlari TUBITAK destekli bir proje
cercevesinde diisiik sosyo-ekonomik ailelerden gelen anasinifi Ggrencilerinin dil ve erken okuryazarlik
becerilerinin desteklenmesine yonelik olarak EKO ydnteminin etkililigini incelemislerdir. Yapilan calismanin
sonuglari, yabanci alanyazinda oldugu gibi, EKO’nun farkli miidahale kosullarinda (ev, okul ya da ev-+okul
uygulamalari) ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerini destekledigini ve ¢ocuklarin birinci siniftaki okuma ve
okudugunu anlama performanslarini da artirdigini (Ergiil ve dig., 2016) gdstermistir. Bu ¢alismada ise EKO’nun
Ergiil ve arkadaglar1 (2016) tarafindan gergeklestirilen etkililik c¢alismasi ¢ergevesinde uygulandigr sekliyle
kapsamli olarak tanitilmas1 amaglanmustir.

Etkilesimli Kitap Okuma (EKO) Uygulama Adimlari

Yetiskin ve gocuk arasinda etkin bir iletisimi temel alan EKO uygulamalari, yetiskin tarafindan
cocuklara Oykii okunmaya baglamadan once ¢ocuklarin katilimeci olmalarini saglamas: ve bu katilimin &yki
okuma sirasinda ve sonrasinda devam etmesini tesvik etmesi bakimindan geleneksel uygulamalardan
farklilagsmaktadir. EKO uygulamalar1 okuma 6ncesi, sirasi ve sonrasinda gergeklesen siirecler ile bir biitiindiir.
Biiyiik grup ve kiiglik grup uygulamalarinin yanmi sira bireysel olarak da gerceklestirilebilen uygulamalarda,
cocugun/cocuklarin liderliginin izlenmesi anahtar rol oynamaktadir. Bu baglamda, okuma 6ncesinde, sirasinda
ve sonrasinda EKO uygulama adimlarina deginmekte yarar vardir.

Okuma oncesi EKO uygulama adimlari. Okuma &ncesi adimlarin uygun sekilde gerceklestirilmesi
EKO uygulamalarindan beklenen diizeyde basari elde edilmesinde anahtar rol oynamaktadir. Bu nedenle, EKO
uygulamalarint gergeklestirecek kisiye okuma Oncesi siiregte 6nemli sorumluluklar diigmektedir. Bunlardan ilki,
EKO uygulamalarim1 gergeklestirmeye olanak tanmiyacak, nitelikli bir resimli g¢ocuk kitabimin segilmesidir.
Calisilan ¢ocuk grubunun gelisimsel gereksinimlerini karsilayabilecek, bi¢cim ve igerik 6zellikleri bakimindan
¢ocuklarin ig¢inde bulunduklari yas grubu ile oOrtiisen kitaplarin segilmesi biiyilk 6nem tasimaktadir. Bununla
birlikte, segilen kitaplarin ¢ocuklarin ilgilerini ¢ekmesi EKO uygulamalariin niteligi agisindan son derece
onemlidir. Bu nedenle kitap seciminde, ¢ocuklarin ilgileri temel alinmalidir. Belirlenen kitaplarda ¢ocuklarin
yeni 6grendikleri sozciiklerin yani sira, heniiz tanigmadiklart sdzciiklerin de yer almasina dikkat edilmelidir.
Bununla birlikte, cocuklarin dil {iretimlerini artiracak nitelikte, dikkat ¢ekici detaylarin yer aldigi resimleri igeren
kitaplar tercih edilmelidir. Uygun bir kitabin segilmesi, dil ve erken okuryazarlik becerilerinin desteklenmesine
yardimei olacaktir.

Kitap se¢iminin ardindan, hedef sozciiklerin ve sesbirimlerin belirlenmesi ikinci uygulama adimim
olusturmaktadir. Hedef sozciiklerin ve sesbirimlerin se¢iminde ¢aligilan ¢ocugun ve/veya ¢ocuk grubunun
takvim yas1 kadar gelisimsel ozellikleri de belirleyici olmaktadir. Ogrenme kapasitesi gdz 6Oniinde
bulundurularak kullamlacak kitaplarda belirli sayida sozciigiin 6gretimi hedeflenmelidir. Ozel gereksinimli
cocuklarla calisilirken belirlenen hedef sozciiklerin sayis1 normal gelisim gosteren cocuklara kiyasla daha az
olabilirken (s6zgelimi, 2-5 sozciik), bu say1 normal gelisim gosteren ¢cocuklarda 5-10 arasinda degisebilmektedir.
Hedef sozciikler, ¢ocuklarin yeterince tanimadiklari, heniiz edinmedikleri sozciikler arasindan secilmelidir.
Boylece yeni sozciiklerin dgrenilmesine firsat taninmalidir. Ne var ki EKO’nun, kimi zaman yeni 6grenilen bir
sozcligiin anlaminin pekistirilmesi ya da birden fazla anlami olan bir sdzciigiin diger anlamlarinin dgrenilmesi
amaciyla da kullanilabilecegini belirtmekte yarar vardir. Hedef sdzciik se¢iminde isim sozciikler kadar, ortaclara,
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eylemlere ve deyimlere de yer verilmelidir. Hedef sozciiklerin agiklanmasinda ¢ocuk dostu bir anlatim tercih
edilmeli, sozciiklerin anlamlarina iliskin aciklamalarda belirsiz ya da soyut ifadelerden miimkiin oldugunca
kaginilmalidir. Hedef sesbirimlerin belirlenmesinde de g¢ocuklarin mevcut sesbilgisi repertuarlart dikkate
almmali, okunan 6ykiide hedeflenen sesbirimlerin sézciik i¢inde farkli konumlarda temsil edilmesini saglayacak
nitelikle birden fazla sozciik olmasina dikkat edilmelidir (s6zgelimi hedef sesbirim “m” ise, dykiide yer alan
“masa”, “yemek”, “kalem” sdzciiklerinin bu amagla kullanilmasi gibi). Yetiskin EKO sirasinda hedef sozciiklere
ve sesbirimlere iligkin yapacagi vurgulari, soracagi sorulari ve hedef sézciiklerin anlamlarina iligskin yapacagi
aciklamalar1 ¢ocuklara dykiiyii okumadan dnce belirlemeli, gerekirse ilgili sayfalara yapiskan kagitlar ile kendisi
icin hatirlatmalar yazmalidir. Cocuklarla birlikte EKO uygulamalarina baglanmadan 6nce, kitabin biitiin olarak
incelenmesi, sorulacak sorularin ve yapilacak vurgulamalarin provasinin yapilmasi, 6zellikle ilk uygulamalarda

kolaylik saglayacaktir.

EKO uygulamalarinin dncesinde yapilacak diger bir diizenleme de g¢ocuklarin okuma sirasindaki
yerlesimlerinin  planlanmasidir. EKO uygulamalari sirasinda ¢ocuklarin  kitabin resimlerini  kolayca
gorebilecekleri ve rahat olabilecekleri bir pozisyonda oturmalart gerekmektedir. Cogunlukla “U” seklinde
yapilan bir diizenleme biitiin gocuklarin kitabin resimlerini rahat bir sekilde goérmelerini saglamaktadir.
Cocuklarin oturmalar i¢in sandalye ya da minderler kullanilabilir. Yetiskin de ¢ocuklarla aym hizada olacak ve
g0z temast kurabilecek sekilde oturmalidir. Ortamda g¢ocuklarin dikkatini dagitabilecek farkli uyaranlar varsa bu
uyaranlar ortadan kaldirilmalidir. Ayrica, ¢ocuklarin su ve tuvalet gereksinimlerinin kargilanmig olmasi
uygulamanin boliinme olasiligini ortadan kaldiracak ve ¢ocuklarin dikkatlerini siirdiirmelerini kolaylastiracaktir.

Cocuklarin yerlesimleri saglandiktan sonra yetiskin, kitab1 biitiin gocuklarin gorebilecegi ve kitabin 6n
kapag1 cocuklara doniik olacak sekilde tutmali ve okuma boyunca kitabin ¢ocuklara doniik olmasina dikkat
etmelidir. Bu, cocuklarin hedef sozciiklerin resimlerini, yazili uyaranlarin yer aldigi bdliimleri, yaz1 ve resim
arasindaki iligkileri fark edebilmeleri agisindan biiyiik 6nem tagimaktadir. Kitabin kapak sayfasi ¢ocuklara doniik
olacak sekilde baslik yiiksek sesle okunmali ve bir yandan da parmakla gosterilmelidir. Béylece ¢ocuklarin
kitabin bashigini ve yazinin yoniini fark etmeleri saglanabilir. Ayrica c¢ocuklarin, sdzciiklerin bogluklar
yardimiyla birbirlerinden ayrildiklarini fark etmeleri agisindan da bu tiir uygulamalar etkilidir. Yetiskin, kitabin
basligina ve kapak resmine dikkat ¢cekerek kitabin ne hakkinda olduguna ve 6ykiide ne tiir olaylar olabilecegine
dair ¢ocuklara agik ug¢lu sorular (Bu resimde neler goériiyorsunuz? Sizce bu kitap ne hakkinda olabilir? vb.)
yoneltmeli ve ¢ocuklarin tahminde bulunmalarina olanak tanimalidir. Bu tiir bir yaklasim, ¢ocuklarin kendilerini
ifade etmeleri ve dili kullanmalari i¢in onlart cesaretlendirecegi gibi, okunan Oykiinin sonuna kadar
tahminlerinin gerceklesip gergeklesmeyecegini izlemelerini saglayacaktir. Boylece Oykii bitimine kadar
dikkatlerinin dagilmast 6nlenebilecektir. Cocuklarin okuma Oncesinde yaptiklari tahminler yetiskin tarafindan
dikkatle dinlenilmeli ve genisletilerek ve yeniden diizenlenerek tekrar edilmelidir. Bu sekilde diisiincelerin
uygun sekilde ifade edilmesi konusunda ¢ocuklara model olunmaktadir. S6zgelimi, kitabin kapagindaki resme
bakarak, “fare zipliyor, mutlu” gibi bir ifade kullanan bir ¢ocugun bu ciimlesi, “evet fare koltugun {izerinde
zipliyor. Ciinkii ¢cok mutlu” seklinde tekrar diizenlenerek ifade edilebilir. Boylece ¢cocuklarin yeni sozciikleri ve
dil bilgisel yapilar1 fark etmeleri saglanacaktir. Oykii oncesinde kitabin bashiginin yani sira yazarmin,
resimleyenin ve yayinevinin bilinmesi, gerek yazi farkindaliginin gelismesi, gerekse kitap kiiltiiriiniin olugmasi
acisindan biiyiik 6nem tagimaktadir. Bu amagcla, kitabin yazarmin, resimleyeninin ve yayinevinin isimleri 6ykii
oncesinde okunmali ve ayn1 zamanda parmakla gdsterilmelidir. Biitiin ¢ocuklarin rahatga gorebilecegi sekilde
gergeklesen bu uygulamalarin ardindan ¢ocuklara kitapta gegen Oykiiyli dikkatlice dinlemeleri soylenmeli ve
biitiin cocuklarin rahatlikla duyabilecekleri sekilde sesli olarak 6ykii okunmaya baslanmalidir.

Okuma sirasinda EKO uygulama adimlari. EKO sirasinda dykiideki anlami bilinmeyen sézciiklerin
aciklanmasi biiyiik 6nem tagimaktadir. Bu sozciikler kimi zaman yetigkin tarafindan okuma dncesinde belirlenen
hedef sozciikler olabilecegi gibi, kimi zaman da okuma sirasinda gocuklar tarafindan anlami sorulan sézciikler
olabilmektedir. Bu nedenle yetigkin, Oykiiniin okunmasi sirasinda g¢ocuklardan gelebilecek sorulara karsi
hazirlikli olmali, sézciiklerin anlamlarini agiklarken g¢ocuk dostu terimler kullanmalidir. Ayrica, dgretilmesi
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hedeflenen sozciiklerin kitaptaki resimleri ¢ocuklara gdsterilmeli, cocuklarin bu resimlere dokunmalarina,
birbirlerine gostermelerine izin verilmelidir. Hedef sozciiklerin resimleri kitapta yer almiyorsa ya da yeterince
acik bir sekilde goriilmiiyorsa, yetiskin ek materyaller kullanarak- s6zgelimi “kaplumbaga” hedef sozciigiiniin
resmi kitapta agik bir sekilde goriilmiiyorsa, bir su kaplumbagasini sinifa getirerek, oyuncak bir kaplumbaga ya
da kaplumbaga resminin yer aldig1 bir nesne kartini kullanarak- bu sézciiklerin anlagilirligint artirmalidir. Bu tiir
bir yaklagim, biligsel olarak islem 6ncesi donemde olan okul dncesi donem ¢ocuklarinin somut yasantilardan
yola ¢ikarak dgrenmelerini destekleyecek, 6grenmenin kaliciligini saglayabilecektir. Ogrenilenlerin kaliciligmin
saglanmasinda, 6grenilen yeni bilginin islevsel olmasinin ve bireyin kendi yasantisi ile iligkili olmasinin 6nemli
oldugu bilinmektedir. Bu baglamda EKO uygulamalar1 sirasinda, hedef sozctikler ile cocuklarin kendi yasamlari
arasinda baglanti kurmalarini saglayacak drnekler verilmesi ve ¢ocuklarin da agik uglu sorular yardimiyla hedef
sozciiklere yonelik olarak kendi orneklerini vermelerinin tesvik edilmesi esastir. Boylece hedef sozciiklerin
anlamlarmin c¢ocuklar tarafindan 6grenilmesi desteklenmektedir. Ayrica, yeri geldik¢e hedef sozciiklerin ve
anlamlarmin 6ykii icinde tekrarlanmasi, hedef sozciiklerin resimlerinin gdsterilmesinin ve ¢ocuklar tarafindan
hedef sozciiklerin anlamlarinin tekrarlanmasiin istenmesi de hem c¢ocuklarin dikkatlerini toplamalarina
yardime1 olmakta, hem de hedef sozciiklerin ve anlamlarinin pekismesini saglamaktadir. Oykii okuma sirasinda
cocuklara yeni okunan Oykii ile daha dnce okunmus olan bir 6ykil arasinda baglanti kurmalarini saglayacak
sorular sorulmasi da yeni 6grenilen sdzciiklerin pekistirilmesini ve var olan bilgilerin etkin hale getirilmesini
saglayici yollar arasinda yer almaktadir.

EKO, yukarida da deginildigi iizere, erken okuryazarlik becerilerinin desteklenmesinde etkili bir
uygulamadir. Bu baglamda, erken okuryazarlik becerileri arasinda yer alan ve gelecekteki okuma yazma
becerileri ile iliskili oldugu ¢ok sayida arastirma ile ortaya konan sesbilgisel farkindalik becerilerinin de EKO
uygulamalar1 araciligiyla desteklenmesi miimkiindiir. Okuma o6ncesinde belirlenen hedef sesbirimlerin okuma
sirasinda uygun olan yerlerde vurgulanmasi (sdzgelimi, hedeflenen sesbirime sozciik basinda g¢ocuklarin
dikkatlerinin ¢ekilmesi, dykiide ayni sesle baslayan baska sozciiklerin gosterilmesi vb.) ve hedef sozciiklerin
sesbilgisel olarak kodlanmasi (sdzciikleri olusturan sesbirimlerin tek tek sesletiminin yapilmasi) sesbilgisel
farkindalik becerilerinin kazanimma katki saglayacaktir. Bununla birlikte, c¢ocuklardan bu kodlamalar
tekrarlamalariin istenmesi ¢ocuklarin sdzciiklerin sesbilgisel organizasyonunu fark etmelerine ve bu beceriyi
diger sozciiklere de uygulamalarina yardimct olacaktir.

Acik uglu sorularin sorulmasi EKO’nun temel uygulama ilkelerinden biridir. Yanit1 “evet/hayir” olan
sorulara kiyasla agik uglu sorular, ¢ocuklarin daha fazla sayida sozciikle ve daha gelismis dil yapilarini
kullanarak diisiincelerini ifade etmelerine yardimct olmakta, yetigkin tarafindan ¢ocuklara 6ykii okuma sirasinda
sunulan dil bilgisel modellerin pekistirilmesini saglamaktadir. Oykii ile ilgili cocuklara “kim, ne, nerede, ne
zaman” ve “ni¢in” sorularini sorarken okunan dykiiniin akigini bozmayacak bir diizen izlenmesinde yarar vardir.
Acik uglu sorulardan bazilarinin ¢ocuklarin olaylarin akisi ve sonucu hakkinda tahminde bulunmalarini
saglayacak nitelikte olmalari 6nemlidir. Bdylece cocuklar bir yandan oykiiniin giris, gelisme ve sonug gibi
yapisal Ozelliklerinin farkina varirken, bir yandan da diisiincelerini etkili bir sekilde ifade etme yollarini
kesfedebileceklerdir. Bu siiregte yetiskin, ¢ocuklardan gelen yanitlar1 dikkatle dinlemeli, degerlendirmeli ve
onlarin yanitlarin1 tekrarlayarak, genisletmeler yoluyla c¢ocuklarin kullandiklar1 dil bilgisel yapilari
cesitlendirmelidir. Ayrica, ¢ocuklar1 verdikleri yanitlar ve katilimlari i¢in sozel olarak ddiillendirmek ¢ocuklarin
EKO calismalarina daha istekle katilmasini saglamakta, soru sormak igin onlar1 cesaretlendirmekte ve hedef
sozciiklerin farkl kullanimlarinin pekistirilmesine yardimei olmaktadir. EKO’da, dil becerilerinin desteklenmesi
amaciyla cocuklarin kitaptaki bir resme bakarak, resimde gecen olaylar1 tanimlamalar1 da istenmektedir. Bu
amagla, okuma sirasinda ¢ocuklarin kitaptaki resimlere dokunmalarina ve incelemelerine izin verilmekte, agik
uclu sorular araciligiyla diisiincelerini ifade etmeleri saglanmaktadir.

EKO’da ¢ocuklarin ifade edici ve alici dil becerilerinin desteklenebilmesi igin yeni 6grenme firsatlar
yaratilmali ve var olan &grenme firsatlart degerlendirilmelidir. Oykii okunurken zaman zaman durup,
cocuklardan yarim birakilan ciimleyi tamamlamalarini istemek c¢ocuklarin alict ve ifade edici dil sozciik
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dagarciklarin etkin bir gekilde kullanmalarini saglayan stratejilerden biridir. Bu noktada, okunan 6ykiiniin ¢ok
iyi analiz edilmesi gerektigini vurgulamakta yarar vardir. Bu tiir ¢calismalar, dykiiniin akisini bozmayacak
sekilde, dilbilgisel a¢idan anlamli bir bi¢imde gergeklestirilmeli ve climlelerin belirlenmesinde resimlerin
yeterince ipucu sagladigi ya da tekrarli ciimlelerin bulundugu bélimler tercih edilmelidir.

Okuma sonrasinda EKO uygulama adimlari. EKO uygulamasinda geleneksel 6ykii okuma
caligmalari ile benzer sekilde, okumanin hemen ardindan g¢ocuklarin &ykiiyli 6zetlemeleri istenmektedir. Bu
noktada, katilimei biitiin gocuklarin dykiiniin 6zetine katkida bulunmalarinin saglanmasi énem tagimaktadir. Bu
amagla, kimi zaman 6ykiiniin resimleri tekrar gosterilerek hatirlatmalar yapilmakta, kimi zaman agik uglu sorular
yardimiyla (Sonra ne olmustu? Oraya gitmeden Once baska bir yere daha gitmisti, hatirliyor musunuz? vb.)
cocuklarin olaylarin sirasint hatirlamalarma yardimci olunmaktadir. Ayrica, dykiiniin gercek olup olmadigini
yoniinde sorular sorulmakta (Peki sizce gergekten bdyle bir sey olabilir mi? Neden? vb.) ve ¢ocuklardan dykii
icin yeni bir son olusturmalar1 da (Oykiiniin nasil bitmesini isterdiniz? Neden? / Oykii sizce baska nasil
bitebilirdi? Neden? / .... olsaydi ne olurdu? vb.) istenmektedir. Boylece, ¢cocuklarin yaraticiliklarini kullanarak
diistincelerini ifade etmeleri saglanmaktadir.

EKO’da okuma Oncesinden baslayarak, her basamakta sistematik ve planli bir yaklasim izlenmektedir.
Cocuklarin liderligini izleyerek etkilesimin siirdiiriilmesini temel alan EKO, c¢ocuklarin birbirleri ile de sozel
(birbirlerine soru sorma ve yanit verme gibi) ve sézel olmayan yollarla (birbirlerine kitaptaki resimleri gosterme
vb.) iletisim kurmalarimi tesvik etmektedir. Bu 6zellikleriyle EKO yetiskin-¢ocuk ve gocuk- ¢ocuk arasinda etkin
bir etkilesime dayali olarak gergeklestirilen bir okuma siirecini igermektedir. Bu siire¢ i¢inde okuma Gncesi ve
okuma sirasindaki etkilesime dayali davranislar kadar, okuma sonrasinda gerceklestirilmesi gereken davranislar
da 6nem tasimaktadir. Bu baglamda okuma sonrasinda sinif i¢cinde gerceklestirilecek farkl: etkinlikler yardimiyla
(drama, miizik ve diger 6grenme merkezlerinde gerceklestirilecek etkinlikler aracilifiyla) okunan Oykiide yer
alan hedef sozciikler ve sesbirimlerin, yeni Ogrenilen kavramlarin pekistirilmesi ve bu yolla giinliik egitim
akigina yerlestirilmesi miimkiindiir.
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Summary

Dialogic Reading: An Effective Method to Improve Language and
Early Literacy Skills®

evriye Ergu se Dolunay Sarica ozde Akoglu
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Early literacy is defined as “the knowledge, skills and attitudes children are expected to display prior to
formal reading and writing instruction” (Sulzby & Teale, 1991; Uzuner, 1997; Whitehurst & Lonigan, 1998)
and is considered one of the strongest predictors of reading performance. Early literacy includes verbal language,
vocabulary, phonological awareness, print awareness and letter knowledge (Aarnoutse, Leeuwe, & Verhoeven,
2005; Casey & Howe, 2002; Dickinson & McCabe, 2001; Elliott & OIliff, 2008; Neuman & Dickinson, 2001;
Spira, Bracken, & Fischel, 2005; Whitehurst & Lonigan, 2001).

Research indicates that early literacy skills that are found have short and long term effects on school
performance be supported during the preschool period. Adult-child shared book reading activities in home and
school environments is one of the most widely used techniques for supporting the early literacy skills of
preschoolers. Studies show that children who attend shared book reading with an adult on a routine basis display
higher performance on expressive language and vocabulary domains compared to their peers (Armbruster, Lehr,
& Osborne, 2003; Beck, McKeown, & Kucan, 2002; Greene & Lynch-Brown, 2002; Hart & Risley, 2003;
Huebner & Payne, 2010; Robbins & Ehri, 1994). It is believed that shared book reading provides an excellent
context for acquiring new words (Senechal & Cornell, 1993) and that repeated readings help children acquire
new words in case they fail to acquire them in single readings (Robbins & Ehri, 1994).

Besides repeated reading sessions, some studies show that adult instructive strategies during shared
reading enhances children’s language skills even to a higher degree (Robbins & Ehri, 1994; Senechal & Cornell,
1993; Senechal, LeFevre, Thomas, & Daley, 1998) in that, children who answer questions regarding the target
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words in the story learn and produce more words compared to their peers who only repeat those target words and
point to their pictures (Senechal, 1997; Senechal, Thomas, & Monker, 1995). These findings imply that active
participation of the child as well as increased adult-child interaction during shared reading seems to boost child
learning.

Dialogic Reading developed by Whitehurst and colleagues (Whitehurst et al., 1988; Whitehurst, Arnold
et al., 1994; Whitehurst, Epstein et al., 1994) was based on the aforementioned findings in the literature. Dialogic
Reading (DR) ia a method aiming to enhance the verbal language skills and word knowledge of preschoolers by
a dialogic interaction between a child and an adult in a book reading context (Whitehurst et al., 1988;
Whitehurst, Arnold et al., 1994; Whitehurst, Epstein et al., 1994). During DR, the adult and the child exchange
roles and the child learns to be the story reader with the support of the adult. The role of the adult during this
process is to be an active listener and a questioner. The adult provides opportunities for the child to talk by
asking questions about the story, defines unknown words and repeats and expands child’s verbal responses
(Justice & Pullen, 2003; Whitehurst, Arnold et al., 1994).

DR stands on three principles that aim to develop children’s receptive and expressive language skills.
These are encouraging the child to participate in the reading activity, provide feedback on her speech and select
boks that reflect the child’s interests (Hargrave & Senechal, 2000; Justice & Pullen, 2003; Morgan & Meier,
2008). These strategies support the child’s interest in the story, listening comprehension, vocabulary and proper
use of language. The child’s active involvement in reading is achieved through certain techniques to encourage
child initiated talk.

Many studies have investigated the language effects of DR on preschoolers with various developmental
characteristics. These intervention studies conducted with preschoolers with normal development, children at
risk (such as children from economically disadvantaged families or with dual language) and/or children with
developmental disabilities (including children with autism and language disorders) showed that DR had
significant positive effects on the language (especially expressive) skills of those children and these results were
achieved mainly through a 6-8 week intervention in home, school or home+school conditions (Lonigan &
Whitehurst, 1998; Whitehurst et al., 1994). Other more recent studies have also confirmed these findings for
preschoolers with and without developmental risks and disabilities (e.g. children with dual language, language
delay, autism) (Fluery, Miramontez, Hudson & Schwartz, 2014; Hargrave & Senechal, 2000; Huennekens &
Xu, 2016; Lever & Senechal, 2011; Sim, Berthelsen, Walker, Nicholson & Fielding-Barnsley, 2014; Simsek &
Isiloglu-Erdogan, 2015; Towson & Gallagher, 2016).

Taken together, findings from studies on the effects of DR generally have made way for many educators
to use DR as an evidence based technique for enhancing the language and early literacy skills of their
preschoolers (Justice & Pullen, 2003). Therefore, it may be safe to claim that DR is an effective, age-
appropriate, used friendly technique that may easily be integrated into daily routines of adults and preschoolers.
Inspired by the above findings, the authors tested the effectiveness of DR on the language and early literacy
skills of a group of Turkish preschoolers from low socio-economic backgrounds through a Project funded by the
Scientific and Technological Research Council of Turkey. The findigs of this study confirmed the DR literature
such that, preschoolers in the treatment conditions (home, school, home+school) scored significantly higher on
the language and early literacy tests in preschool (Ergiil et al., in press) and reading performance in first grade
compared to the control group (Ergiil et al., in press). Based on these findings, this paper aimed to introduce DR
as an effective method of shared book reading as it was implemented in their original study.
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