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SINIF VE SOSYAL BiLGIiLER OGRETMENLERININ
iSBIiRLIiKLi OGRENME MODELINi SINIFTA UYGULAMA
DUZEYLERI

Ufuk SIMSEK', Yasemin Kog?

Ozet

Bu c¢alismanmin amaci, Simif ve Sosyal Bilgiler édgretmenlerinin, aktif dgrenme
modellerinden birisi olan isbirlikli grenme modeli hakkindaki uygulama diizeylerinin
belirlemesidir. Calismanin drneklemini, toplam 47 Sinif ve Sosyal Bilgiler 6gretmeni
olusturmaktadir. Olgme araci olarak isbirlikli 6grenme modeli bilgi ve uygulama
diizey belirleme ol¢egi kullanilmistir. Bu ¢alismada kullanilan ol¢ek on dort sorudan
olusmaktadir. Ol¢me aracindan elde edilen veriler degerlendirildiginde her iki
brans égretmenlerinin isbirlikli 6grenme modelini uygulamada yeterli bilgiye sahip
olmadigr goriilmiistiir.
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APPLICATION LEVELS IN THE CLASSROOM OF
COOPERATIVE LEARNING MODEL OF PRIMARY AND
SOCIAL STUDIES TEACHERS

Abstract

The aim of this present study was to examine primary and social studies teachers’
views about levels practice of the cooperative learning model which active models.
The sample of this study composed of 47 primary and social studies teacher. As
the data collection instruments, cooperative learning model scale were used. Scale
used in this study, consists of fourteen questions. The data obtained were evaluated
measurement tool. According to the data obtained from the analyses, both primary
and social studies teachers were lack of knowledge of in cooperative learning model
applications.

Keywords: Cooperative learning model, Primary and social studies teachers, Active
learning.
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GIRIS

Egitim kurumunun en temel fonksiyonu, yetismekte olan nesile i¢inde
yasadig1 toplumun kiiltiiriinii, tarihini ve kurumlarimi tanitarak; toplumdaki
rollerinin gerektirdigi davranislari gostermesine yardime1 olmaktir. Ulkemizde,
ogrencilere tim bu bilgi ve beceriler ilkdgretim hayat bilgisi ve sosyal bilgiler
dersleri yoluyla kazandirilir (Cubukeu ve Giiltekin, 2006). Cocuklar bu bilgi
ve becerilerin bilylik bir kismimi 4+4 olarak isimlendirilen ilk 8 yilda elde
etmektedir. Bu siirecte bu davraniglarin kazanilmasinda rehberlik edecek
olan da siiphesiz 6gretmendir. Ozellikle smif ve sosyal bilgiler dgretmenleri
cagin gerektirdigi donanima sahip olarak cocuklarm beklentilerine cevap
verebilmelidir. Yeni anlayis cercevesinde derslerin daha iyi 6gretilmesi ve
cagin gerektirdigi beceri ve davraniglarin kazandirilmasi igin; 6gretmenler
ogrenci merkezli yeni 6gretim modelleri ve yontemleri kullanma ¢abasina
girmislerdir. Sinif ve Sosyal bilgiler 6gretiminde de yeni 6gretim yaklagimlari
onemli bir ivme kazanmaktadir.

Ogretim siirecinde arzu edilen 6grenmenin saglanabilmesi i¢in degisik
model ve tekniklerin kullanilmas1 énemli bir gerekliliktir (Ozden, 1997). Bu
modellerin se¢iminde ise 6gretmenin modele yatkinligi, zaman ve fiziksel
sonucunda 6grencide gelistirilmek istenen nitelikler gibi 6zellikler géz 6niinde
bulundurulmalidir (Kiigiikahmet,1997).

Arastirmalar tek bir metodun etkili bir O6gretim saglamayacagi,
her duruma uygun olmayacagi ve tiim konularda basarili olmayacagim
gostermektedir (Kromrey ve Purdom, 1995). Gilinlimiizde de artik 0grenci
merkezli olan bir¢ok 6gretim modeli, yontemi ve teknigi kullanilmaktadir. Bu
cagdas dgretim modellerinden biri de isbirlikli 6grenme modelidir. Isbirligine
dayali 6grenme, Ogrencileri arasinda onyargi azaltmada ve egitim agisindan
risk altinda Ogrencilerin akademik ve sosyal ihtiyaglarinin karsilanmada
etkilidir (Sudzina, 1993). Isbirligi 6grenme modeli, 6grencilerin derse
katilimini, akademik basarisini ve 6grenmeye karsi motivasyonunu artiran bir
ogretim yaklasimidir (Polloway, Patton ve Serna, 2001).

Isbirlikli 6grenme, siradan bir grup ¢alismasi ya da bir kiime galigmasi
degildir. Isbirlikli 6grenme 6grencilerin hem kendilerinin hem de takim
arkadaslarinin 6grenmelerini gelistirmek amaciyla kiigiik gruplar halinde aktif
bir sekilde ¢aligma seklindeki egitim stratejisi olarak tanimlanabilir (Abrami,
Poulsen ve Chambers, 2004; Johnson ve Johnson, 1999). Belli bir fikir ve
amag birligi ve siki bir igbirligi icerir. Bu ¢aligsmalar siirecinde birey hem kendi
O6grenmesini, hem de arkadaslarinin 6grenmesini destekleyecek sekilde bir
caba sergilemektedir (Doymus, Simsek ve Simsek, 2005; Aksoy ve Doymus,
2011; Doymus, 2007; Doymus, Kara¢op ve Simsek, 2010; Fer ve Cirik,2007).
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Isbirlikli 6grenme modeli, egitim-6gretim etkinliklerinde yerini almaya
basladigindan giiniimiize kadar gelen uygulama siirecinde degisik yontemlerle
ve uygulamalarla egitimde yerini almistir (McTighe ve Lyman, 1988; Jones ve
Steinbrink, 1991; Almasi, 1995; Gambrell, 1996). Isbirlikli & grenme modelinin
uygulamasinda 6grenci sayisi, ortam, sinif yapisi (sabit sirali/hareketli sirali),
uygulanacak der ve konu gibi degiskenlere bagli olmak iizere birgok yontem
kullanilmaktadir (Avcioglu, 2012; Hwang, Shadiev, Wang ve Huang, 2012;
Tan, Wen, Jiang, Du ve Hu, 2012; Turan, 2012). Glinlimiizde igbirlikli 6grenme
modelinin birbirinden farkli metotlar1 yaygin bir sekilde kullanilmaktadir
(Johnson, Johnson ve Stanne 2000). Birlikte 6grenme, Ogrenci Takimlari-
Basar1 Boliimleri, Takim-Oyun-Turnuva, Takim Destekli Bireysellestirme,
Birlestirilmis Isbirlikli Okuma ve Kompozisyon ,Grup Arastirmasi, Isbirligi-
Isbirligi, Birlikte Soralim Birlikte Ogrenelim ve Jigsaw gibi birbirinden
farklh birgok isbirlikli 6grenme yontemi vardir (Johnson ve Johnson, 1991;
Slavin, 1999; Sharan ve Sharan, 1992; Aronson ve Patnoe, 1997). Bu farklilik
isbirlikli 6grenme modelindeki kritik 6zelliklerin etkisini artirmaya yonelik
olarak yapilan diizenlemelerden, isbirlikli calismalarin yapilandirilmasindan
ve simifin diizenlenmesi gibi noktalardan kaynaklanmaktadir (Bolling, 1994;
Bowen, 2000; Doymus, Simsek ve Bayrakgeken, 2004; Doymus, Simsek,
Karagop ve Ada, 2009; Eilks, 2005; Gardener ve Korth, 1996; Hedeen, 2003;
Johnson ve Johnson, 1999; Levine, 2001; Simsek, 2005).

Literatiire bakildiginda 6grenmenin daha hizli ve etkili olmasini
saglayan isbirlikli takimlarda ¢aligma imkani bulan &grencilerin, konular
daha iyi kavradigy, bilgilerinin kalic1 oldugu ve kendi 6grenmelerine karsi daha
pozitif tutuma yoneldikleri goriilmektedir (Felder ve Brent, 2001; Hamilton,
1997; Johnson ve Johnson, 1994; Stahl, 1994; Tran ve Lewis, 2012; Bukunola
ve Idowu, 2012).

Isbirlikli 6grenme, dgrencilerin diisiinme becerilerini gelistirir elestirel
diisiinceyi tesvik eder. Ogrencilerin yeteneklerini, sozlii iletisim becerilerini
gelistirir ve igerigi hatirlamalarina katki saglar. Ogrencilerin grenme
sorumlulugu almalarina, kesfedici ve etkin bir 6grenme ortami yaratmaya
yardim eder. Yukarida ifade edilen akademik, sosyal ve psikolojik faydalariin
yani sira bu modelin alternatif 6gretmen ve dgrenci degerlendirme teknikleri,
Ogretmen ve dgrenciye ani geribildirim de saglar (Smith, Johnson ve Johnson,
1981; Slavin, 1992; Nelson-Legall, 1992; Brufee, 1993;Tannenberg, 1995;
Baird ve White, 1984; Cooper, vd, 1984; Simsek, 2005; Sherman, 1991;
Yager, Johnson, Johnson ve Snider, 1985; Bean, 1996; Webb, 1980; Panitz, ve
Panitz,1996; Cross and Angelo, 1988; Jolliffe, 2005). Bu modelde 6gretmenler,
bilginin aktaricisi, Ogrenciler de edilgen bilgi depolart degildir. Aksine
Ogretmen, 6grenmenin anlamli, kalic1 ve etkili bir sekilde gergeklesebilmesi
icin Ogrenme siirecini kazamimlar dogrultusunda diizenleyen, etkinlik
ve yasanti yoluyla &grencinin bilgiyi zihninde yapilandirarak davranisa
doniistiirmesi siirecinde rehberlik yapan model bir kisidir. Bu yaklasimda
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ogretmenlik meslegi yaraticilik, 6zgiinliik, girisimcilik, iletisim ve liderlik
niteliklerini biinyesinde barindiran bir sanat olarak degerlendirilebilir. Bu
calismanin amaci, sinif ve sosyal bilgiler 6gretmenlerinin isbirlikli 6grenme
modelini sinifta uygulama diizeylerinin belirlenmesidir.

YONTEM

Bu calismanin orneklemi, 2012-2013 0Ogretim yilmda Erzurum
il merkezinde gorev yapan smif Ogretmenleri (n=30) ve sosyal bilgiler
ogretmenleri (n=17) olmak iizere toplam (n=47) dgretmenden olusmaktadir.
Caligmaya katilan 6gretmenlerin tamami 4 yillik egitim fakdiltelerinin ilgili
boliimlerinde mezundurlar. Meslekteki kidemleri ise 3-10 yil arasindadir.
Aragtirmada betimleme yontemi kullanilmistir. Betimleme yontemi ile
olaylarin, objelerin, varliklarin, kurumlarin, gruplarin ve ¢esitli alanlarin ne
oldugu betimlenmeye ve agiklanmaya c¢aligilir (Karasar, 2005). Bu yonteme
gore; calisma, 6gretmenlerin igbirlikli 6grenme modelini sinifta uygulama
diizeyinin belirlenmesine yonelik yapilmistir. Degerlendirmeler nitel veri
analizi kullanilarak yapilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak 110K-
252 Nolu TUBITAK projesinde yer alan ‘Isbirlikli Ogrenme Modelinin
Bilgi ve Uygulama Diizey Belirleme Olcegi-B’ kullamlmistir. Olgek 14
acik uclu sorudan olusmaktadir. Olgme aracinda kullanilan sorularin bir
kismi; Simsek, Doymus, Kiziloglu (2005), Bourner, Hughes ve Bourner,
(2001) ve Garvin, Butcher, Stefani, Tariq, Lewis, Blumson, Govierve ve Hill,
(1995)’in calismalarinda kullanilan 6lgeklerdeki sorulardan faydalanilarak
olusturulmus, diger sorular ise proje aragtirmacilari tarafinda gelistirilmistir.
Olgek; A ve B grubu olmak iizere iki kisimlidir. A kismi igbirlikli 6grenme
modeline ait bilgiler ve uygulama sorularindan, B kismu ise igbirlikli Ogrenme
Modelinin Bilgi ve Uygulama Diizeyi Belirlenmesine yonelik sorulardan
olusmaktadir. Olgegin giivenilirligini tespit etmek amact ile her bir soru igin
Giivenilirlik= Goris Birligi/Goriis Birligi + Goriis Ayriligi degeri hesaplanmis
(Miles and Huberman 1994) hesaplanan bu degerler toplanarak toplan soru
sayisina boliinerek testin giivenirligi 0,69 olarak bulunmustur. Olgek smif
ve sosyal bilgiler 6gretmenlerine uygulandiktan sonra elde edilen verilerden
kategoriler olusturulmustur. Kategorilerin ytizdeleri hesaplanarak tablolar
halinde sunulmustur.

BULGULAR VE YORUM
Bu kisimda elde edilen verilerin degerlendirilmesi ve yorumlar yer
almaktadir. Smif ve Sosyal Bilgiler 6gretmenlerin sorulara vermis olduklari

cevaplarin nitel analizi yapilarak analiz sonuglar1 Tablolarda verilmistir.
Ifadeler 6gretmenlerden alan cevaplar dogrultusunda olusturulmustur.
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Tablo 1. (S1) Sinifimizda isbirlikli 6grenme modeli ile ders islemeyi arzuladiniz mi?

Ogretmenlerin vermis olduklar1 cevaplar Simif Sosyal
% %
Evet. Bu yontemle ders islemek isterim 80,0 64,7
Bu yontemi uyguladim ancak basarili olamadim. 33 5,9
Bu yontemi uygun konularda kullantyorum 13,3 17,6
Hayir. Bu yontemle ders islemek istemedim 6,7 5,9
Imkanlarin kisitl olmasindan dolay1 uygulayamadim -- 6,0

Not: Bir 6gretmen birden fazla soruya cevap vermistir.

Tablo 1’°de verilen cevaplara bakildiginda, ¢alismaya katilan hem siif
hem de sosyal bilgiler 6gretmenlerinin modeli uygulamay1 istekli olduklar
ancak uygun konularda modeli uygulayanlarin oranlarmin diisiik oldugu
goriilmektedir. Stif 6gretmenlerinin % 6,7’si sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
ise % 5,9’u modeli uygulamay1 disiinmedikleri goriisiinii belirtmislerdir.
Ogrenci merkezli 6gretimin uygulandigi programlarda, dgretmenlerin %
13’nilin 6grenci merkezli birmodeli uygulamamayi diistinmesi diigiindiiriictidiir.

Tablo 2. (S§2) Simifta olusturdugunuz normal grup ¢alismaswn igbirlikli grup
calismasiyla bir farkinin oldugunu belirleyebildiniz mi?

Smif Ogretmenlerinin vermis olduklari cevaplar %
Evet 233
Isbirlikli grup ¢alismasinda grup bilinci ve gorev paylasiminin daha iyi 30,0
oldugunu diistiniiyorum

Isbirlikli gruplarinda tiim 6grencilerin daha aktif oldugunu diisiiniiyorum 16,7
Isbirlikli gruplarinda grup iiyelerini esit basar1 firsatina sahiptir 6,7
Herhangi bir fark géremedim 30,0
Bos 6,7
Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin vermis olduklari cevaplar %
Isbirlikli grup ¢alismasinda bireysel sorumluluk ve grup sorumlulugunu 17,6
artirmada daha etkili oldugunu diisiiniiyorum

Isbirlikli gruplarinda 6grencilerin aktif katiliminda daha etkili oldugunu 29,4
diistiniiyorum

Basarili 6grencilerin sorumlulugunu artirdigini diistiniiyorum 5,9
Isbirlikli gruplarini iletisim becerilerini gelistirmede daha etkilidir 5,9
Herhangi bir fark géremedim 35,3
Bos 17,6

Not: Bir 6gretmen birden fazla soruya cevap vermistir.

Tablo 2 de verilen goriislere gore, hem simif hem de sosyal bilgiler
ogretmenlerinin yaklasik %601 isbirlikli gruplarm sorumluluk alma, aktif
katilim ve gorev bilinci gibi bazi bakimlardan kiime ¢alismalarindan daha iyi
oldugunu ifade etmislerdir.
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Tablo 3. (S3) Okuldaki diger égretmen arkadaslarinizla isbirlikli 6grenme modeli
hakkinda fikir alig verisinde bulundunuz mu?

Ogretmenlerin vermis olduklari cevaplar Simif Sosyal
% %
Evet 46,7 23,5
Kismen 50 70,6
Hayir 3,3 5,9

Tablo 3’teki verilere bakildiginda; smif 6gretmenlerinin % 46,7’si
sosyal bilgiler Ogretmenlerinin ise %23,5’1 isbirlikli modeli ile ilgili
diger Ogretmenlerle fikir alis verisinde bulunduklarini ifade etmislerdir.
Ogretmenlerin biiyiik bir kismi ise kismen bulunduklarini, yaklasik % 10’u
ise bu 6grenme modeli hakkinda hi¢ fikir alis veriginde bulunmadiklarini
belirtmislerdir.

Tablo 4. (S4) Swinifinizda ¢aliskan ogrencilerle az ¢aliskan 6grencilerin oturma
diizenleri hakkinda fikriniz ve tavsiyelerinizi agiklar misiniz?

Simif Ogretmenlerin vermis olduklari cevaplar %

Caligkan 6grenciyi motive etmek, az az ¢alisan 6grencide ise ¢aligma istegi
uyandirmak i¢in yan yana oturmalarini saglarim. Yani dgrenciler heterojen | 76,7
bir sekilde oturmalidir
Ogrenciler heterojen bir sekilde oturdugunda galiskan dgrenciler olumsuz | 20
etkilenebileceginde homojen bir sekilde oturmal 33
Cinsiyete gore heterojen bir sekilde oturmali 33
Az calisan 6grenciler 6n siralarda oturmall

Sosyal Bilgiler Ogretmenlerin vermis olduklari cevaplar %

Caligkan 6grenciyi motive etmek, az az galisan 6grencide ise ¢aligma istegi
uyandirmak i¢in yan yana oturmalarini saglarim. Yani 6grenciler heterojen | 82,6
bir sekilde oturmalidir
Ogrenciler heterojen bir sekilde oturdugunda caliskan 6grenciler olumsuz | 17,4
etkilenebileceginde homojen bir sekilde oturmali.

Tablo 4’teki verilere gore hem smif hem de sosyal bilgiler
Ogretmenlerinin; isbirlikli grup calismalarinin  yiiriitiilebilmesi  igin,
ogrencilerin siniftaki oturma diizeniyle ilgili yaklasik %80’i heterojen
oturmay1 olumlu goriirken, yaklasik % 20°si ise 6grencilerin homojen gruplar
halinde oturmalar1 gerektigini diistinmektedir.
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Tablo 5. (S5)Sinifinizda pasif dgrencilerin derse katilimini saglamak i¢in neler

yaptiniz?

Smif Ogretmenlerinin vermis olduklari cevaplar %
Pasif 6grencilerin aktif 6grenciler ile grup olusturarak isbirligi igerisinde 13,3
olmalarini sagladim

S6z hakk vererek seviyelerine uygun sorular sordum 56,7
Pekistire¢ verdim 30
flgi ve yeteneklerine gore gorevler verdim 33,3
Cesaretlendirdim 20
Farkli 6gretim yontem ve teknikleri kullandim 6,7
Pasif 6grencilerin 6n siralara oturmasi sagladim 10
Ceza kullandim 33
Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin vermis olduklari cevaplar %
Pasif 6grencilerin aktif 6grenciler ile grup olusturarak isbirligi icerisinde 17,6
olmalarini sagladim

Soru-cevap yontemini kullanarak ders igledim 52,9
Pekistire¢ verdim 5,9
Ilgi ve yeteneklerine gore gorevler verdim 35,3
Cesaretlendirdim 47
Derse katilmalarini sagladim 11,8
Ara ara 6grencilerin yerlerini degistirdim 5,9

Not: Bir 6gretmen birden fazla soruya cevap vermistir.

Pasif 6grencilerinin derse katilimini saglamak i¢in sinif 6gretmenlerinin
% 13,3°1, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin % 17,6’s1isbirligine yoneldigini, her
iki bransta da yaklasik %50’si soru cevap yoluyla 6grencileri aktiflestirmeye
caligtiklarini, %35 oraninda ilgi ve yeteneklerine gore gorev verdiklerini ifade
ettikleri Tablo 5°te goriilmektedir.

Tablo 6. (S6)Siniftaki ogrencilerin fikirlerini rahat bir sekilde agiklamalar: ve elestirel
bir diisiinceye sahip olmalart igin neler yaptiniz veya yapmay: diisiiniiyorsunuz?

Simif Ogretmenlerinin vermis olduklari cevaplar %
Ogrencilerin cevaplarini olumsuz elestirmeden dinliyorum 53,3
Tartigsma ortami olustururum 10
Ogrencilerin kendilerine giivenecekleri ortamlar olusturuyorum 10
Soru- cevap yontemi kullanryorum 16,7
Ogrencileri elestirel diisiinmeye tesvik ediyorum 23,3
Bos 33

63



Bayburt Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi 2013 Cilt: VIII, Sayi:1I

Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin vermis olduklari cevaplar %
Diistincelerini rahatlikla ifade etme imkani sagliyorum 41,2
Yanlis da olsa verdikleri cevaplari olumsuz elestirmiyorum 29,4
Tartisma ortami olustururum 5,9
Karsilikli giiven ortami olugturuyorum 5,9
Diistincelerini ifade etmeleri icin motive ediyorum 5,9
Diistincelerini ifade etmeleri icin cesaretlendiriyorum 11,8
Ogrencilerin hepsine esit séz hakki veriyorum 11,8
Her fikre saygi duyulacak ortam olusturuyorum 29,4

Not: Bir 6gretmen birden fazla soruya cevap vermistir

Tablo 6 incelendiginde; Ogrencilerinin fikirlerini rahat bir sekilde
aciklamalari ve elestirel bir diislinceye sahip olmalariigin; sinif 6gretmenlerinin
% 53,3’1, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ise %29,4’1i 6grencileri olumsuz
yonde elestirmediklerini, smif Ogretmenlerinin %10’u sosyal bilgiler
ogretmenlerini ise yaklasik %70’1 diisiincelerini ifade edecek uygun ortamlar
hazirladiklarini belirtmislerdir.

Tablo 7. (S7) Ogrencilerin, sinif disinda yeteneklerini ve pratiklerini artirmalart icin
tavsiyeleriniz nelerdir?

Simif Ogretmenlerinin vermis olduklari cevaplar %

Sosyal faaliyetlere katilmalarini saglanabilir 56,7
Ogrencilerin ilgi ve yeteneklerine uygun arastirma ddevleri verilebilir 233
Giinliik hayatla iliskilendirmelerini saglanabilir 13,3
Bol bol kitap okumalari saglanabilir 13,3

Aileleri ile iletisime gegerek dgrencilerin evde yapacaklart caligmalarinda | 13,3
onlar1 tesvik etmeleri istenebilir

Arkadasglart ile igbirligi i¢erisinde ¢alismalari saglanabilir 13,3
Bos 33
Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin vermis olduklari cevaplar %
Sosyal faaliyetlere katilmalarini saglanabilir 47,0
Bir olaya farkli agilardan bakmalarin1 tavsiye ediyorum 5,9
Giinliik hayatla iliskilendirmelerini saglanabilir 11,8
Kiitiiphane vb. yerlere yonlendiriyorum 23,5
Konu tekrar1 yaptiriyorum 5,9
Grupla caligmasi yapmalarini tavsiye ediyorum 5,9
Bos 5,9

Not: Bir 6gretmen birden fazla soruya cevap vermistir

Tablo 7° deki verilere gore; 6grencilerinin simif disinda yeteneklerini
ve pratiklerini gelistirmek i¢in, Ogretmenlerin yaklasik % 50’si sosyal
faaliyetleri Onerdiklerini, sinif dgretmenlerinin % 23’ii 6dev verdiklerini,
sosyal bilgiler 6gretmenlerinin %23’ ise kiitiiphaneye yonlendirdiklerini ve
smif 0gretmenlerinin %13°1, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ise 5,9’u grup
calismasi yaptirdiklar1 goriilmektedir.
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Tablo 8. (S8)Sinifta hi¢ konusmayan sessiz oturan bir égrencinin derse katilmasi ve
konusmasint saglamak i¢in tavsiyeleriniz nelerdir?

Smif Ogretmenlerinin vermis olduklari cevaplar %
Pekistireg verilebilir 20
Ogrencilere cevap verebilecekleri sorular sorularak séz hakki verilebilir 50
Grup olusturularak igbirligi icerisinde ¢alismasi saglanabilir 16,7
Etkinliklerde roller verilebilir 26,7
Olumsuz elestiriden kagmnilmalidir 6,7
Ogrenciye 6nemli oldugu hissettirilmelidir 13,3
Ogrenci ile birebir iletisime gegilerek bu durumun sebepleri arastirilabilir | 6,7
Bos 6,7
Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin vermis olduklari cevaplar %
Yeteneklerine ve ilgi duyduklar alanlar1 yonlendiririm 17,6
Oz giivenini saglamak icin cesaretlendiririm 294
Soru cevap yontemi kullanarak s6z hakki veririm 41,2
Grup ¢aligmasina yonlendirilmeli 5,9
Sosyallesmesini saglarim 5,9
Ogrencilere sorumluluk vererek konusmaya tesvik ederim 29,4
Aileleri ile iletisime gegerim 5,9

Not: Bir 6gretmen birden fazla soruya cevap vermistir

Smifta hi¢ konugsmayan sessiz oturan bir 6grencinin derse katilmasi ve
konugmasini saglamak i¢in; sinif 6gretmenlerinin % 16,7°si, sosyal bilgiler
Ogretmenlerinin ise %5,9’u grup c¢alismasini, her iki bransta da yaklagik
%50’si soru cevapla konusturmayi, % 60’1 ise etkinlik ve tartigma yaptirma,
rahat ortam olusturma ve pekistire¢ vermeyi tercih ettiklerini belirtmislerdir
(Tablo 8).

Tablo 9. (S9)Ogrencilerin  okuduklart metni rahat¢ca anlayabilmeleri ve
hatirlayabilmeleri igin tavsiyeleriniz nelerdir?

Simif Ogretmenlerinin vermis olduklari cevaplar %

Ogrenciler kitap okumaya tesvik edilmeli 26,7
Ogrendikleri giinliik hayatla iliskilendirilmeli 13,3
Okuduklarint metni yorumlayarak baskalarina anlatmalar1 saglanmali 233
Okuduklarini zihinlerinde canlandirmalarini tavsiye ederim 233
Okuduklarinin 6zetini ¢ikarmalar1 saglanmali 10

Okuduklar1 metni drama yapmalart saglanmali 233
Sik sik tekrar yapmalar1 saglanmali 13,3
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Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin vermis olduklari cevaplar %
Okuduklarini zihinlerinde canlandirmalarini tavsiye ederim 29,4
Ogrendikleri giinliik hayatla iliskilendirilmeli 5,9
Okuduklarint metni yorumlayarak baskalarina anlatmalar1 saglanmali 47,0
Ogrencilerin ilgilerini gekecek gesitli yontem ve teknikler kullanarak 5,9
hatirlamalar1 kolaylastirilabilir

Onemli terlerin alt1 gizilerek not tutmalar1 saglanmali 5,9
Sik sik tekrar yapmalar1 saglanmali 23,5

Not: Bir 6gretmen birden fazla soruya cevap vermistir.

Tablo 9’daki ifadelere gore; Ogrencilerin okuduklart metni rahatca
anlayabilmeleri ve hatirlayabilmeleri i¢in, her iki brans 6gretmenlerinin %
37°si sik sik tekrar yapmayi, %70’i okuduklari metni bagkalarina anlatmayi,
%52’si okuduklarini zihinde canlandirmayi, %20’si okuduklarini glinliik
hayatla iligkilendirmeyi tesvik etmeleri gerektigini belirtmislerdir.

Tablo 10. (S10)Swmnifta, etkin bir 6grenme ortamini nasil saglarsiniz?

Simf Ogretmenlerinin vermis olduklari cevaplar %
Gorsel materyaller kullanarak ilgi ¢ekici etkinlikler yaptirilarak 26,7
Grup ¢aligmasi yaptirarak 10
Ogrencilerin derse hazirlikli gelmelerini saglayarak 33
flgi gekici ve seviyelerine uygun etkinlikler yaptirarak 46,7
Ogrenci merkezli bir 5grenme ortami olusturarak 16,7
Islenen konularin giinliik hayatla iliskilendirmesini yaparak 33
Farkli 6gretim yontem ve teknikleri kullanarak 16,7
Sinif i¢i disiplini saglayarak 6,7
Sosyal Bilgiler Ogretmenlerin vermis olduklar: cevaplar %
Gorsel materyaller kullanarak ilgi ¢ekici etkinlikler yaptirilarak 23,5
Sinifi 6grenmeye uygun hale getirerek 17,6
Ogrencilerin derse hazirlikli gelmelerini saglayarak 11,8
Ilgi gekici ve seviyelerine uygun etkinlikler yaptirarak 29,4
Ogrencilerin fikirlerini rahatlikla ifade edebilecekleri demokratik ortam olusturarak | 35,3
Isbirlikli 6grenme yontemi gibi aktif grenme yéntemleri kullanarak 5,9

Not: Bir 6gretmen birden fazla soruya cevap vermigtir

Sinifta, etkin bir 6grenme ortamimi saglamak icin, % 15,9 luk gibi
kiigiik bir kismi grupla ¢aligmayi tercih ederken, geriye kalanlari ise etkinlik
yapma, iletisim saglama, uygun ortam hazirlama ve oturma diizenin ayarlama
gibi ifadeler kullanilmigtir (Tablo 10).
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Tablo 11. (S11)Ogrencilere, tek bilgi kaynagimin sadece égretmen olmadigr baska
bilgi kaynaklarimin da var oldugunu bildirme hususunda neler yaptiniz?

Ogretmenlerin vermis olduklar1 cevaplar os/lmf SOS):;]
(\} (1)

Arastirma, performans ve proje ddevleri verdim 46,7 41,2

Bilgiye ulasabilecekleri kaynaklar (internet, kiitiiphane, yakin

¢evre) konusunda bilgilendirdim 76,7 64,7

Grup Caligmasi yaptirdim 33

Not: Bir 6gretmen birden fazla soruya cevap vermistir.

Tablo 11’ deki verilere gore; Ogrencilerin tek bilgi kaynaginin
sadece Ogretmen olmadigr bagka bilgi kaynaklarinin da var oldugunu
bildirme hususunda, 6gretmenlerin % 70’1 bilgiyi 6grencilerin kendilerinin
kesfetmelerine yonlendirirken, %40’ arastirma, performans ve proje ddevleri
verme yolunu tercih etmislerdir.

Tablo 12. (S12).Ogrencileri sosyal yonden gozlediniz mi? Sosyal yénii zayif olan
ogrencilerin sosyallesmesini saglamak igin neler yaptiniz?

Simif Ogretmenlerinin vermis olduklari cevaplar %
Sosyal yonleri kuvvetli 6grencilerle isbirlikli ¢alismalarini sagladim 333
Sosyal yonlerini gelistirecek sorumluluklar verdim 36,7
Odiillendirdim 3.3
Sosyal etkinliklere yonlendirdim 16,7
Onlara 6nemli olduklarini hissettirdim 3,3
Aileler ile iletisime gecerek, onlardan yardim istedim 16,7
Bos 10
Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin vermis olduklari cevaplar %
Sosyal yonleri kuvvetli 6grencilerle isbirlikli ¢aligmalarimi sagladim 35,3
Ogrencilerin daha sosyal olmalari i¢in arkadaslariyla iletisime girmelerini 5,9
sagladim

Sosyal yonlerini gliglendirecek yeteneklerine uygun 6devler ve gorevler 23,5
verdim

Aileler ile iletisime gegerek, onlardan yardim istedim 11,8
Sosyallesmeleri i¢in cesaretlendirdim 11,8
Sosyal yonii zayif olan 6grencilerin 6n siralara oturmalarint sagladim 5,9
Boyle bir gézlemim olmadi 11,8

Not: Bir 6gretmen birden fazla soruya cevap vermistir.

Ogrencilerin sosyal ydnden gdzlenmesi ve sosyal yonii zayif olan
ogrencilerin sosyallesmesini saglamak icin, dgretmenlerin % 69’u gruplar
halinde ¢alistirmay1, %60°1 6dev ve gorev vermeyi, %28, ailelerle iletisime
gecmeyi tercih ettiklerini ifade etmislerdir (Tablo 12).
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Tablo 13. (S13).Ogrencileri, hem ¢evrelerindeki kisilerden hem de arkadaslarindan
her zaman yardim alabilecekleri yoniinde nasil bir yonlendirmeniz oldu?

Smif Ogretmenlerinin vermis olduklari cevaplar %
Cevrelerindeki kisilerden yardim alabilmeleri i¢in tavsiyelerde bulundum | 33,3
Grup olusturarak isbirligi i¢inde ¢aligmaya yonlendirdim. 23,3
Cevrelerinden yardim almalarini gerektiren aragtirma ddevleri verdim 36,7
Kiitiiphane vb. kaynaklara yonlendirdim 10
Swmif i¢inde tartisma ortamlari olugturdum 33
Bos 13,3
Sosyal Bilgiler Ogretmenlerin vermis olduklar: cevaplar %

Cevrelerindeki kisilerden yardim alabilmeleri i¢in tavsiyelerde bulundum | 47,0

Isbirligi i¢inde ¢aligmaya yonlendirdim. 353

Seviyelerine uygun arastirma 6devleri verdim 5,9

Not: Bir 6gretmen birden fazla soruya cevap vermistir.

Tablo 13’deki wverilere gore; Ogrencilerin hem c¢evrelerindeki
kisilerden hem de arkadaslarindan her zaman yardim alabilecekleri yoniinde
yonlendirmeleri i¢in, iki bransta %80’1 tavsiyelerde bulundugunu, 58’1 grup
caligmalarina yonlendirdiklerini ifade etmislerdir.

Tablo 14. (S14). Isbirlikli 6grenme modeli hakkindaki diger onerileriniz nelerdir?

Simif Ogretmenlerinin vermis olduklari cevaplar %
Egitim fakiiltelerinde bu yontem hakkinda daha genis bilgiler verilmeli 10
Okul miidiirleri hizmet i¢i egitime alinmali 33
Ogrencilere birlikte basarma duygusu kazandirilmali 33
Bu yontemin siirekliligi saglanmali 33
Siniflar fiziki olarak uygun hale getirilmeli 10
Olgme ve degerlendirme dgrencinin performansina gore yapilmali 33
Sinif mevcudu azaltilmali 6,7
Grup c¢aligmalar iyi gézlenmeli 33
Ogretmen bu yontem hakkinda bilgi verilmeli 10
Bos 533
Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin vermis olduklari cevaplar %
Egitim fakiiltelerinde bu yontem hakkinda daha genis bilgiler verilmeli 10
Konulara ayrilan siire artirilmali 5,9
Aragtirmacilar igbirlikli 6grenme alaninda daha fazla ¢alismali ve bu 5,9
caligmalarin sonuglari egitime aktarilmalidir

Isbirlikli 6grenme yonteminin uygulanmasi okullarda yayginlagtirilmalidir 6,0
Isbirlikli 6grenme yontemi diger yontemlerle birlikte kullaniimalidir 6,0
Siniflar fiziki olarak uygun hale getirilmeli 11,8
Degerlendirme i¢in hazirlanan olgiitler igbirlikli 6grenme yontemine uygun 6,0
olmalidir

Siif mevcudu azaltilmali 11,8
Bos 52,9

Not: Bir 6gretmen birden fazla soruya cevap vermistir.
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Her iki bransta da 6gretmenlerin; % 53’1 isbirlikli 6grenme modeli
hakkinda herhangi bir Oneride bulunmamiglardir. % 21’1 smifin fiziki
ortaminin uygun hale getirilmesi %20’si ise fakiiltede bu yontemin hakkinda
daha kapsamli egitim verilmesi gerektigini belirtmiglerdir.

SONUC VE TARTISMA

Bu arastirmadan elde edilen sonuglar {i¢ kisim olarak
degerlendirilmektedir. Birinci kisim; Smif ve Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin
isbirlikli 6grenme modelini simnifta uygulamasi, grup olusturma ve diger
ogretmenlerle paylagmasina yoneliktir. Sinif ve sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
isbirlikli 6grenme ile ders yapmak istediklerini, ancak modeli uygulamada
bilgi yetersizligi ve uygun sartlarinin olmamasi nedeniyle uygulayamadiklari
goriilmektedir (Tablo1). Smif ve sosyal bilgiler 6gretmenlerinin bir kisminin
ise modeli uygulamay1 diisiinmedikleri goriilmiistiir. Ogrenci merkezli egitim
caginda azda olsa 6gretmenlerin bdyle diistinmeleri bazi sorunlarin oldugunu
gostermektedir. Hem sinifhem de sosyal bilgiler 6gretmenlerinin yarisina yakini
isbirlikli 6grenme ile kiime galigmasi arasinda bir fark gérmediklerini ifade
ederek 6grenci merkezli metotlar ile ders yapmadiklarini ortaya koymuslardir
(Tablo 2). Yine her iki brans 6gretmenleri, gorev bilinci sorumluluk ve aktif
katilim gibi hususlarda igbirlikli 6grenme modelini daha basarili bulduklarin
ifade etmislerdir. Ayn1 zamanda 6gretmenlerin isbirlikli 6grenme modeliyle
ilgili bilgileri birbirleriyle ¢cok iyi paylagsmadiklar1 gériilmektedir (Tablo 3). Bu
modelin okullarda uygulamali olarak 6gretmenlere kisa seminerler seklinde
verilmesi ve takiplerini yapilmasi giinlimiiz i¢in kac¢inilmaz olan 6grenci
merkezli egitime biiylik katki saglayacaktir. Benzer bir gorliste Tagman ve
Mentes, (2010) tarafindan ifade edilmektedir.

Ikinci kisim; smiftaki dgrencilerin oturma diizeni, pasif dgrencilerin
basarili hale getirilmesi, hi¢ konusmayan Ogrencilere konusma imkanin
verilmesi ve 6grencilere tartigma ortaminin saglamasina yoneliktir. Bu modele
gore 6gretmenlerin yaklasik % 80’1 6grencilerin heterojen bir sekilde oturmasi
gerektigini diisinmektedir. Ancak 6gretmenler heterojenlik ile kastettiklerini
cinsiyet agisinda mi1 yoksa akademik basar1 yoniinde mi oldugunu tam olarak
aciklayamamuislardir (Tablo 4 ve 5). Pasif bir 6grencinin aktif hale getirilmesi
hususunda ise, dgretmenlerin yaklasik %30’u isbirlikli gruplarla problemin
coziilecegini ileri siirerken yarisindan ¢ogu soru cevap yontemi kullanarak
¢ozmeyi denediklerini belirtmislerdir (Tablo 5). Tablo 6’da belirtildigi gibi
ogrencilerin fikirlerini rahat bir sekilde aciklamalari igin; 6gretmenlerin biiyiik
cogunlugu rahat bir ortamin hazirlanmasinin ve olumsuz elestiri yapmamanin
gerekli oldugunu ifade etmektedirler. Ogretmenlerimizin biiyiik ¢ogunlugu
smif dis1 egitim ve 6gretim hakkinda herhangi egitimsel 6nerilerinin olmadig:
goriilmektedir (Tablo 7).
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Ugiincii kisim; smifta etkin bir égrenme ortamimin saglanmasi, tek
bilgi kaynaginin 6gretmen olmadig1 ve 6grencilerin ¢evreye uyumu ve sosyal
durumuna yoneliktir. Bu arastirmaya katilan dgretmenlerin, yarisia yakini
ogrencilerin soru cevap ile sadece %211 grup calismalar ile sosyal becerilerini
artiracagi yoniinde goriis bildirmislerdir (Tablo 8). Diger taraftan, 6grencilerin
yardim alma veya yardim verme mekanizmalarinin iyi bir sekilde ¢alismasi
icin hem sinif hem de sosyal bilgiler 6gretmenlerinin yaridan fazlasi gruplarla
calismanin gerekli oldugunu ileri stirerken, yaklasik % 40’1 ise halen 6dev
verme, performans ¢aligmalari gibi etkinliklerle yardimlagmanin, 6grencilerin
bu 6zelliklerini gelistireceklerini ifade etmektedirler. Bu ¢aligma diger bilimsel
caligmalarla mukayese edildiginde; Doymus vd. (2012), Bourner vd. (2001),
Mills (2003), Garvin vd. (1995) ile Simsek vd. (2005)’nin ¢aligmalariyla
uyumlu oldugu belirlenmistir.

Sinif 6gretmenlerinin hem teoride hem de uygulamada sosyal bilgiler
ogretmenlerine gore daha iyi olduklar1 goriilmektedir. Bunun nedeni olarak
smif Ogretmenligi miifredatinda biraz daha fazla O6gretmenlik meslek
derslerinin olmasi ve sinif 6gretmenligi bolimlerinde sosyal bilgiler egitimi
boliimlerine gore daha fazla meslek dersi uzmani 6gretim iiyesinin olmasi
gosterilebilir.

Sonug olarak; sinif ve sosyal bilgiler 6gretmenlerinin, 6grenci merkezli
egitim sistemine Onem vermeleri ve mevcut programin uygulanmasi ve
ogrencilerin sosyal, psikolojik ve akademik yonden daha ileri diizeye ¢ikmalar1
icin igbirlikli 6grenme modeli basta olmak tizere aktif 6grenme yontemlerini
daha iyi Ogrenmeleri ve Ozellikle uygulama boyutundaki eksiklerinin
giderilmesi gerekmektedir.

Bu sonuclar dogrultusunda;

Egitim fakiiltelerinin programlar1 6grenci merkezli uygulamalarla
zenginlestirilmelidir.

Halen gorev yapmakta olan 0gretmenlere aktif dgrenme ydntemleri
uygulamali seminer vs. yollar ile verilmelidir.

Ogretmen yetistiren fakiiltelerde 6gretmen adaylarmin gerekli bilgi
ve yetenegi kazanabilmesi igin &gretmenlik meslek derslerinin uzmanlar
tarafindan verilmelidir.
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